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“APORTES DE LAS CIENCIAS NATURALES AL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO HIPOTETICO-
DEDUCTIVO EN LA EDUCACION PRIMARIA, DESDE UNA PERSPECTIVA PSICOPEDAGOGICA”

RESUMEN

En la Educacién Primaria, las Ciencias Naturales constituyen un espacio fundamental para
el desarrollo cognitivo, ya que promueven la observacién, la formulacion de hipdtesis, la
justificacion y la explicaciéon de fendmenos del entorno. Desde la mirada psicopedagdgica, estas
practicas permiten acompafar el progresivo pasaje del pensamiento concreto hacia formas de
razonamiento mas abstractas, como el pensamiento hipotético-deductivo, fortaleciendo

habilidades de andlisis, reflexion y resolucién de problemas.

El presente trabajo de investigacidon propone demostrar dicho rol fundamental de la
Ciencias Naturales para el desarrollo del pensamiento hipotético deductivo en los estudiantes de la
Educacion Primaria. Y analizar desde la perspectiva psicopedagdgica las intervenciones didacticas
gue estimulan el desarrollo de dicho pensamiento y cuales obstaculizan el mismo. Partiendo de que

la psicopedagogia se ocupa de los procesos de aprendizaje y el desarrollo cognitivo.

Esta investigacion se enmarca en un enfoque cualitativo, descriptivo y exploratorio.
Participan ocho docentes de 1° a 7° grado y una psicopedagoga. La recoleccion de datos se realiza a
partir de diversas propuestas pedagdgicas desarrolladas por las y los docentes mediante secuencias
didacticas. En la cual participan de manera indirecta alumnos de 6 a 12 afios. También se aplican
encuestas semiestructuradas a docentes y psicopedagoga, administradas de manera virtual por

medio de cuestionarios.

La investigacidn se realiza en la escuela de educacién primaria “Crecer y Ser”, de gestion

privada, ubicada en el barrio Parque Avellaneda. CABA

Los resultados indican que la ensefianza de las Ciencias Naturales posee un gran potencial
para promover y estimular el pensamiento hipotético-deductivo cuando se incluye la indagacion,
formulacion de hipétesis y andlisis de evidencias. Los mismos muestran que el desarrollo del
pensamiento hipotético-deductivo esta ligado al area de Ciencias Naturales como también a las

intervenciones docentes y la articulacién de la mirada psicopedagdgica.

Palabras clave: Psicopedagogia. Ciencias Naturales. Pensamiento hipotético deductivo.

Educacién Primaria.



CAPITULO I. EL PLANTEO DEL PROBLEMA
DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El presente trabajo de investigacién tiene como propdsito describir y analizar los aportes de
la didactica de las Ciencias Naturales en la escolaridad primaria, en relacién con el desarrollo del
pensamiento formal e hipotético-deductivo en los estudiantes. Se entiende la didactica de las
Ciencias Naturales como el conjunto de intervenciones pedagdgicas disefiadas e implementadas por
los y las docentes con el objetivo de favorecer la apropiacién de contenidos especificos del area 'y
estimular modos de pensar propios del conocimiento cientifico.

La investigacién se enmarca en un enfoque cualitativo, de cardcter descriptivo vy
exploratorio, ya que busca realizar un acercamiento interpretativo a prdcticas concretas de
ensefianza, priorizando la comprensidn de los procesos educativos en su contexto real. Para ello, se
observaron y analizaron diversas propuestas pedagdgicas expresadas en planificaciones vy
secuencias didacticas, elaboradas por docentes del nivel primario. Dichas secuencias fueron
elaboradas considerando el Disefio Curricular de Ciencias Naturales (2024) de la Ciudad Autéonoma
de Buenos Aires, tanto del Primer como del Segundo Ciclo de la escolaridad obligatoria.

El analisis no se limita a la revision de contenidos y objetivos establecidos por el Disefio
Curricular, o de la propia mirada docente, sino que se centra en los modos de acceder al
conocimiento cientifico que se habilitan en el aula, los recursos didacticos empleados vy el tipo de
capacidades que se busca desarrollar en los estudiantes. Especificamente, se considera el
pensamiento hipotético-deductivo como una competencia clave para la formacion cientifica y para
el desarrollo cognitivo, y se indaga cémo es promovido (o no) en las propuestas didacticas relevadas.
De esa manera, diferenciando la intencionalidad e incumbencias docentes de las psicopedagogias.

Los participantes involucrados en este estudio son docentes del nivel primario, la
psicopedagoga y estudiantes de la institucidn, cuyas edades oscilan entre los 6 y 12 afos.

La investigacion se lleva a cabo en una instituciéon educativa “Colegio Crecer y Ser”, de
gestion privada, ubicada en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina. La eleccién de este
contexto responde a la necesidad de analizar situaciones reales de ensefianza en el area de Ciencias
Naturales, desde una mirada situada y sin perder el foco principal, en andlisis y la perspectiva
psicopedagodgica, que permita identificar tanto las potencialidades como los desafios en la
construccién de propuestas didacticas que favorezcan el pensamiento formal en el marco de la

escuela primaria.



PLANTEO DEL PROBLEMA

Las Ciencias Naturales constituyen un campo fundamental para la formacidn integral de los
estudiantes, ya que permiten desarrollar habilidades cognitivas complejas como la observacion, la
formulacion de hipotesis, la verificacién empirica, la capacidad de andlisis y el pensamiento critico.
Furman (2022) sostiene que las Ciencias Naturales no solo implican la adquisicién de conocimientos
especificos, sino que deben entenderse como un modo de conocer la realidad, al igual que otras
areas centrales como Matematica y Lengua. A través de su ensefianza los estudiantes tienen la
posibilidad de construir saberes significativos, ampliar su vocabulario, comprender fenémenos del

entorno y fundamentalmente desarrollar un pensamiento légico y reflexivo.

Sin embargo y a pesar de su potencial formativo, las Ciencias Naturales en la educacién
primaria continldan ocupando un lugar secundario dentro del sistema educativo. Esta situacidon se
evidencia tanto en las decisiones institucionales como en las politicas publicas de evaluacién y
organizacién curricular. Un claro ejemplo de ello es el caso de las evaluaciones FEPBA
(Fortalecimiento de la Evaluacién de la Educacién Primaria de la Ciudad de Buenos Aires),
implementadas desde el afio 2021 por el Ministerio de Educacién. Estas evaluaciones tienen como
objetivo relevar el nivel de logro de los aprendizajes alcanzados por los estudiantes en relacién con
los contenidos curriculares del nivel primario. No obstante, sélo se centran en las areas de Lengua
y Matematica, dejando de lado completamente la evaluacion de aprendizajes en Ciencias Naturales,

lo cual refuerza su invisibilizacién en términos institucionales y pedagdgicos.

Por otro lado, también se refleja en la Resolucidén 2225/2019, la cual establece que los
estudiantes de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, en Educacidn Primaria, no pueden desaprobar
en el area de Conocimiento del Mundo (asignatura correspondiente a Ciencias Naturales en el
primer ciclo) ni en Ciencias Naturales en el segundo ciclo. En contraste, la evaluaciéon cuantitativa si

se aplica rigurosamente en Lengua y Matematica.

Por otra parte, el Disefio Curricular de CABA (2024) asigna tan solo dos horas semanales a
la ensefianza de Ciencias Naturales o Conocimiento del Mundo, mientras que Lengua y Matematica
reciben una carga horaria considerablemente mayor, con cinco horas semanales cada una. Estos
aspectos dan cuenta de una jerarquizacion desigual de las areas curriculares, que relega a las
Ciencias Naturales a un lugar de menor relevancia en la organizacién de la ensefianza escolar. Desde

una perspectiva psicopedagdgica, esta situacion merece ser problematizada.



Filidoro (2002) define que la psicopedagogia se ocupa de los procesos de adquisicion del
conocimiento, considerando las condiciones internas y externas que lo posibilitan, asi como las
caracteristicas del desarrollo cognitivo de los sujetos. En ese sentido, la ensefianza de las Ciencias
Naturales se presenta como una oportunidad propicia para favorecer el desarrollo del pensamiento
formal, el cual permite la construccién de explicaciones ldgicas, el analisis de variables, la
formulacion de conjeturas y la deduccién de consecuencias. Estos procesos fueron ampliamente
desarrollados por Piaget (1964) quien planted la complejizacidn del desarrollo cognitivo a partir de
estadios de conocimiento, entendiendo que durante el inicio de la escolaridad primaria los
estudiantes transitan una progresiva complejizacidon de sus estructuras cognitivas, que los habilita a
pasar del pensamiento concreto al pensamiento formal o hipotético-deductivo, especialmente

hacia los 12 afios, edad que coincide con el final de la escolaridad primaria.

Frente a esta realidad, se vuelve pertinente investigar desde una mirada psicopedagdgica el
rol de las Ciencias Naturales respecto a la estimulacion y desarrollo del pensamiento mas complejo,

denominado hipotético deductivo.

Para ello es necesario indagar de qué modo las intervenciones docentes, expresadas en sus
propuestas didacticas, pueden (o no) favorecer el desarrollo del pensamiento ldgico, critico,

reflexivo e hipotético-deductivo en los estudiantes del nivel primario.

A pesar de su carga horaria reducida y su escasa valoracidén institucional, las Ciencias
Naturales poseen un potencial didactico significativo para generar experiencias de aprendizaje que
estimulen operaciones cognitivas superiores, incluso en igual o mayor medida que las areas

tradicionalmente priorizadas, como Lengua y Matematica.
En funcidn de lo expuesto, surge la siguiente pregunta que orienta esta investigacion:

¢Qué propuestas didacticas del area de Ciencias Naturales en la educacion primaria

favorecen el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo?



OBIJETIVOS
Objetivo general

- Analizar, desde la perspectiva psicopedagodgica, los aportes de las Ciencias Naturales en la
educacién primaria al desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo. A partir del estudio de las
propuestas didacticas elaboradas por docentes de 1° a 7° grado en una institucién educativa privada

de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina.

Objetivos especificos
- Definir el pensamiento hipotético deductivo y el pensamiento formal.

- Analizar que propuestas didacticas de las Ciencias Naturales favorecen el progresivo

desarrollo del pensamiento hipotético deductivo.

- Identificar propuestas pedagdgicas que no estimulan el pensamiento hipotético deductivo,
en los estudiantes de educacidn primaria desde 1° a 7° grado (6 afios a 12 afios), y a partir de alli

sugerir posibles intervenciones.

SUPUESTOS BASICOS DE INVESTIGACION

Se parte del supuesto de que las Ciencias Naturales ocupan un lugar central en la formacion
integral de los estudiantes en el nivel primario, ya que constituyen una via privilegiada para el
desarrollo de competencias cognitivas complejas. A través del abordaje de fendmenos del mundo
natural, esta drea promueve no solo la adquisicién de saberes especificos, sino también el
fortalecimiento de  competencias linglisticas, estructuras légico-matematicas v,

fundamentalmente, el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo.

En este sentido, se sostiene que las propuestas didacticas del drea, cuando se disefian de
manera significativa y contextualizada, pueden estimular procesos de observacidn, analisis,
formulacion de hipodtesis, inferencias légicas y validacién de ideas, contribuyendo asi a una
comprensidon mas profunda de la realidad. A diferencia de otras disciplinas, los contenidos de las
Ciencias Naturales emergen directamente de la experiencia cotidiana de los estudiantes, lo cual

favorece la construccién de aprendizajes significativos en vinculo con el entorno inmediato. Esta

9



cercania entre el saber escolar y la vida diaria aporta una mayor relevancia y funcionalidad al

conocimiento, lo que facilita su apropiacion.

Asimismo, el Disefio Curricular de Ciencias Naturales de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires (2024) establece contenidos que en todos los grados del nivel primario requieren de un cierto
nivel de abstraccién progresivo, lo cual representa una oportunidad para acompaiiar el desarrollo

cognitivo de los estudiantes desde una perspectiva evolutiva y psicopedagdgica.

Se parte del supuesto de que, cuando las propuestas didacticas estan adecuadamente
mediadas por los docentes y alineadas con las posibilidades cognitivas de los estudiantes, es posible
favorecer la progresiva adquisicion del pensamiento concreto al pensamiento formal, tal como lo

plantea Piaget (1964).

En definitiva, este trabajo asume que las Ciencias Naturales no deben ser pensadas como
un drea complementaria o secundaria, sino como un espacio estratégico para promover el
desarrollo del pensamiento cientifico y de estructuras cognitivas complejas en la educacién

primaria, al igual que se piensa la ensefianza de la Lengua y Matematica.

La intervencién psicopedagégica permite identificar, acompaiiar y potenciar estos procesos,
otorgando sentido a la ensefianza de las ciencias como herramienta para formar sujetos criticos,

reflexivos y con capacidad de interpretar y transformar su entorno.

FUNDAMENTACION

Durante los primeros afios de escolarizacién primaria, los estudiantes operan desde un
pensamiento concreto, utilizando el concepto que Piaget (1964) desarrolla en “Seis estudios de
psicologia” y progresivamente se irdn desarrollando estructuras de pensamiento mas complejas.

La ensefanza de las Ciencias Naturales, con propuestas didacticas especificas, estimulan y
habilitan dicho desarrollo del pensamiento. Ya que las Ciencias Naturales apuntan a un desarrollo
de pensamiento critico e hipotético deductivo, el mismo que se espera alcanzar al finalizar la
escolarizaciéon primaria.

Liguori y Noste (2020) en su libro “Ensefianzas de las ciencias naturales”, expresan la
necesidad de reconocer a las Ciencias Naturales como una disciplina donde se desarrollan recursos

semanticos del lenguaje, ya que se busca comunicar ideas y fundamentar las mismas, desarrollar
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capacidades cognitivas y lingliisticas. Caracteristicas y aspectos que suelen atribuirse Unicamente al
area de Lengua.

Por otro lado, las autoras desarrollan que las propuestas didacticas de las Ciencias Naturales
deben tener como objetivo alcanzar diversos procedimientos y aprendizajes: describir fendmenos,
teorizar, inferir, comparar, interpretar, razonar, plantear hipétesis, disefiar estrategias, confrontar,
argumentar, debatir, demostrar, justificar, resolver, entre otras. Caracteristicas y aspectos que
suelen atribuirse al area de matematica.

Considerando que la psicopedagogia es una disciplina que tiene como objeto de estudio la
construccién del conocimiento e interviene con los sujetos involucrados en dicho proceso (en este
caso estudiantes de la escolaridad primaria y sus docentes), esta investigacion contribuye reuniendo
relaciones y reflexiones, sobre cdmo el conjunto de practicas y propuestas fundamentadas con una
intencion diddctica pueden favorecer el desarrollo psiquico y cognitivo de los sujetos en situacion
de aprendizaje.

A diferencia del rol docente, el cual se centra en la ensefianza del contenido, desde la
perspectiva psicopedagogia se analiza que practicas generan estados de desequilibrios cognitivos,
Piaget (1970), las cuales parten de nuevas experiencias y fuerzan a modificar antiguos esquemas de
conocimiento y generar nuevos, mucho mas complejos.

Por otro lado, Vygotsky (1934) plantea el concepto fundamental de zona de desarrollo
proximo, el cual expone que con la ayuda e intervenciones necesarias el sujeto lograra desarrollar
habilidades que no puede por si solo. La psicopedagogia es la disciplina que se encarga de generar
intervenciones que favorezcan y promuevan el aprendizaje, o acompanar en dicho proceso, yendo
mas alld del aprendizaje de un contenido, sino buscando que los estudiantes generen mayores

recursos cognitivos.
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CAPITULO Il. ESTADO DEL ARTE

En el siguiente apartado se exponen diez trabajos de investigacién en relacién al tema
planteado. Los cuales profundizan el mismo. Dichas investigaciones fueron realizadas en los
ultimos cinco afios.

1.- Blanco (2020) realizé una investigacion titulada: “Implementacién de una estrategia
didactica para la ensefianza y el aprendizaje de las Ciencias Naturales dirigida a estudiantes de 1° a
5° de primaria en el centro educativo la Samaritana, Ocafia, Norte de Santander. Ubicada
geograficamente en Colombia.

El objetivo general de la investigacion fue propiciar espacios pedagdégicos con el fin de que
los estudiantes se acerquen al conocimiento por medio del entorno bioldgico, desarrollando
potencialidades y competencias, en relacién a la toma de decisiones y el aprovechamiento de los
recursos naturales. En este caso, el recurso fue la observacién, clasificacion y analisis de insectos
de la regidn. Para ello se utilizé6 un método mixto, es decir cuantitativo y cualitativo.

El resultado al cual se llegd fue que, por medio de la exploracién y salida al campo, se da la
construccion de aprendizajes significativos y con dindmicas ecoldgicas. Lo que permitié conocer con
qué estrategias hay mayor apropiacidn del conocimiento.

2.- Bravo (2021) realizé una investigacidon para su trabajo de posgrado, en la universidad
Politécnica Salesiana, Ecuador. Sobre “Estrategias metodoldgicas para el desarrollo del
pensamiento critico y creativo en el drea de Ciencias Naturales”.

El mismo tuvo como objetivo examinar y evaluar determinadas estrategias metodoldgicas
empleadas en el drea de ciencias naturales y su contribucion al pensamiento critico.

Su trabajo de investigacién fue de metodologia cualitativa, con alcance exploratorio. Se
realizd a partir de entrevistas y observaciones de clases.

Como conclusidn se obtuvo que los docentes que buscan generar un pensamiento critico
en los alumnos utilizan como estrategia un aprendizaje basado en proyectos, el cual busca una
resolucién de problemas y respuestas por medio de investigaciones.

3.- Molina y Gonzalez (2021) realizaron una investigacion llamada “Las ciencias naturales
y aprendizaje socioemocional, una experiencia desde la ensefianza de las ciencias basada en la
indagaciéon”, para la revista Saberes educativos, en la facultad de filosofia y humanidades, ubicada
geograficamente en Chile.

La misma fue de cardcter cualitativo, basandose en la observacién y analisis de situaciones
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aulicas, de docentes y estudiantes. Con el objetivo de demostrar que las emociones estdn
vinculadas a los aspectos cognitivos.

Se llegd a la conclusién de que las emociones estan presentes incluso en cada actividad
desarrollada en el aula y la indagacion en las ciencias naturales profundiza emociones positivas.
Llevando a que los estudiantes se apropien del conocimiento y reconozcan la relacién de las ciencias
naturales con sus propias experiencias y vivencias.

4.- Pabdn (2021) realizé un trabajo de investigacion sobre “Ensefianza y aprendizaje de las
Ciencias Naturales". Un analisis del contexto de educacion basica primaria”. Para la revista "Boletin
Redipe", en Colombia.

Su propdsito fue describir el proceso de ensefianza y aprendizaje de las Ciencias Naturales,
en la educacién primaria. Por lo tanto, incluyd en la investigacidn a los docentes y a los alumnos.

Para ello se realizdé desde una metodologia mixta, se realizé entrevistas a 15 docentes y
muestreos a 60 estudiantes de 5to grado, observaciones de clases y administro encuestas.

Como resultado se llegé a la conclusidn que las practicas suelen apuntar a un rol poco activo
de parte del alumno y limitado en actividades de discusidn o practicas. Respecto al rol docente, se
observé falta de preparacidon y competencias del docente poco disciplinares.

5.-Herndndez, Gamboa y Prada (2021) realizaron una investigacién titulada “Competencias
de maestros de Ciencias naturales: una lectura desde las practicas pedagégicas”. Publicada en la
revista Redipe, Colombia.

Su objetivo fue realizar un analisis a partir de los relatos de los docentes que ensefian
Ciencias Naturales, centrdndose en sus competencias en las practicas pedagdgicas.

Para ello se utilizé un enfoque metodoldgico cualitativo, que consistié en recolectar datos
por medio de una entrevista semiestructurada.

Como resultado se llegd a la conclusién de que los docentes respetan el curriculum
propuesto por el ministerio de educacién de Colombia y trabajan con los contenidos estandares
basicos por medio de proyectos. Los mismos responden a un contexto y desarrollan competencias
y habilidades necesarias.

6.- Mendoza y Loor (2022) realizaron una investigacion sobre “Estrategias didacticas para
le ensefianza de las Ciencias Naturales y el desarrollo del pensamiento cientifico”. Publicado en
Revista Cientifica, Ecuador.

El objetivo fue investigar y analizar las estrategias didacticas que se emplean para la

ensefianza de las Ciencias Naturales, en los estudiantes de 7° grado de la educacion primaria.
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El enfoque de la investigacidn fue de tipo cualitativo, exploratoria y descriptiva. Y se obtuvo
como resultado la presencia de las siguientes estrategias: lectura activa y critica, investigacion
cientifica y presencia de juegos. Acompafiado de un pensamiento critico y la expresion de ideas
propias en el andlisis.

7.- Martin Pérgola y Gaston Pérez (2023) realizaron una investigacion llamada “La reflexion
en la practica docente en la ensefianza de Ciencias Naturales en primaria. Un estudio desde la
Didactica de las Ciencias Naturales”, para CONICET en CABA, Argentina.

La misma presentd como objetivo realizar un estudio sobre la practica docente, para ello
se realizaron entrevistas a estudiantes del profesorado de educacién primaria de la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.

Se empled una metodologia mixta, cuantitativa y cualitativa, la cual consistid en recolectar
datos sobre las practicas de diferentes docentes en formacion, por medio de preguntas y luego se
realizé un andlisis de los resultados.

Como resultado final, los autores evidencian la reflexién, de parte de los docentes en
formacidn, sobre la necesidad del uso del lenguaje cientifico en el aula, ya que de este modo los
estudiantes lo incorporan. Por otro lado, la importancia del dominio conceptual de los contenidos,
por parte de los docentes y finalmente la necesidad de actividades experimentales.

8.- Romero (2023) en su trabajo de investigacion sobre “Los recursos y estrategias
didacticas en la ensefianza de Ciencias Naturales para el abordaje de los contenidos prioritarios”,
para la facultad de ciencias de la educaciéon y psicopedagogia, en la Universidad Abierta
Interamericana, en Argentina, describe y sistematiza diversas estrategias utilizadas en el area de
ciencias naturales, en un colegio de educacidn primaria de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Su objetivo fue describir y sistematizar las estrategias empleadas por cinco docentes de la
educacién primaria, del area de Ciencias Naturales (en CABA). Con el fin de llegar a una reflexién
sobre las practicas docentes y la apropiacion de los contenidos de sus estudiantes.

La metodologia del mismo fue de caracter exploratorio no experimental, descriptiva con
enfoque cualitativo, por medio de una entrevista realizada a docentes y la observacion de los
cuadernos de los estudiantes.

Finalmente se llegd a la conclusion de que las estrategias didacticas mas utilizadas por los
docentes son: la indagacién de ideas previas, formulacion de preguntas, explicacion oral y
evaluacién escrita. Pocas de ellas utilizan vocabulario cientifico, trabajo colaborativo y

observaciones exploratorias, incluyendo experiencias de laboratorio.
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9.- Silva, Loja, Castillo, Coello y Serrano (2023) realizaron una investigacion sobre “La
Importancia de la experimentacion en el proceso de enseifanza aprendizaje en los niveles de
educacidén basica y bachillerato para potenciar el pensamiento critico”. Para la revista Ciencia Latina
Internacional, en Ecuador.

El trabajo de investigacion tuvo como objetivo describir la importancia de Ia
experimentacién en las ciencias naturales, considerando la misma como un proceso metacognitivo,
ya que por medio de la expedientacién se genera la realizacidn de hipdtesis.

Para ello se utilizé un enfoque cualitativo, de tipo descriptivo, el cual consistié en realizar
una revision bibliografica en diferentes plataformas.

Como resultado se obtuvo que la experiencia es parte del método cientifico, y las Ciencias
Naturales (Biologia, fisica y quimica) direccionan a los estudiantes a la formulacién de hipotesis,
revision de las mismas, indagacién y a determinar respuestas. Procesos claves para el pensamiento
critico. Siendo fundamental en este proceso que los docentes tengan manejo metodoldgico para
guiar a los estudiantes.

10.- Por ultimo, Ramirez (2023) en su trabajo de investigacion sobre “El papel de la
experimentacion en la ensefianza de las ciencias naturales”, para la revista Ciencia Latina, ubicada
geograficamente en Ecuador, expreso una problematica observada en las aulas escolares. La misma
consistid en que las practicas en la ensefianza de las ciencias naturales no suelen ser experimentales
sino tradicionales.

Su objetivo fue evidenciar la importancia de las propuestas que involucran
experimentacion en las ciencias naturales. Ya que, la autora sostiene, Unicamente de ese modo se
ubica al alumno desde un pensamiento propio de la ciencia.

La metodologia fue desde un enfoque cualitativo y de cardcter descriptivo, mediante
técnicas de investigaciéon documentales de diferentes autores, a partir de busqueda y analisis de
trabajos de investigacioén referidos al tema.

La conclusion a la cual se llegé en dicho trabajo de investigacion es que la experimentacién
involucra el razonamiento légico, en el estudiante, para la busqueda de soluciones posibles, por lo
tanto, este modelo de aprendizaje de las ciencias naturales no solo tiene propdsitos pedagdgicos,

sino que promueve el desarrollo progresivo del conocimiento cientifico.
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CAPITULO Ill. MARCO TEORICO

LA EDUCACION PRIMARIA Y EL DESARROLLO DEL PENSAMIENTO

La Ley de Educacién Nacional N.2 26.206 (2006) establece la obligatoriedad de la educacion
primaria desde los 5 afos de edad hasta finalizar la escolaridad secundaria. (Congreso de la Nacidn
Argentina, 2006, art. 16).

La Ley de Educacion Nacional N.2 26.206 (2006) establece en su articulo 27, que la
Educacion Primaria debe garantizar una formacion integral, brindando saberes comunes que
promuevan la participacién plena de los nifios y la continuidad educativa. La Educacion Primaria,
en el marco normativo argentino, se concibe como una etapa fundamental para garantizar
aprendizajes comunes y una formacidn integral que habilite la participacion plena de los nifios en
la vida social y cultural, al tiempo que los prepare para la continuidad de sus trayectorias educativas.
La Ley de Educacién Nacional N.2 26.206 (2006) establece que esta modalidad debe asegurar
saberes basicos que permitan el desarrollo de las capacidades necesarias para la construccion de
ciudadania y la igualdad de oportunidades, integrando dimensiones cognitivas, afecticas, sociales,
éticas y politicas. Es decir, que la escolaridad primaria constituye la base del sistema educativo
obligatorio en Argentina y es un espacio privilegiado para el desarrollo integral de los nifios, ya que
se ofrecen conocimientos nuevos, mas alld del nucleo familiar. Su funciéon no se limita a la
transmisién de saberes, sino que busca formar sujetos capaces de pensar criticamente, participar
activamente en la sociedad y continuar aprendiendo a lo largo de la vida.

Sanmarti y Molina (2019) sefialan que todo aprendizaje brindado en las instituciones
escolares tiene sentido e intencionalidad. Se busca ofrecer situaciones que respondan a cierta
formacidn ética y social de los alumnos y desarrollar aspectos cognitivos especificos.

El Disefio Curricular (2024) del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, concibe
la escolaridad primaria con las siguientes caracteristicas:

e Obligatoria y formativa: ofrece alfabetizacion plena, lectura y escritura. Cultura matematica

y cientifica, asegurando la comprension del mundo.

e Integral y transversal: debido a que integra areas clasicas (Lengua, Matematica, Ciencias

Sociales, Ciencias Naturales) con nuevas dimensiones como Educacién Sexual Integral,

Educacion Digital, programacién y robdtica, formacién ética y ciudadana, y practicas de

convivencia escolar.
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e Inclusiva y equitativa: promueve estrategias diversificadas de ensefianza y evaluacién para
atender la diversidad de los aprendizajes y garantizar el derecho a la educacion de todos los
estudiantes.

e Orientada al bienestar socioemocional: contempla espacios de trabajo sobre el cuidado, la
convivencia y la construccion de vinculos, reconociendo la dimensidn subjetiva en el

aprendizaje.

CIENCIAS NATURALES EN LA EDUCACION PRIMARIA

El Disefio Curricular (2024) de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, introduce un enfoque
renovado en la ensefianza de las Ciencias Naturales. Luego de varios afios propone cambios.
Enfatizando en el desarrollo del pensamiento critico y cientifico de los estudiantes. Este nuevo
disefio promueve que los estudiantes construyan su propio conocimiento a través de la interaccion
activa con su entorno, favoreciendo experiencias que les permitan dar significado a lo que
aprenden. Es decir, centrandose en el desarrollo de habilidades, mas alld de la adquisicion de los
contenidos.
En primer ciclo (1°, 2°y 3° grado) el Disefio Curricular de la Ciudad de Buenos Aires (2024) propone
un enfoque de las ensefianzas de las Ciencias Naturales desde el conocimiento del mundo, es decir,
acercar experiencias culturales que posibiliten progresivamente conocer objetos, fendmenos y
procesos. En estos tres afos se espera que los estudiantes del primer ciclo de la educacién primaria
logren formular preguntas, buscar respuestas, observar y explotar su entorno, describir y justificar.

Respecto al segundo ciclo de la educacién primaria (4°, 5°, 6° y 7° grado), el Disefio
Curricular de la Ciudad de Buenos Aires (2024) propone un avance hacia los modelos de las ciencias
naturales, los cuales ademads de observar y conocer, comienzan a apuntar a explicar e interpretar
la naturaleza. Se espera complejizar los conocimientos alcanzados en el primer ciclo superando los
saberes espontdneos, los cuales deben ser sistematicos, es decir mas organizados y categorizados.

La ensefianza de las Ciencias Naturales expresada en el Disefio Curricular (2024) se basa en
la idea de que el aprendizaje de las ciencias no debe limitarse a la memorizacién de datos, sino que
debe involucrar procesos intelectuales que surgen de la exploracidn y el descubrimiento. De esta
manera se busca que los estudiantes comprendan las ciencias como construcciones humanas en
constante evolucién y que reconozcan la importancia de la investigacién y el analisis critico en su
desarrollo. Ademas, el Disefio Curricular (2024) establece que los docentes deben facilitar

situaciones de aprendizaje, las cuales estimulen la curiosidad y el pensamiento cientifico, guiando
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alos estudiantes en la formulacion de preguntas, la realizacién de experimentos y la reflexién sobre
sus observaciones. Este enfoque activo y participativo tiene como objetivo fortalecer las
habilidades cognitivas de los alumnos, prepardndolos para abordar problemas de manera

significativa y fundamentada.

MODELOS DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS NATURALES

Liguori y Noste (2020) definen la didactica de las ciencias naturales como una disciplina
distinta y separada de las propias Ciencias Naturales, al sefialar que, aunque ambas disciplinas se

ocupan de la naturaleza, sus enfoques, objetivos y metodologias son completamente diferentes.

La didactica de las ciencias naturales no se limita simplemente a la transmisién de los
conocimientos y conceptos cientificos tal como se encuentran en la comunidad cientifica, sino que
se orienta hacia la creacién de un espacio de aprendizaje especifico en cual se utilizan estrategias
pedagdgicas con el objetivo de facilitar la comprensién y apropiacién de los contenidos cientificos.
De este modo, la didactica de las Ciencias Naturales se refiere al conjunto de métodos y técnicas
disefiadas (por el docente y psicopedagoga) para ensefiar y aprender sobre las Ciencias Naturales,
pero en un contexto educativo que necesariamente requiere la adaptacién y simplificacion de los

contenidos cientificos originales. Liguori y Noste (2020)

Las autoras Liguoriy Noste (2020) refieren que, en lugar de ensefiar ciencia pura o abstracta,
esta disciplina se enfoca en ensefiar una forma de conocimiento que sea accesible, comprensible y
significativa para los estudiantes, lo cual involucra un trabajo sobre un recorte de la realidad, una
version del mundo natural que se ha seleccionado para su ensefianza en el aula. Este recorte est3,
por supuesto, basado en los avances y descubrimientos previos de la comunidad cientifica, pero es
presentado de una manera que permita a los estudiantes no solo aprender hechos cientificos sino
también comprender los procesos a través de los cuales esos hechos fueron establecidos. A través
de esta mirada, la didactica de las ciencias naturales genera lo que se denomina "Ciencia Escolar",
una ciencia que no es idéntica a la ciencia académica o profesional, sino que tiene como objetivo

facilitar el aprendizaje en un entorno educativo determinado, en este caso la escuela.

Por su parte, Meinardi (2010) también destaca una distincién clave entre la ciencia que se

produce en el marco de la comunidad cientifica y la ciencia que se ensefia en las aulas. Aunque
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ambos tipos de ciencia se ocupan del mismo mundo natural y utilizan los mismos principios bdsicos
de investigacidn, se desarrollan en contextos completamente diferentes, con objetivos, enfoques y
métodos de trabajo que varian considerablemente. Segun la autora, la ciencia en el aula no es
simplemente una réplica de la ciencia que se realiza en los laboratorios de investigacion (donde
propiamente se hace “ciencia”) o en las universidades; Mas bien, es una version adaptada que tiene
en cuenta las necesidades y capacidades cognitivas de los estudiantes. Mientras que los cientificos
trabajan en la busqueda de nuevos conocimientos, en un entorno de exploracién y
experimentacion, los docentes se centran en ensefar a los estudiantes las bases y los principios
fundamentales de las Ciencias Naturales, de manera estructurada y guiada. En el aula, los
estudiantes no estdn realizando descubrimientos cientificos originales, sino que estan aprendiendo
sobre los descubrimientos que la ciencia ya ha realizado. Ademas, este conocimiento debe ser
ensefiado de una manera que lo haga accesible para todos los estudiantes, lo cual involucra
seleccionar y presentar los conceptos de manera clara, légica y pedagdgicamente adecuada. Siendo
fundamental el rol del docente, ya que no se limita a la transmisién pasiva de informacion, sino que
debe actuar como un guia que organiza y facilita el aprendizaje de manera efectiva, ayudando a los
estudiantes a entender no solo los contenidos, sino también los procesos de la investigacién

cientifica.

Chevallard (1997) introduce el concepto de "transposicion diddctica", el cual es esencial
para comprender cdmo el conocimiento cientifico, originado en el ambito académico y profesional,
se convierte en un objeto de ensefanza que puede ser apropiado por los estudiantes. Este concepto
hace referencia al proceso mediante el cual el conocimiento de la comunidad cientifica es
transformado, modificado y adaptado para poder ser ensefiado en el aula de manera efectiva. La
transposicion didactica no se limita a una simple transferencia de la ciencia tal como se genera en
ciertos contextos de produccidn, sino que implica una transformacioén profunda en la forma en que
los conceptos y descubrimientos cientificos se presentan a los estudiantes, la misma presenta puro
caracter didactico. Este proceso de transformacion estd determinado por las necesidades
educativas, las caracteristicas cognitivas de los estudiantes y los objetivos pedagdgicos propuesto
por el Disefio Curricular vigente. La transposicion diddactica, implica una serie de decisiones
didacticas y pedagdgica, como la seleccidn de contenidos, la forma en que estos se estructuran, los
enfoques metodoldgicos empleados y los recursos y estrategias que se utilizan para facilitar el
aprendizaje y acercamiento de los saberes adecuados para cada estudiante. El concepto de

transposicion didactica resalta que el conocimiento escolar no es una copia exacta del conocimiento
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cientifico, sino una version que ha sido adaptada para ser comprendida, interiorizada y utilizada por
los estudiantes en sus procesos de aprendizaje. Este proceso es fundamental para que la ciencia
pueda ser ensefiada de manera efectiva y que los estudiantes no solo reciban informacién, sino que
también desarrollen competencias cientificas que les permitan pensar y actuar de manera critica y

analitica.

Considerando el concepto de transposicion didactica desarrollado por Chevallard (1997) es
posible afirmar que la presencia psicopedagdgica cumple un rol fundamental en los procesos de
ensefianza y aprendizaje. La transposicion implica transformar el saber cientifico en un saber
ensefiable y accesible para los estudiantes en el contexto escolar. Este proceso no se limita a una
adaptacion técnica del contenido, sino que implica decisiones pedagdgicas, epistemoldgicas y

contextuales que afectan directamente la forma en que el conocimiento es presentadoy apropiado.

Desde esta mirada, la funcidn psicopedagdgica no se limita Unicamente al acompafamiento
de la adquisicidn de los contenidos pedagdgicos propuestos por el Disefio Curricular (2024), sino
qgue interviene activamente en los procesos de apropiacién del saber, considerando tanto las
caracteristicas cognitivas y emocionales de los estudiantes como los mediadores didacticos
involucrados. La mirada psicopedagdgica al intervenir desde un lugar parcialmente externo al
vinculo directo de ensefianza (a diferencia del rol docente) aporta una visién critica y reflexiva sobre
la dindmica docente-estudiante-conocimiento. Esto permite detectar y analizar procesos cognitivos
implicados, posibles obstaculos epistemoldgicos y la necesidad de andamiajes adecuados,
entendidos como intervenciones que permiten a los estudiantes avanzar desde lo que ya saben
hacia nuevos niveles de comprension. Tal como sostiene Anijovich (2009) el aprendizaje no puede
ser concebido como una simple transmision de informacion, sino como un proceso de construccion
activa que requiere estrategias especificas de ensefanza y de acompafiamiento. En este sentido, la
psicopedagogia contribuye a garantizar que la transposicién didactica no fracture el sentido del

sabery que los estudiantes puedan construir significados genuinos a partir de su experiencia escolar.

Por ultimo, Furman (2022) ofrece una distincién fundamental entre las Ciencias Naturales,
tal como se practican en el ambito cientifico profesional, y la ciencia escolar, que se ensefia en el
ambito educativo, particularmente en la educacién primaria. Furman (2022) sefiala que en la
educacién primaria el propdsito principal de ensefiar ciencias no es que los estudiantes realicen

investigaciones cientificas complejas o produzcan nuevos conocimientos, sino que aprendan a
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pensar cientificamente. En este sentido, el objetivo no es que los estudiantes se conviertan en
cientificos o realicen exclusivamente propuestas de laboratorio, sino que desarrollen habilidades
cognitivas, por medio del pensamiento cientifico, como la capacidad de formular hipdtesis, hacer
observaciones sistematicas y reflexionar sobre los descubrimientos cientificos previos. Este enfoque
en el aprendizaje de la ciencia estad guiado por el o la docente, quien organiza el proceso de
aprendizaje de manera estructurada, asegurando que los estudiantes adquieran una comprension
claray fundamentada de los contenidos cientificos, siempre dentro de los parametros establecidos
por la comunidad cientifica. La ciencia que se ensefa en el aula estd basada en descubrimientos ya
validados por la comunidad cientifica, lo que garantiza que los estudiantes reciban informacién
precisa y confiable, pero presentada de una manera que sea adecuada para su nivel de desarrollo

cognitivo y su capacidad de comprension.

Ademas, segin Furman (2022), la eleccién del modelo didactico es crucial ya que cada
modelo pedagdgico implica un enfoque diferente sobre cémo ensefiar la ciencia, qué metodologias
emplear y cdmo estructurar el aprendizaje de los estudiantes. Dependiendo del modelo didactico
adoptado, la ensefianza de las Ciencias Naturales puede tener diferentes efectos sobre el desarrollo
del pensamiento cientifico de los estudiantes. En ultima instancia, el objetivo de la didactica de las
Ciencias Naturales en la educacidon primaria es sentar las bases del pensamiento cientifico,
ayudando a los estudiantes a desarrollar competencias cientificas que les permitirdn abordar

problemas cientificos de manera critica, reflexiva y auténoma.

ENSENANZA — APRENDIZAJE POR INGACION

El modelo de ensefanza de las Ciencias Naturales por indagacién, segin lo expone Furman
(2022), se basa en una concepcion activa y participativa del aprendizaje, en la que los estudiantes
no son receptores pasivos de conocimientos ya establecidos, sino sujetos activos en la construccion
de su propio saber cientifico. Este enfoque esta estrechamente relacionado con el modelo de
aprendizaje por descubrimiento propuesto por Bruner (1961), que también menciona la

importancia de la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Bruner (1961) considera que el conocimiento no debe ser simplemente transmitido de
manera lineal desde el docente al estudiante, sino que debe ser descubierto por el propio estudiante
a través de la exploracion, la experimentacion y el cuestionamiento de sus propias ideas. En este

sentido, el modelo de indagacién va mas alla de la simple transmision de contenidos, conceptos y
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teorias cientificas. En lugar de imponer un conocimiento preestablecido, busca generar situaciones
de ensefianza en las que los estudiantes sean los protagonistas, construyendo sus conocimientos a
partir de su interaccién con el entorno y los fenédmenos naturales. El objetivo es que los estudiantes
sean capaces de formular sus propias preguntas, formular hipétesis, disefiar experimentos y llegar
a conclusiones basadas en la evidencia que observen, todo ello bajo la orientacién y el
acompanamiento del docente. Este enfoque se contrapone al modelo tradicional de ensefianza
transmisiva, que considera el conocimiento cientifico como algo acabado, absoluto, lineal y estatico,
que debe ser transmitido de manera unilateral y sin espacio para la interpretacién o un pensamiento

critico.

El modelo de ensefianza por indagacidon Furman (2022) no solo promueve un aprendizaje
mas activo y participativo, sino que también busca fomentar y estimular en los estudiantes una
vision del conocimiento como algo dindmico y en constante cambio. Como bien sefiala la autora, en
este enfoque se entiende que las ideas cientificas no son necesariamente absolutas ni definitivas;
mas bien, son el resultado de un proceso humano de descubrimiento y revisién constante. Los
estudiantes, a través de la indagacidn, no solo aprenden conceptos cientificos, sino que también
desarrollan habilidades de pensamiento critico y reflexivo, siendo capaces de reconocer que el
conocimiento estd en constante evolucidn y sujeto a nuevas interpretaciones. Este enfoque pone
énfasis en el proceso mas que en el producto final, ya que se considera que el verdadero aprendizaje
se da cuando los estudiantes son capaces de construir, cuestionar y revisar sus propias ideas
cientificas a medida que exploran fendmenos y analizan resultados. De esta manera, el rol de los
estudiantes es activo y participativo: ellos no estan simplemente “descubriendo” hechos cientificos
gue ya existen, sino que estan construyendo su propio conocimiento a través de la observacion, el
analisis y la reflexién, siempre bajo la guia del docente. En lugar de concebir la ciencia como un
conjunto de respuestas definitivas, los estudiantes aprenden a reconocer que las respuestas
cientificas son siempre provisionales y que el conocimiento esta en constante revisién. Este modelo
pone al estudiante en el centro del proceso educativo, permitiéndole desarrollar una relacion mas

profunda y significativa con los contenidos cientificos.

Por otra parte, Furman (2022) expone las caracteristicas del modelo de ensefianza
transmisivo, que se basa en una concepcidon mas tradicional y rigida del conocimiento. En este
modelo, el conocimiento se presenta como un conjunto de hechos estaticos y determinados, los

cuales deben ser transmitidos por el docente y apropiados por los estudiantes. Este enfoque, a
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menudo asociado con métodos de enseifanza mas memoristicos, plantea que el conocimiento
cientifico es algo cerrado, estructurado y fijo, que no esta sujeto a interpretacidn o revision. Asi, el
proceso de ensefanza sigue una secuencia de pasos predeterminada y rigida, donde el docente
actia como la fuente principal de autoridad y el estudiante ocupa un rol pasivo, limitdndose a
cuestionar, debiendo memorizar la informacién que se le proporciona. Este tipo de enseiianza no
fomenta el cuestionamiento o la exploracion por parte de los estudiantes, ya que asume que el
conocimiento esta perfectamente definido y no se encuentra sujeto a cambio o discusidn. El
aprendizaje en este modelo tiende a ser mas superficial, ya que se enfoca en la acumulacién de
hechos y conceptos que los estudiantes deben recordar sin comprender profundamente los
procesos que los han generado. La ciencia, en este enfoque, se presenta como algo ya establecido
y listo para ser aprendido, lo que limita la capacidad de los estudiantes para desarrollar habilidades

de pensamiento critico y cientifico, es decir un pensamiento hipotético deductivo.

En el modelo transmisivo, segun la autora, el docente sigue un enfoque mas autoritario,
guiando la ensefianza mediante la exposicién directa de contenidos y esperando que los estudiantes
absorbany reproduzcan esa informacion de manera correcta. El conocimiento se organiza de forma
lineal, lo que implica que los estudiantes deben seguir un conjunto de pasos secuenciales sin
desviarse de una Unica manera de entender los contenidos. Esta vision del conocimiento vy, por lo
tanto, del aprendizaje implica que la ensefianza de la ciencia no invita a la reflexién o al
cuestionamiento, sino que se centra en la transmision de hechos establecidos como absolutos e
incuestionables. Este modelo tiene sus ventajas en contextos donde es necesario adquirir una base
de conocimiento bien definida y estructurada, pero a costa de limitar la creatividad y la capacidad
critica de los estudiantes. La ensefianza transmisiva, en su forma mas rigida, puede reducir el
aprendizaje a un proceso de memorizacién pasiva, sin fomentar una comprensiéon profunda de los

principios cientificos o el desarrollo de habilidades investigativas.

CIENCIA Y APRENDIZAJE

Furmany Zysman (2021) sostienen que aprender ciencias en la escuela no debe entenderse
simplemente como un proceso de adquisicion de datos, ni mucho menos como la repeticién
mecanica de informacion y contenidos. Sino que, aprender Ciencias Naturales implica comprender
y construir un proceso de significaciones del mundo natural, pero a través de la interaccion del

estudiante con el entorno y de los procesos cognitivos que intervienen en esta interaccién. Por lo
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tanto, el conocimiento no es un conjunto de hechos que deben ser memorizados, sino que se trata
de una construccién activa y dindmica en la que los estudiantes deben implicarse de forma
significativa, utilizando su pensamiento critico y reflexivo. Esta perspectiva se vincula con las ideas
de Piaget (1964) sobre la psicogénesis, donde se propone que el aprendizaje no es simplemente una
internalizacion de informacidn externay pasiva, sino un proceso en el que las estructuras cognitivas
de los sujetos, en este caso estudiantes, se desarrollan y se transforman a medida que interactian

con su entorno.

Piaget (1952) en su teoria de la psicogénesis, establece que el aprendizaje se origina debido
a la busqueda de equilibrio entre las estructuras mentales del sujeto y las condiciones del medio.
Este proceso, denominado asimilacién y acomodacion, hace referencia a la forma en que los
individuos toman nueva informacion (proceso que Piaget denomina asimilacién) y ajustan sus
estructuras cognitivas para integrar dicha informacién de manera coherente (proceso que Piaget
denomina acomodacion). De esta manera, el aprendizaje de ciencias implica una constante
adaptacion entre las estructuras cognitivas del estudiante, es decir, sus conocimientos previos,
habilidades y competencias y las experiencias que les ofrece el mundo fisico y social. Para Piaget
(1952) este proceso de adaptacion es esencial para el desarrollo cognitivo, ya que las experiencias
y los desafios presentados por el entorno impulsan el desarrollo de las estructuras mentales del
sujeto, fomentando el crecimiento de su capacidad para comprender conceptos cada vez mas
complejos llevando al desarrollo del pensamiento hipotético deductivo, por lo tanto, una estructura

de pensamiento mucho mas compleja.

Por otro lado, Vygotsky (1978) influyente tedrico del aprendizaje sociocultural,
complementa la teoria de Piaget al resaltar la importancia del entorno social y cultural en el
desarrollo cognitivo. Segun Vygotsky, el conocimiento se construye a través de la interaccion social,
y el aprendizaje es facilitado por el didlogo y la colaboracién con otros, especialmente con adultos
0 compafieros mas capacitados. La nocién de zona de desarrollo préoximo (ZDP) es central en su
teoria, ya que sugiere que los estudiantes pueden aprender mucho mas de lo que serian capaces de
hacer de manera independiente, si se les proporciona la orientacién adecuada. Esta interaccion con
el medio social y cultural permite que los estudiantes den significados a sus experiencias, lo cual,
también es fundamental para el aprendizaje de las ciencias. Vygotsky plantea que, a través de la

mediacion de los docentes y otros expertos (en este caso psicopedagogos/as), los estudiantes
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pueden avanzar mas allad de sus capacidades actuales, lo que refuerza la idea de que los procesos

cognitivos deben ser estimulados y guiados en el aula.

Furmany Zysman (2021) retoman estas ideas de Piagety Vygotsky al destacar que aprender
ciencias es una tarea compleja que requiere de una intervencion pedagdgica consciente. Los
docentes mas alld de ser transmisores de informacién, deben actuar como facilitadores del
aprendizaje, ofreciendo a los estudiantes las herramientas y el acompafamiento necesario para que
puedan llevar a cabo este proceso de construccidon de significados. La ensefianza de las ciencias
debe, por tanto, fomentar un ambiente donde los estudiantes puedan interactuar con el mundo
natural de manera significativa, hacer preguntas, formular hipdtesis y experimentar, en un contexto
gue favorezca tanto la autonomia como la colaboracidn. La intervencién docente debe centrarse en
estimular y potenciar los procesos cognitivos de los estudiantes, ayudandolos a integrar sus

experiencias con sus estructuras mentales previas y promoviendo la reflexidn critica.

Ademas, en el contexto de la ensefianza de las ciencias naturales, es importante sefialar las
contribuciones de autores como Dewey (1938) quien defendid la idea de que la educacidn debe
basarse en |la experiencia directa y la resolucion de problemas. Dewey planteaba que el aprendizaje
de las ciencias no debia ser visto como un proceso tedrico y abstracto, sino como un ejercicio
practico y vivencial que implica la experimentacién y la reflexion. Para el autor, los estudiantes
debian ser desafiados a enfrentarse a situaciones reales y significativas, que les permitan conectar
la teoria con la préctica y desarrollar habilidades de pensamiento critico. Este enfoque experimental
es clave en el aprendizaje de las Ciencias Naturales, debido a que permite que los estudiantes no
solo adquieran conocimientos, sino que también desarrollen competencias para aplicar ese

conocimiento en contextos reales y diversos.

APRENDIZAJE Y SUBJETIVIDAD

Yannuzzi y Osorio (2006) expresan que para que un nifio o nifia pueda convertirse en sujeto
de aprendizaje, es necesario que deje de ocupar el lugar de objeto, es decir, que no se limite a
responder Unicamente a las expectativas externas, tanto de sus padres como de sus docentes. En
este proceso, la curiosidad adquiere un papel central, ya que habilita la formulacion de preguntas y
moviliza el deseo de aprender. Asumir una posicion desde la falta, en lugar de aferrarse a la certeza,

abre camino a la duda, al interrogante y, en consecuencia, a la posibilidad de acceder a lo
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desconocido. De este modo, se generan las condiciones para habilitar y sostener experiencias

significativas de aprendizaje.

Yannuzzi y Osorio (2006) afirman “Es a partir de una falta, de un estado de insatisfaccion e
incompletud inicial, que un ser humano se va a ir constituyendo como sujeto. Es esta posicion
originaria la que funda la posibilidad de aprender y la busqueda del conocimiento. Un mayor grado
de adaptacion no es sindnimo de una inteligencia superior, ésta supone una intima imbricacion con
la subjetividad, ambas se condicionan y entrecruzan. Ser inteligente implica poder tolerar las
frustraciones, las diferencias, aquello que no encaja exactamente, lo que estd perdido y faltard para

siempre.” (p. 76).

Desde esta perspectiva, la psicopedagogia busca generar condiciones que habiliten y
sostengan el deseo por aprender, favoreciendo que los nifios y nifias se posicionen activamente en
el proceso de construccién del conocimiento. En el ambito de las Ciencias Naturales, esto implica
promover la curiosidad, la formulacidn de preguntas, generar hipdtesis, que den cuenta a posibles
explicaciones y la exploracién del entorno. Bruner (1976) introduce el concepto de andamiaje,
entendido como el apoyo temporal que el docente u otro mediador ofrece al estudiante para que
pueda resolver una tarea o comprender un contenido que, de manera independiente, aun no
lograria alcanzar. Dichos apoyos deben orientarse hacia una progresiva autonomia, posibilitando
gue los estudiantes no solo adquieran saberes cientificos, sino que desarrollen la capacidad de

aplicarlos de forma reflexiva y critica en diferentes situaciones.

PROCESOS DE APRENDIZAJE Y CONSTRUCCION DEL PENSAMIENTO CIENTIFICO

En el Disefio Curricular (2024) de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, de Segundo Ciclo se
expresa que a partir de la ensefianza de las Ciencias Naturales se desarrollan habilidades cognitivas,
linglisticas y metacognitivas. Debido a que ofrece un lenguaje especifico y pretende explicaciones
para fundamentar la comprensién (o no) de un aprendizaje. En la ensefianza de las Ciencias
Naturales, el pensar y hacer son dos dimensiones inseparables, para que los estudiantes logren un
progresivo desarrollo en el pensamiento. Los estudiantes no solo observan fendmenos, sino que a
partir de esas observaciones formulan preguntas, plantean hipodtesis, realizan exploraciones o
experimentos y luego interpretan los resultados. Este proceso es justamente la base del

pensamiento hipotético-deductivo, Piaget (1955), ya que los nifios aprenden a anticipar posibles
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respuestas, es decir formular hipdtesis y ponerlas a prueba mediante acciones concretas,
experimentando y a contrastarlas con la realidad para confirmarlas o refutarlas. Ademas, este modo
de trabajo, en el drea especifica de Ciencias Naturales, se promueve que los nifios se reconozcan
como sujetos activos del aprendizaje, capaces de construir significados en interaccién con los otros
y con el docente como mediador. Al propones intervenciones que integran preguntar, hipotetizar,
experimentar, registrar y concluir favorecen el desarrollo de competencias cientificas escolares y, al
mismo tiempo, consolidan en los alumnos la capacidad de pensar de manera ldgica, reflexiva y

critica.

En relacion con los procesos individuales y subjetivos de aprendizaje, el Disefio Curricular
(2024) de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, menciona la importancia de reconocer la
singularidad de cada estudiante. Esto implica planificar y llevar adelante secuencias didacticas que
no solo transmitan contenidos, sino que también favorezcan que cada nifo o nifia pueda construir
su propio conocimiento de acuerdo con sus tiempos, intereses y posibilidades. Se parte de la
premisa de que existen diferentes modos y estilos de aprender, por lo que la ensefianza debe
ofrecer multiples oportunidades y estrategias que permitan abordar esa diversidad. Para lograrlo,
resulta necesario concebir el proceso de ensefianza y aprendizaje como una regulacién continua, en
la que tanto el docente como los estudiantes asuman un rol activo. El docente orienta, acompafia y
ajusta sus propuestas en funcién de los avances y dificultades que surgen, mientras que los
estudiantes se implican en la autorregulacién de sus propios aprendizajes, reflexionando sobre lo
gue saben, lo que necesitan mejorar y como pueden hacerlo. De esta manera, la escuela primaria
se concibe como un espacio en el que se respeta la individualidad y, al mismo tiempo, se promueve

la construccion colectiva del conocimiento.

Considerando lo expuesto, para Fernandez (1994) la intervencion psicopedagdgica consiste
en analizar la trama vincular, en este caso, entre docentes, estudiantes, contenidos y saberes.
Debido a que las dificultades de aprendizaje no se explican solo por factores individuales, sino por

la red de relaciones escolares y sociales.

Para ello, se debe acompaiiar dicha trama vincular, detectando modos diversos de aprender
y proponiendo estrategias que habiliten al deseo de saber. Intervenir en el aula, con los estudiantes
y con los docentes para pensar adecuaciones y proyectos que contemplen singularidades. Construir

de manera conjunta, con la trama vincular involucrada, espacios de reflexion con los nifios,
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habilitando preguntas, dudas y procesos de simbolizacion. Favorecer el pasaje del nifio de “ser

objeto de ensefianza” a “sujeto del aprender” (Fernandez, 1994).

ARTICULANDO SABERES: ROL DOCENTE Y ROL PSICOPEDAGOGICO EN LA EDUCACION PRIMARIA

Terigi (2007) desarrolla en su investigacidn sobre los desafios en las trayectorias escolares
diferentes determinantes, para ello menciona conceptos relevantes que son parte de la
estructuracién de las trayectorias: La organizacidn del sistema por niveles (en el caso de la
educacion primaria por grados), la gradualidad del Curriculum (hay determinados contenidos a
ensefiar dependiendo el grado) y la anualizacién de los grados de instruccién. Estos determinantes

son propios del sistema educativo.

El segundo concepto que plantea Terigi (2007) resulta especialmente relevante para pensar
el rol docente. La autora sefiala que la principal tarea del docente en el acompafiamiento de las
trayectorias escolares es organizar los contenidos propuestos por el Disefio Curricular y establecer
una secuencia temporal que garantice la progresion de los aprendizajes. De este modo, el docente
no solo transmite conocimientos, sino que también construye y ofrece experiencias significativas de
aprendizaje, priorizando la ensefianza de los contenidos en el marco del tiempo institucionalmente
definido. Tanto los docentes como los estudiantes deben responder a tiempos determinados, desde

la mirada del sistema educativo.

Zabala (2000) expresa que detras de toda propuesta docente hay una concepcion del valor
gue se le esta atribuyendo a la ensefianza del contenido, expresada implicita o explicitamente a la
hora de ensefiar. Estas concepciones se hacen visibles y se fundamentan a través de las
planificaciones docentes. En ellas se expondran y fundamentaran dichas elecciones de los
contenidos. Parte del rol docente consiste en dar cuenta de los contenidos a enseiiar mediante las
planificaciones, las cuales tienen valor y cardcter documental, las propuestas metodoldgicas, las
articulaciones posibles, determinando y fundamentando incluso hasta el porqué de la eleccién de
las actividades o de los recursos, incluyendo cada momento de la clase, el tiempo destinado y que

se espera lograr en los estudiantes. Sin perder la singularidad de cada estudiante.
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El autor, Zabala (2000) destaca también la importancia de atender a la diversidad, es decir
ensefiar con la primicia de que existen tantos procesos de aprendizajes como estudiantes y para
ello, a la hora de transmitir un contenido se debe considerar las caracteristicas singulares de cada
aprendiente, sin perder el objetivo y propdsito docente. Desde esta perspectiva el rol docente tiene
como objetivo y obligacidén garantizar que los estudiantes accedan a los contenidos propuestos por

el Diseno Curricular en un periodo de tiempo determinado y generando las condiciones necesarias.

Ausubel (1983) retoma las investigaciones de Piaget (1930) y vincula las mismas con el
sistema educativo y el rol docente, partiendo de que el aprendizaje significativo se fundamenta en
la idea de que nuestra estructura cognitiva estd conformada por esquemas de conocimiento, los
cuales representan las concepciones que una persona posee sobre un objeto en un momento
determinado. Estos esquemas no son estaticos, sino que se transforman y complejizan a lo largo de
la vida en funcién de la experiencia y del desarrollo cognitivo. En el ambito escolar, aprender supone
contrastar y reorganizar dichos esquemas a partir de los nuevos contenidos. Para que este proceso
ocurra, es necesario que los estudiantes puedan activar sus conocimientos previos, establecer
relaciones con lo nuevo, identificar coincidencias y diferencias, e integrarlas en una estructura

coherente.

El autor expresa que, el aprendizaje sera significativo en la medida en que el contenido se
presente de manera organizada, guarde relacién con lo que los estudiantes ya saben y exista
disposicidn para comprender y elaborar vinculos profundos. De lo contrario, el aprendizaje tiende a
ser superficial o mecdnico, limitado a una memorizacién poco integrada y de facil olvido. De aqui
se desprende la importancia del rol docente: no basta con transmitir informacion, sino que resulta
imprescindible disefiar situaciones que favorezcan la activacion de saberes previos y la construccion
de nuevas relaciones conceptuales. La ensefianza, en consecuencia, debe orientarse a generar las
condiciones que posibiliten un aprendizaje profundo y duradero, capaz de enriquecer los esquemas

cognitivos de los estudiantes y de promover su autonomia intelectual. Ausubel (1983).

Cuando se presenta como desafio la ensefianza de los contenidos propuestos por docentes
(pese a disenar situaciones significativas) debido a que hay alumnos que no logran a acceder a los
contenidos propuestos en el tiempo determinado o frente a la diversidad de aprendizajes no se

encuentra la estrategia acorde para promover la autonomia y el desarrollo del pensamiento,
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aparece la psicopedagogia como disciplina que interviene de manera conjunta con los actores

involucrados Miiller (2010).

Muller (2010) expresa que el rol psicopedagdgico involucra un trabajo e intervenciones
conjuntas con todos los participantes que forman parte del proceso de aprendizaje, definiendo el
mismo como una practica interdisciplinaria. Por lo tanto, no interviene Unicamente con aquellos
estudiantes que presentan otros tiempos y estilos de aprendizajes, sino también implica un trabajo
conjunto. Entre ellos, con los diferentes docentes, donde se busca generar otros modos de pensar
las propuestas pedagdgicas, orientar las reflexiones de las practicas pedagdgicas, crear
adecuaciones necesarias para cada situacién particular, considerando su etapa de desarrollo

cognitivo y estilo de aprendizaje.

A diferencia del rol docente, las incumbencias del rol psicopedagdgico, estdn centras en:
Asesorar y acompafar los procesos de aprendizajes, considerando la diversidad y las etapas
evolutivas de cada sujeto. Explorar que situacion de aprendizaje es acorde para cada sujeto y a
partir de alli potenciar sus posibilidades. Detectar donde estd la dificultad y con el fin de orientar y
generar condiciones pedagdgicas. Es decir, se consideran tanto las etapas de desarrollo cognitivo
como las modalidades singulares de aprendizaje de cada estudiante. Desde esta perspectiva, son
los docentes quienes deben adaptarse a la modalidad de aprendizaje del estudiante y no el

estudiante a la modalidad de ensefianza del docente. Miller (2010).

La Resoluciones CFE N°. 311/16 del Consejo Federal de Educacién (2016) establece la
necesidad y responsabilidad de garantizar las trayectorias educativas, a través de adecuaciones

curriculares, estrategias de acompafiamiento y la participacidn activa de equipos interdisciplinarios.

PENSAMIENTO HIPOTETICO DEDUCTIVO

Piaget (1950) escribe una obra fundamental sobre la equilibracién de las estructuras
cognitivas, en la cual presenta un modelo general de las estructuras de pensamiento a lo largo de la
vida. Define al sujeto como activo ante el conocimiento, el cual se construye a través de la
interaccion estructuras mentales y ambientales que van de lo simple a lo complejo. Como el

cientifico construye las teorias que llevan al avance de la institucidn cientifica y a dar distintas
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explicaciones sobre distintos fenémenos, el niflo construye teorias de lo que ocurre y de los

fendmenos que él observa en el mundo. Es decir, la accidn construye el conocimiento.

Los estadios de desarrollo del conocimiento que Piaget (1940) propone son: Periodo
sensorio motor, periodo preoperatorio, periodo operaciones concretas y periodo de operaciones

formales.

El periodo sensoriomotor, que abarca desde el nacimiento hasta aproximadamente los 18
meses, es el primer estadio del desarrollo cognitivo seglin Piaget (1940). En esta etapa, los nifios
comienzan a construir su conocimiento a partir de la interaccion directa con el mundo mediante sus
sentidos y movimientos, lo que le otorga una "inteligencia sensomotora" o practica. A través de una
coordinacién sensorial y motriz creciente, las acciones del nifio se centran en el presente inmediato,
y las interacciones son directas sobre el medio que lo rodea. Es en este periodo donde empieza a
gestarse el concepto de "objeto permanente", es decir, la nocién de que los objetos siguen
existiendo incluso cuando no se ven, lo que representa un cambio cognitivo fundamental. Este
estadio esta compuesto por seis subestadios que reflejan el desarrollo progresivo de la inteligencia
del nifo. En el primer subestadio, los reflejos congénitos, como la succidon y la presidn, constituyen
la primera forma de interaccion con el medio. En los primeros habitos, el nifio empieza a repetir
acciones que le resultan agradables, lo que refleja el inicio de la adaptacién al entorno.
Posteriormente, en las reacciones secundarias, las acciones se dirigen al mundo externo, y el nifio
empieza a desarrollar una comprensién incipiente de la causalidad y las relaciones espacio-
temporales. La diferenciacién entre medios y fines marca el comienzo de la bisqueda de objetivos
mas alld de lo que es inmediatamente visible, dando paso al concepto de objeto permanente. En los
subestadios mas avanzados, el nifio coordina medios y fines nuevos y llega a la invenciéon de medios
nuevos mediante combinaciones mentales, lo que implica una internalizacién de logros y la
aparicién de representaciones mentales, como la imitacion diferida y el juego simbdlico. Durante
este periodo, el juego es principalmente un juego de ejercicio, caracterizado por la repeticion de
acciones por puro placer, lo que contribuye al dominio de las habilidades motoras y a la

comprension de las propiedades del entorno.

El periodo preoperatorio, Piaget (1940) define que se extiende desde los 18 meses hasta los
6 afios. En este estadio, los nifios desarrollan la capacidad de manipular el mundo a través de

representaciones simbdlicas. La funcién semidtica, que es la capacidad de representar objetos y
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acontecimientos ausentes, se convierte en una caracteristica central de este periodo. Esto implica
una transicion de la accion inmediata a una capacidad de interiorizacién mediante simbolos,
permitiendo al nifio representar mentalmente el mundo. Dentro de las conductas semidticas mas
destacadas se encuentran la imitacién diferida, que permite al nifio reproducir acciones sin la
presencia inmediata del modelo; el juego simbdlico, donde el nifo utiliza objetos para representar
otros objetos o situaciones; el dibujo, que actia como un puente entre el juego y laimagen mental;
las imagenes mentales, que son representaciones internas de eventos no actuales; y el lenguaje,
gue permite la evocacién verbal de objetos y eventos ausentes, facilitando la representacién de la
realidad. El pensamiento en esta etapa es egocéntrico, lo que significa que el nifio no puede adoptar
otras perspectivas y tiende a ver el mundo desde su propio punto de vista. Ademas, su pensamiento
es estatico, es decir, no comprende bien los cambios o transformaciones de los objetos o
situaciones. También presenta irreversibilidad, lo que impide que el nifio entienda que un proceso
puede invertirse y su razonamiento tiende a ser yuxtapuesto (no comprende las relaciones légicas
entre los hechos). Caracteristicas como el sincretismo, el animismo, el realismo y el artificialismo
son comunes, ya que el nifio tiende a atribuir vida o intenciones a objetos inanimados, a extender
su propio punto de vista a situaciones ajenas, y a creer que los objetos y eventos son causados por
acciones humanas. Finalmente, el finalismo es la creencia de que todo tiene un propésito,

desconociendo el azar.

Respecto al periodo de las operaciones concretas, Piaget (1940) desarrolla que comienza
alrededor de los 6 afios y se extiende hasta los 12 afios. En este estadio, los nifios desarrollan un
pensamiento ldgico, pero todavia limitado por la realidad fisica. Las operaciones concretas son
aquellas que afectan directamente a los objetos y no a hipdtesis abstractas o hipotéticas. El nifio
ahora puede realizar razonamientos légicos basados en hechos concretos y en la accién directa
sobre el mundo. Una de las habilidades claves que adquieren los nifios durante esta etapa es la
reversibilidad, es decir, la capacidad de comprender que las transformaciones pueden deshacerse y
regresar a su estado original. Ademas, el nifio comienza a estructurar su pensamiento de manera
adecuada, adquiriendo habilidades de clasificacidn, seriacién (ordenar objetos segln diferentes
criterios) y correspondencia (entender relaciones entre cantidades). El juego reglado también se
desarrolla en este periodo, ya que los niflos comienzan a aceptar las reglas establecidas por otros,
pasando de una fase de heteronomia (dependencia de las normas externas) a una autonomia en la

gue cuestionan y ajustan las normas por si mismos.
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Por ultimo, en el periodo de las operaciones formales, que comienza a partir de los 12 afios,
Piaget (1940) marca el desarrollo del pensamiento légico abstracto. Los sujetos adquieren la
capacidad de razonar de manera hipotético-deductiva, lo que significa que pueden elaborar teorias,
formular hipodtesis y anticipar consecuencias sin necesidad de estar limitados por la realidad
inmediata. El pensamiento en este estadio es abstracto y desligado de lo real, permitiendo al
individuo reflexionar sobre cuestiones mds generales y no necesariamente vinculadas a la
experiencia directa. Una caracteristica destacada de este periodo es el egocentrismo intelectual del
adolescente, que se manifiesta en su tendencia a centrarse excesivamente en sus propios
pensamientos y emociones, lo que puede llevar a una sobreestimacion de la importancia de su
propia experiencia. Ademas, los adolescentes son capaces de pensar en términos de posibilidades y
no solo de lo que es real en el momento presente, lo que les permite elaborar escenarios hipotéticos

y reflexionar sobre sus pensamientos y razonamientos de manera mas compleja.

Desde esta perspectiva y tal como propone el Disefio Curricular (2024) los estudiantes al
finalizar la escolaridad primaria estdn en condiciones de razonar de manera hipotético-deductiva,
lo que significa elaborar teorias, formular hipdtesis y anticipar consecuencias sin necesidad de estar
limitados por la realidad inmediata. El pensamiento en este estadio es abstracto y desligado de lo
real, permitiendo al individuo reflexionar sobre cuestiones mas generales y no necesariamente

vinculadas a la experiencia directa.

LA PSICOPEDAGOGIA Y EL DESARROLLO COGNITIVO

Filidoro (2002) plantea que la practica profesional psicopedagdgica no se limita a aplicar
teorias y estrategias, sino que implica un proceso activo de acompafiamiento en los procesos de
aprendizajes, es decir la construccion de ideas, pensamientos y representaciones cada vez mas
significativas. La cual no se limita Unicamente al trabajo con los estudiantes, sino también con los
docentes. Esta vision va mas alla de un enfoque técnico, ya que implica un acompafiamiento que
permita a los sujetos desarrollar una comprension mas profunda y compleja de los contenidos y
desarrollas pensamientos cada vez mas complejos. Asi, el o la psicopedagoga, mas que ser un
simple aplicador de teorias o técnicas, actia como un mediador de procesos de pensamiento, en el
cual los estudiantes van integrando nuevas perspectivas y ampliando su capacidad reflexiva. En
donde los contenidos solo son utilizados como medio. Laidea de que el pensamiento se desarrolla

en forma de representaciones,Piaget (1940), y conceptos cada vez mas profundos tiene su
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fundamento en la psicologia genética de Piaget, quien define el desarrollo cognitivo como un
proceso continuo de adaptacién y transformacién de las estructuras mentales del sujeto.

Segln Piaget (1964) las operaciones y el pensamiento en los sujetos se complejiza de una
manera mas ldgica e intuitiva dependiendo de las interacciones con su entorno y la resolucion de
problemas. Este proceso, segun el autor, no solo estd vinculado con el desarrollo de la ldgica, sino
con la capacidad de generar hipétesis y deducir consecuencias de manera sistematica, lo que se
conoce como pensamiento hipotético-deductivo. En este contexto, la psicopedagogia tiene un rol
clave en favorecer que los estudiantes no solo adquieran conocimientos, sino que también
desarrollen habilidades de pensamiento que le permitan llegar a conclusiones de manera
auténomay ldgica, cuestionando y transformando sus propias representaciones mentales.

Segun Filidoro (2002) este enfoque implica que el proceso de ensefianza y aprendizaje no
se puede reducir a la simple transmisién de informacion, sino que debe incluir un componente
reflexivo y constructivo en el que los estudiantes sean protagonistas activos. Segun la autora, este
proceso también esta influenciado por la relacién que se establece entre el o la psicopedagoga y el
estudiante, ya que esta relacion debe generar un espacio en el que las ideas puedan ser discutidas,
desafiadas y ampliadas. De esta manera, se favorece y estimula la construccidon de un conocimiento
gue no solo es mas significativo, sino también mas profundo y légico.

Castorina (2017) plantea que la psicopedagogia no se limita solo a la intervencién directa
con los estudiantes que presentan dificultades de aprendizaje, sino que también se extiende a un
trabajo conjunto con otros profesionales, en un enfoque interdisciplinario. Es decir, la
psicopedagogia se posiciona como una disciplina que, mas alld de centrarse exclusivamente en
problemas de aprendizajes o diagndsticos, también se ocupa de reflexionar sobre los procesos
implicados en la ensefianza y el aprendizaje. El autor destaca que la intervencidn psicopedagdgica
tiene como objetivo promover procesos que fomenten una comprensién mas profunda de las
situaciones educativas. De esta manera, no solo se abordan las dificultades del estudiante, sino
también los contextos y las condiciones en las que se producen los aprendizajes, lo que permite
una mirada integral y compleja. La psicopedagogia, por lo tanto, no interviene Unicamente frente a
problemas o dificultades, sino que da sentido a los métodos y actividades propuestas, garantizando
gue cada accién tenga una finalidad mas alla de la simple transmisién de contenidos.

Ademas, Castorina (2017) destaca laimportancia de las elecciones tedricas y metodoldgicas
que realiza el psicopedagogo o la psicopedagoga, ya que las intervenciones se basan en un marco

conceptual que guia la practica profesional. El diagndstico y los procedimientos utilizados por el
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psicopedagogo deben estar alineados con una comprensidon amplia y dinamica de los procesos de
aprendizaje, considerando factores como el contexto social, emocional y cognitivo del estudiante.
Esto implica que la psicopedagogia debe ser flexible y adaptativa, buscando siempre dar sentido a
los aprendizajes y favoreciendo el desarrollo cognitivo del estudiante. Este enfoque también resalta
la relevancia de la reflexion constante sobre la practica, la cual debe ser una accién intencionada
que busque no solo intervenir frente a dificultades, sino también generar condiciones que
favorezcan la autonomia y el pensamiento critico de los estudiantes.

Vygotsky (1995) refiere a que el desarrollo psicoldgico, precisamente la atencion, voluntad,
la percepcidn, el lenguaje o la resolucion de problemas, si bien son procesos neuroldgicos y
fendmenos psicoldgicos que se relacionan con una linea o hitos de desarrollo, dependeny necesitad
de una unidad dialéctica. Los cuales dependen de estimulos, brindados y mediados, por otro, en un
contexto determinado. Baquero (2017) define que la psicopedagogia aborda estas practicas en la
escuela, ocupando el rol de productora de modos especificos de estimular el desarrollo y
aprendizaje cognitivo. Estas practicas escolares llevan a la necesidad de reflexidn y criterios de
progreso.

Vinocur (2017) propone pensar la psicopedagogia como un conjunto de intervenciones en
la escuela primaria tomando distancia del asistencialismo o de los problemas de aprendizaje, sino
pensar la practica como un camino para contribuir en procesos de aprendizajes. El trabajo no se
limita Unicamente al gabinete de orientacién escolar, sino a participar en las clases, observando
desde otro lugar o acompafiando a generar estrategias de intervencidn junto a los y las docentes.
Es decir, ayudar no solo a los estudiantes a potenciar sus conocimientos, sino también acompafiar
a los docentes a sostener y potenciar sus practicas, pensando de manera conjunta y con
intervenciones subjetivantes, considerando los procesos de estructuraciones cognitivas
individuales de cada estudiante y cada caso particular. Contemplando con qué recursos cognitivos
cuentan y buscando potenciar los mismos. Lo que Piaget (1947) denomina generar estados de
desequilibrios cognitivos. Procesos que tiene como resultado el avance en las estructuras de
pensamiento. Las cuales consisten en llevar a que el sujeto tenga que asimilar, por medio de nuevas
experiencias y acomodarlo a sus esquemas de representaciones anteriores. Por ultimo, Piaget
(1964) sostiene que toda génesis parte de una estructura menos compleja y desemboca en una
estructura mas compleja, considerando el ultimo estadio: Operaciones formales, como la
estructura mas compleja de pensamiento, la cual implica una forma de representar ldgica e

hipotético deductiva.
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Ademas, el abordaje reflexivo de las Ciencias Naturales en la educacidn primaria contribuye
al desarrollo de habilidades metacognitivas, como la capacidad de autorregular el pensamiento,
identificar errores y modificar estrategias de resolucion, Monereo y Pozo (2001). Estas
competencias son clave para formar sujetos con pensamiento critico y auténomos. El trabajo con
las Ciencias Naturales en la escuela primaria no solo transmite contenidos, sino que, desde una
perspectiva psicopedagodgica integral, desarrolla modos de pensar propios del conocimiento
cientifico, sentando las bases del pensamiento hipotético-deductivo. Para ello, resulta fundamental
una propuesta didactica que combine el juego, la curiosidad, la indagacién y la reflexion critica, con
acompafiamiento docente y espacios de intercambio social.

La psicopedagogia, en este marco, puede aportar herramientas tedricas y practicas valiosas
para analizar criticamente las propuestas didacticas en el area de Ciencias Naturales. Su
intervencion no se limita a la deteccion de dificultades de aprendizaje, sino que se posiciona como
una disciplina que colabora en la construccidn de estrategias de mediacidon cognitiva, favoreciendo
el acceso al conocimiento desde una perspectiva integral. A través de una mirada interdisciplinaria,
la psicopedagogia puede acompaniar el disefio y la implementacion de practicas de ensefianza que
consideren la diversidad de trayectorias cognitivas, emocionales y sociales de los estudiantes,
contribuyendo asi a la construccién de ambientes de aprendizaje inclusivos, desafiantes vy
enriquecedores. Monereo y Pozo (2001)

Desde este enfoque, el pensamiento hipotético-deductivo no se concibe Unicamente como
una meta escolar vinculada al area de las ciencias, sino como una forma compleja de razonamiento
gue puede ser promovida desde las primeras etapas del desarrollo mediante experiencias
significativas, mediadas por docentes y otros actores institucionales, entre ellos el/la
psicopedagogo/a. En este sentido, el rol del profesional psicopedagdgico adquiere relevancia no
solo en el acompafiamiento de los aprendizajes individuales, sino también en el analisis y la
reflexidon conjunta con los docentes sobre las précticas de ensefianza, los modos de intervencién y
las estrategias que habilitan o limitan el desarrollo de procesos cognitivos mas profundos.

Lo propio de la psicopedagogia en esta investigacion radica, entonces, en su capacidad de
articular el conocimiento pedagdgico con una comprension profunda de los procesos de desarrollo
cognitivo, permitiendo interpretar de manera situada como se estructuran los aprendizajes y qué
condiciones favorecen la construccion del pensamiento légico, reflexivo y auténomo. Este aporte
resulta fundamental en la escuela primaria, ya que permite reconocer en las practicas cotidianas,

como las propuestas didacticas en Ciencias Naturales, oportunidades para estimular el
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pensamiento cientifico, problematizar supuestos naturalizados sobre la enseifanza y abrir nuevas
posibilidades de intervencién desde un enfoque formativo, ético y subjetivante. Filidoro (2002).
Desde una perspectiva psicopedagdgica y considerando la mirada de la autora, Filidoro
(2002), el trabajo en el aula implica algo mas que la transmision de conocimientos: supone también
generar condiciones para que los estudiantes puedan desarrollar estructuras cognitivas cada vez
mds complejas, integrando conocimientos previos con nuevos desafios intelectuales, en un entorno
gue respete sus tiempos, contextos y singularidades. En este sentido, el pensamiento hipotético-
deductivo no solo se vincula con el area de las ciencias, sino que se convierte en una herramienta
transversal para la vida, favoreciendo el juicio critico, la toma de decisiones fundamentadas y la
autonomia intelectual. La psicopedagogia, al intervenir de forma articulada con los docentes,
potencia estas oportunidades de aprendizaje y contribuye a una educacidn mas inclusiva,

significativa y transformadora.
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CAPITULO IV. DESARROLLO METODOLOGICO

DISENO Y ALCANCE DE LA INVESTIGACION

El presente trabajo de investigaciéon adoptd un disefio metodoldgico cualitativo, de tipo
exploratorio y descriptivo, en consonancia con los objetivos planteados y la naturaleza del objeto
de estudio. Segln Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista (2010), las investigaciones
cualitativas se caracterizan por promover un enfoque inductivo, interpretativo y contextualizado,
en el que se prioriza la comprensién profunda de los fendmenos sociales y educativos dentro de
sus entornos naturales.

El caracter exploratorio de esta investigacidon radica en que se propuso realizar un primer
acercamiento sistematico al modo en que se desarrollan las propuestas de ensefianza del drea de
Ciencias Naturales en una instituciéon educativa especifica. Este acercamiento permitié identificar
practicas, sentidos y decisiones pedagdgicas que aln no han sido suficientemente abordadas en
investigaciones previas desde una mirada psicopedagdgica. Por otro lado, el enfoque fue también
descriptivo, ya que se buscd relevar y caracterizar situaciones aulicas concretas, secuencias
didacticas implementadas y estrategias de ensefianza utilizadas por las docentes en el abordaje de
contenidos curriculares del drea mencionada.

En este marco, se describié tanto las intervenciones didacticas que realizaron las docentes,
como también los conocimientos puestos en juego por los estudiantes. Estos conocimientos no se
redujeron Unicamente a los contenidos escolares prescritos, sino que incluyeron saberes previos,
modos de razonamiento, y formas de vinculacién con el conocimiento cientifico escolar.
Particularmente, se analizé6 de qué manera las propuestas de ensefianza en Ciencias Naturales
favorecen el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo, entendiendo este tipo de
pensamiento como una capacidad cognitiva fundamental en la construccidon de explicaciones, la
formulacion de hipétesis y la resolucion de problemas complejos.

Cabe sefialar que se tratd de una investigacion no experimental, en tanto no se manipularon
variables ni se intervino deliberadamente en los procesos observados. Por el contrario, se partié de
la observacion y el analisis de practicas reales, tal como se desarrollan en el contexto escolar,
respetando su légica interna y su dindmica particular. El propdsito fue, por lo tanto, comprender e
interpretar los significados y estrategias diddacticas que configuran las experiencias de ensefianza y

aprendizaje en el drea de Ciencias Naturales desde una mirada situada y psicopedagodgica.
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PARTICIPANTES
La poblacidn seleccionada para el presente trabajo de investigacion fue conformada por
estudiantes de nivel primario, cuyas edades corresponden entre los 6y 12 afios, alumnos de 1°a 7°
grado. Si bien no se recolectaron datos de manera directa a partir de los estudiantes, su
participacién fue considerada de forma indirecta, a través del andlisis de las propuestas
pedagdgicas elaboradas por sus docentes y de las intervenciones que las mismas planificaron con
el objetivo de promover determinados aprendizajes y formas de pensamiento en el aula.
Asimismo, formaron parte de la muestra ocho docentes de educacion primaria, una por cada
grado del ciclo completo y la docente de apoyo, quienes se desempefian en una institucion
educativa de gestién privada, ubicada en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, Argentina. Estas
docentes participaron voluntariamente del estudio, brindando acceso a sus secuencias didacticas
en el drea de Ciencias Naturales y respondiendo un cuestionario semiestructurado orientado a
indagar sus decisiones pedagdgicas y concepciones respecto a la ensefianza de las Ciencias
Naturales.
La seleccién de esta poblacion respondié a un muestreo no probabilistico de tipo
intencional, en tanto se eligieron los participantes por su pertinencia en relacidn con los objetivos
de la investigacion y su experiencia directa en la planificacién e implementacion de propuestas

didacticas en el drea especifica de Ciencias Naturales.

Para delimitar la muestra, se establecieron los siguientes criterios de inclusién:

e Ser docente de educacion primaria dentro del ciclo lectivo en curso, en la institucion.

e Estar a cargo de la planificacién o ejecucidn de secuencias didacticas en el area de Ciencias
Naturales.

e Desempenarse en la institucidn seleccionada para el estudio.

e Aceptar participar voluntariamente en la investigacion mediante la firma del

consentimiento informado.

En cuanto a los criterios de exclusion, se consideraron los siguientes:

e Docentes que no dictan el drea de Ciencias Naturales.

Por ultimo, también participd la psicopedagoga de la institucidn, a quien se le administrd una

encuesta mediante un cuestionario virtual, con preguntas distintas a las destinadas a las docentes.
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Esta delimitacidn permitié centrar el analisis en docentes con conocimiento directo y actualizado de
la practica de aula, y en propuestas de ensefianza concretas, garantizando asi la relevancia y validez
de los datos obtenidos para responder a los objetivos del trabajo, sin perder la perspectiva

psicopedagogica.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS

El instrumento que se utilizé para la recoleccidn de datos fue la observacion de secuencias
didacticas propuestas por las docentes para ser implementadas en las clases de Ciencias Naturales.
Se analizaron siete secuencias didacticas, una por cada grado del nivel primario (de 1° a 7°).
Ademas, se aplicaron dos cuestionarios. El primero, dirigido a las docentes, ocho profesionales,
siete docentes a de grado y la docente de apoyo. El segundo cuestionario fue dirigido a la
psicopedagoga de la institucion. Ambos fueron elaborados mediante la herramienta Google Forms.
Dichos cuestionarios constaban con preguntas cerradas y en su mayoria abiertas, ademds de
proporcionar datos relevantes para comprender la realidad investigada, permitieron complejizar la
informacién obtenida a partir de las propuestas didacticas, tal como lo sostienen Herndndez

Sampieri et al. (2010).

PROCEDIMIENTO

En una primera instancia, se presenté el consentimiento informado tanto a las autoridades
de la institucion como a las docentes y psicopedagoga participantes de la muestra, a fin de
garantizar la ética en la investigacion y el respeto por la confidencialidad de la informacidn
recabada.

El consentimiento dirigido al equipo directivo tuvo como propdsito solicitar acceso a las
planificaciones institucionales, con el objetivo de obtener diversas secuencias didacticas
correspondientes al area de Ciencias Naturales. En el caso de las docentes, el consentimiento
permitid la aplicacién de un cuestionario elaborado especificamente para este estudio. Y respecto
a la psicopedagoga, se brindé para poder realizarle una entrevista, la cual fue grabada.

Posteriormente, se realizd el analisis de las secuencias didacticas del area de Ciencias
Naturales correspondientes a los grados de 1° a 7°, disefiadas y puestas en practica por las docentes
de la institucidn, mismas profesionales que respondieron la encuesta.

En total se seleccionaron siete secuencias diddcticas: una por cada grado. El analisis se centrd

en la relacidn entre los contenidos establecidos por el Disefio Curricular (2024) de la Ciudad

40



Auténoma de Buenos Aires y las estrategias didacticas empleadas por las docentes para su abordaje
en el aula y para fomentar el desarrollo del pensamiento en sus estudiantes.

Desde una mirada psicopedagdgica, se procuré identificar los saberes previos de los
estudiantes y el tipo de pensamiento que se busca promover a través de las propuestas didacticas.
En los casos en que no se evidenciaron intervenciones destinadas a fomentar el desarrollo de un
pensamiento mas complejo, que trascienda lo meramente descriptivo, se indagaron posibles
causas y se propusieron sugerencias diddcticas y psicopedagdgicas que apunten a favorecer
procesos cognitivos de mayor profundidad.

Finalmente, los cuestionarios a las docentes y psicopedagoga se administraron de manera
virtual en la etapa final del trabajo, con una duracién estimada inferior a los treinta minutos. Para
su analisis, se empled una estrategia cualitativa basada en el estudio de categorias emergentes y

en el analisis del discurso de las participantes.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

El consentimiento informado constituye un instrumento fundamental en toda investigacion
gue involucra la participacion de personas, ya que tiene como finalidad proteger sus derechos y
garantizar su integridad en el marco del proceso investigativo, Losada (2014). Este procedimiento
no solo asegura la transparencia en la comunicacidn entre el/la investigador/a y los participantes,
sino que también habilita la participacion libre, voluntaria e informada, en conformidad con los
principios éticos que rigen la produccién de conocimiento en el campo de las ciencias sociales.

En el contexto de esta investigacion, se elabord y presenté un formulario de consentimiento
informado tanto a las autoridades institucionales como a cada una de las docentes que integraron
la muestra. Dicho documento fue leido, comprendido y firmado previamente por cada participante,
como condicidén necesaria para continuar con el desarrollo del estudio. En el mismo se explicitaron
con claridad los objetivos generales de la investigacién, el alcance de las entrevistas y los
instrumentos a utilizar, asi como las condiciones de participacién.

Ademads, el documento garantizaba el anonimato, la confidencialidad de los datos
recolectados, y el derecho de los participantes a desistir de su participacidén en cualquier momento,
sin que esto implicara consecuencias negativas de ningun tipo. De este modo, se procurd no solo
cumplir con los criterios metodolégicos y legales exigidos para investigaciones con personas, sino
también sostener un posicionamiento ético basado en el respeto, la responsabilidad profesional y

el cuidado de los vinculos generados durante el proceso de investigacién, Losada (2014).
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CAPITULO V. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION

RESULTADOS

La sistematizacion de los datos recolectados en el marco del presente trabajo de
investigacion, orientado a indagar la importancia de la ensefianza de las Ciencias Naturales en la
educacion primaria para el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo, permitid arribar a los

siguientes resultados.

En primera instancia, el estudio se planted con el objetivo principal de analizar, desde una
perspectiva psicopedagodgica, los aportes de la enseflanza de las Ciencias Naturales en la
construccion de este tipo de pensamiento. Para ello resultd necesario precisar los conceptos de
pensamiento hipotético-deductivo y pensamiento formal, asi como examinar las secuencias
didacticas disefadas por las docentes. Con este propdsito, se solicitaron siete secuencias didacticas
correspondientes a los distintos grados de la escolaridad primaria. Ademds, se aplicaron ocho
cuestionarios a las docentes responsables de su elaboracién y ejecucién, con el fin de enriquecer la
informacién obtenida y profundizar en la coherencia entre sus opiniones y las propuestas
implementadas en el aula. Finalmente, se incorpord la perspectiva de la psicopedagoga de la

institucion, lo que posibilitd ampliar el analisis y otorgarle mayor consistencia al estudio.

En relacion a los cargos, todas y todos los docentes presentan cargos titulares, siete de ellos
a cargo de grado y una docente maestra de apoyo, quien acompana a los estudiantes y docentes de
todos los grados. Siete de las docentes mujeres y uno de ellos un hombre. Todos finalizaron sus
carreras del profesorado de Educacién Primaria. En su mayoria, cuentan con mas de diez afos de

experiencia en el cargo.

Respecto a la psicopedagoga, también presenta cargo titular dentro de la institucion y
ademas de contar con la titulacién de Licenciatura en Psicopedagogia presenta formacion y titulo

del profesorado en Educacion Primaria.

Por lo tanto, de acuerdo a lo relevado en los cuestionarios los cargos de los participantes

son: Directora de la institucién, docentes de grado, docente auxiliar / docente de apoyo y docente
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de apoyo a laintegracidn (psicopedagoga). A continuacion, se describen las tareas correspondientes

a cada cargo y su relevancia para la investigacion:

La directora de la institucién, permitié el acceso a las secuencias didacticas, al ser
consideradas documentaciones, se debid solicitar el acceso del directivo, mas alld de que hayan sido
elaboradas por las y los docentes, ya que el directivo es quien gestiona, supervisa y acompafia las
propuestas institucionales. Se destaca, que la directora de la institucién también posee titulacion

de Licenciada en Psicopedagogia.

Respecto a los y las docentes de grado, son los responsables del grupo o grado asignado,
planifican y ensefian en funcidn a las caracteristicas de cada grupo, sin dejar de lado los contenidos,
propdsitos y objetivos, correspondientes al Disefio Curricular vigente (2024). En esta investigacion,

especificamente todos intervienen en el drea de Ciencias Naturales.

En relacidon a la docente de apoyo, es quien acompana en la implementacion de las
actividades dentro del aula, colabora con los y las docentes en las propuestas pedagdgicas y apoya
de manera organizativa en las tareas. Participa de manera activa en las clases, brindando diferentes
andamiajes a los estudiantes que lo requieren y trabaja de manera conjunta tanto con los y las

docentes como con la psicopedagoga.

Finalmente, en relacién con el rol de la psicopedagoga dentro de la institucidon educativa,
segln describid, su funcidn principal consiste en acompafar los procesos de ensefianza vy
aprendizaje, identificando posibles obstaculos en el desarrollo cognitivo y emocional de los
estudiantes, asi como también en potenciar sus capacidades. Su intervencion no se limita a la
deteccidn de dificultades, sino que se orienta al disefio de estrategias que favorezcan la construccion
de aprendizajes significativos, la inclusion educativa y la promocidn de un pensamiento cada vez
mas complejo. Interviniendo también con los y las docentes. Por lo tanto, cumple un papel clave en
el trabajo conjunto con los docentes, aportando sugerencias y orientaciones en la planificacién de
estrategias didacticas que estimulen el desarrollo del pensamiento ldgico, critico y reflexivo.
Particularmente, en lo que respecta al pensamiento hipotético-deductivo, su acompafiamiento
resulta fundamental para favorecer la transicion que los nifios y nifias realizan a lo largo de la
escolaridad primaria: desde un pensamiento predominantemente concreto (caracteristico del inicio

del primer ciclo) hacia un pensamiento formal (esperable al finalizar la educacién primaria). Este
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proceso implica la posibilidad de formular hipétesis, anticipar resultados, establecer relaciones
causales y elaborar conclusiones fundamentadas, capacidades que se consolidan progresivamente

a partir de experiencias de aprendizaje mediadas y significativas.

Por otro lado, la psicopedagoga constituye un nexo esencial entre la institucién escolary los
profesionales externos que acompafan a los nifios y nifias que se encuentran dentro de proyectos
de inclusidon o realizan tratamientos especificos. En este marco, su tarea implica articular la
informacién proveniente de distintos ambitos, garantizar junto con los docentes la continuidad y
coherencia de las trayectorias escolares y asegurarse del cumplimiento de las orientaciones y
sugerencias emitidas por los equipos interdisciplinarios. Tarea acompafiada, también, junto al

equipo Directivo.

En cuanto al andlisis de las respuestas brindadas en cuestionarios por las docentes
participantes, se observé un consenso respecto a que el area de Ciencias Naturales favorece el
desarrollo de multiples procesos cognitivos y habilidades de pensamiento superior.
Entre las mas mencionadas aparecen: la observacién, la formulacidn de hipdtesis, el analisis y la
interpretacion de datos, la resolucidn de problemas y la capacidad de sacar conclusiones a partir de

la evidencia.

Estas respuestas reflejaron una comprension del drea como un espacio de indagacion y
construccién activa de conocimiento, y no meramente de transmisidn de informacion y contenidos.
Por ejemplo, una de las docentes sefialé que “las habilidades que se pretenden desarrollar son el
conocimiento cientifico, hipotetizar, observar, analizar datos, sacar conclusiones, plantear
problemas y la experimentacion”, mientras que otra afirmé que “las Ciencias Naturales favorecen
la observacién, el pensamiento critico y la resolucién de problemas”. Desde una mirada
psicopedagdgica, estos procesos se vinculan directamente con el desarrollo del pensamiento
hipotético-deductivo, entendido como la capacidad de formular suposiciones, anticipar resultados
y comprobarlos de manera légica. Tal como plantea Piaget (1970), este tipo de razonamiento se
consolida en la etapa de las operaciones formales, y se potencia a través de experiencias que
requieren inferir, comparar, clasificar y justificar. Asimismo, las respuestas docentes dieron cuenta
de la importancia de las Ciencias Naturales en el desarrollo del pensamiento critico, la curiosidad y

la comprensidn del entorno natural y social. Estos aspectos se relacionan con lo que Vygotsky (1988)
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denomina procesos de internalizacién del conocimiento, donde el aprendizaje mediado por el

docente permite que los alumnos transformen la observacion empirica en pensamiento abstracto.

Por otra parte, una de las docentes destacd que esta area “brinda espacio a reflexiones
sobre conceptos y quehaceres que otras areas no”, lo cual sugiere que la ensefianza de las ciencias
ofrece oportunidades singulares para estimular la reflexidn, el cuestionamiento y la argumentacion,

funciones cognitivas esenciales para la autonomia del pensamiento.

En relacidon a los desafios en la ensefanza, se observé que las y los docentes identificaron
como principal desafio en la ensefianza de las Ciencias Naturales la necesidad de actualizacion
permanente de los contenidos y la revisién constante de los saberes disciplinares. Las expresiones
“siempre hay que estar actualizado”, “repasar e informarse sobre los contenidos a trabajar” o
“perfeccionarse y capacitarse constantemente” se repiten en varias respuestas, lo que evidencia
una conciencia profesional sobre la complejidad que implica ensefar esta area. Desde la mirada
psicopedagdgica, este reconocimiento refleja un posicionamiento reflexivo del docente como sujeto

gue también aprende.

Otro aspecto que emergié en las respuestas es la influencia de las tecnologias de la
informacién (TIC). Una de las docentes menciona que los estudiantes “tienen acceso a las TIC, de
manera que muchas veces hasta te superan a la hora de aportar”. Este comentario introdujo un
desafio contempordneo: los alumnos pueden acceder rdpidamente a informacién actualizada, lo

cual interpela al docente a repensar su rol.

Asimismo, varios docentes mencionaron que los desafios también varian “dependiendo del
grado que toque”, lo cual sugirié la necesidad de adecuar las propuestas a las diferentes etapas del
desarrollo cognitivo o un posible desafio en los aprendizajes docentes. Desde los fundamentos de
Piaget, esto implica reconocer que los estudiantes de los primeros grados se encuentran en un
pensamiento predominantemente concreto, mientras que en los ultimos grados comienzan a

desarrollar formas mas abstractas y ldgicas.

Dentro de los resultados, también se observé que no todos otorgan a las Ciencias Naturales
un lugar preponderante dentro del curriculum escolar. Algunas expresiones como “no todas las
clases pueden ser con experiencias experimentales” o “no sumaria mayor carga horaria ya que hay

gue dedicar tiempo también a las otras areas” evidenciaron una tensién entre el reconocimiento
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del valor del area y la organizacién global del tiempo escolar. En estas respuestas se observé que, si
bien los docentes reconocen la relevancia de las Ciencias Naturales, no la consideran mas
importante o igual, que Lengua o Matematica. Una de las justificaciones mads recurrentes fue que,
con el acceso actual a la informacion digital, “los chicos pueden indagar sobre el tema que les llame
la atencién”, lo que lleva a priorizar otras areas consideradas “instrumentales”, como la
comprension lectora y la produccién escrita. Desde la mirada psicopedagodgica, esta postura puede
comprenderse en relacion con las representaciones docentes acerca del aprendizaje y del rol del
area de Ciencias Naturales. En este caso, el drea parece asociarse principalmente con la transmision
de contenidos factuales o la observacion de fendmenos, mas que con la construccidon de

pensamiento cientifico y el desarrollo cognitivo superior.

Por otra parte, el comentario “no todas las clases pueden ser con experiencias
experimentales” introdujo una cuestién relevante sobre las condiciones institucionales y materiales.
Este tipo de limitaciones (tiempo, recursos, carga horaria) incide en las posibilidades de mediar el
conocimiento cientifico de manera significativa. Sin embargo, la ensefianza por indagacién no
necesariamente requiere grandes recursos, sino situaciones que promuevan la formulacién de

preguntas y la justificacion de ideas, aun en contextos cotidianos.

Al analizar las secuencias didacticas disefiadas por las / los mismos docentes que no
acordaron con la igual importancia del drea de Ciencias Naturales, se observd una correspondencia
entre sus concepciones y las caracteristicas de las propuestas elaboradas. Las actividades
presentadas priorizaron el abordaje directo de los contenidos curriculares y se orientaron
principalmente a la transmisién de informacidn, sin promover de manera explicita el desarrollo de

las habilidades propias del pensamiento cientifico.

Las consignas aparecieron formuladas de modo claro y estructurado, pero condujeron a
posibles respuestas lineales y cerradas, con escasa posibilidad de exploracién o argumentacién. Las
intervenciones docentes se centraron en guiar el proceso de aprendizaje mediante preguntas
cerradas, que buscan verificar la comprension literal mas que generar reflexion o inferencia. No se
identificaron instancias que fomenten la formulacién de hipdtesis, ni actividades que incentiven la
observacién activa, la inferencias, el analisis de fendmenos o la interpretacion de datos vy

representaciones graficas. El intercambio entre los estudiantes se promueve solo en momentos de
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correccion o puesta en comun final, sin aprovecharlo como oportunidad de construcciéon colectiva

del conocimiento.

Asimismo, si bien se parte de los conocimientos previos de los alumnos para introducir
nuevos contenidos, el desarrollo de las propuestas no profundiza en la construccion de relaciones
conceptuales ni en la metacognicion. La participacién de los alumnos se limita a tareas de registro
0 copia, como anotar observaciones “para la carpeta” o elaborar informes dirigidos a las familias,

sin un propdsito de andlisis o discusidn posterior.

Por ultimo, respecto a los resultados obtenidos en el cuestionario a la psicopedagoga de la
instruccidn, se destacd que su funcidn atraviesa tanto el trabajo con docentes como con
estudiantes, en el marco de un acompafiamiento integral de las trayectorias escolares. La
profesional se menciondé como referente del Equipo de Orientacién Escolar, participando
activamente en la deteccién, seguimiento y acompafiamiento de los alumnos, independientemente

de que presenten o no dificultades de aprendizaje.

En cuanto a su intervencidn especifica en el drea de Ciencias Naturales, la psicopedagoga
sefialé que su aporte se orienta a brindar estrategias diversificadas para el abordaje de los
contenidos, adecuando las propuestas a las capacidades, ritmos y estilos de aprendizaje de cada
nifio o nina. Este trabajo se realiza en articulacién con las docentes, favoreciendo la planificacion
conjunta de actividades y la adaptacidon de consignas o materiales para garantizar la accesibilidad
de los contenidos. Se observé que este tipo de intervencion permite resignificar la ensefianza de
las Ciencias Naturales como un espacio donde todos los estudiantes pueden participar activamente,
mas alld de sus particularidades. La adecuacion de estrategias no solo apunta a compensar
dificultades, sino también a promover la comprension y la construccién de significado, condiciones

necesarias para el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo.

Por otro lado, la psicopedagoga identificé como principales dificultades en el aprendizaje
de las Ciencias Naturales aquellas vinculadas con la comprension de fendmenos cientificos, el uso
del vocabulario especifico, la comprensién lectora y la atencidén sostenida. Estos aspectos se
relacionan directamente con los procesos cognitivos de andlisis, inferencia y abstraccion.

Manifestandose el valor mediador y la importancia el trabajo conjunto, al colaborar con las docentes
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en la deteccidn de obstaculos cognitivos y lingliisticos que pueden interferir en la apropiacién de los

saberes cientificos.

DISCUSION

Los resultados obtenidos permitieron abordar de manera integral los objetivos propuestos
en el trabajo de investigacion. En primer lugar, se logré definir y caracterizar el pensamiento
hipotético-deductivo como una forma de razonamiento asociada al desarrollo del pensamiento
formal, en el sentido planteado por Piaget (1964). Este tipo de pensamiento fundamental, en el
desarrollo cognitivo, implica la capacidad de formular hipdtesis, anticipar consecuencias sin
necesidad del apoyo concreto, analizar variables y establecer relaciones ldgicas entre causas y
efectos. Y luego de definirlo. Los resultados permitieron relacionar el mismo con las Ciencias
Naturales, ya que dichas capacidades propias del pensamiento hipotético-deductivo fueron
comprendidas como habilidades que se estimular en la escolaridad primaria por medio de las
Ciencias Naturales. En segundo lugar, el analisis de las secuencias didacticas de los docentes
permitid identificar aquellas propuestas didacticas que favorecen el desarrollo del pensamiento
hipotético-deductivo y cuales no, observandose una clara distincidn entre secuencias centradas en
la transmision de contenidos y aquellas orientadas a la indagacién y la construccion de

conocimiento, tal como propone Furman (2022).

El estudio permitié reconocer practicas e intervenciones que obstaculizan, o no favorecen,
el desarrollo de este tipo de pensamiento, generalmente asociadas a la falta de problematizacién,
a la busqueda de respuestas lineales y al predominio de actividades reproductivas. Cabe destacar
que, el andlisis no refirid ni se direcciond especificamente a si los contenidos fueron aprendidos o
ensefiados de manera correcta, sino, la importancia y el foco del andlisis se centré en las
intervenciones, desde la mirada psicopedagdgica, la cual piensa la ensefianza desde desarrollar

habilidades, mas alla de la transicidon de contenidos, Filidoro (2002).

Por lo contrario, también se identificaron propuestas elaboradas por docentes que conciben
a las Ciencias Naturales como un area central en la formacion de los estudiantes. Estas

planificaciones se orientan hacia la exploracidn, la observacion activa y la construccion de
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explicaciones, la formulacién de hipétesis, la reflexién, configurando un marco favorable para el

desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo. Furman (2022).

En esta misma linea, los docentes que reflejaron una didactica desde el modelo de
indagacién en Ciencias Naturales, a partir de sus secuencias diddcticas, en los cuestionarios
destacaron que por medio del area “se busca desarrollar habilidades como observar, analizar,
hipotetizar, plantear problemas y experimentar”. Estas expresiones reflejaron una comprension
mas profunda del proceso de aprendizaje y la construccidon del pensamiento cientifico, donde el
conocimiento no se transmite, sino que se construye a partir de la indagacion y la reflexién sobre
los fendmenos del entorno, Liguori y Noste (2020). Este enfoque se refleja en actividades que
promueven la formulacidn de preguntas abiertas, la elaboracién de conjeturas y la verificacidn
mediante la observacidn y la experimentacidn. Se propone que los estudiantes anticipen posibles
resultados, registren sus observaciones y comparen las hipoétesis iniciales con las conclusiones
obtenidas, promoviendo asi procesos de inferencia, deduccidén y argumentacion. Entendiendo que
el rol docente adquiere un caracter mediador y orientador, actuando como facilitador del proceso
de indagacidn. Las intervenciones no se limitan a verificar respuestas correctas, sino que buscan
estimular el razonamiento. De esa manera, se impulsa a los alumnos a anticipar, justificar y revisar

sus propias ideas, operaciones cognitivas propias del pensamiento formal segun Piaget (1970).

Desde la perspectiva psicopedagdgica, estas practicas son significativas, ya que promueven
un modo de pensamiento reflexivo, donde los nifios y nifias aprenden a establecer relaciones entre
variables, a contrastar informacién y a generar explicaciones fundamentadas. Siendo ellos participes
activos de sus propios procesos de aprendizaje. Ademas, se observa que las propuestas que incluyen
trabajo cooperativo y discusidon grupal potencian la construccién del conocimiento socialmente
mediado, tal como plantea Vygotsky (1988). La interaccién entre pares, cuando es promovida por el
docente, posibilita la confrontacién de ideas, la argumentacion y la reformulacién de hipdtesis,

aspectos esenciales para el desarrollo del razonamiento cientifico.

Por otro lado, la participacion de la psicopedagdgica de la escuela investigada, permitio
repensar las propuestas didacticas de Ciencias Naturales y las intervenciones, habilitando la
posibilidad de pensar mayores niveles de exploracidon y autonomia por parte de los alumnos. De
este modo, se evidencid que la intervencidn psicopedagdgica, al acompafiar los procesos de

ensefianza desde una mirada reflexiva y compleja, contribuye a garantizar que la transposicion
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didactica no fracture el sentido del saber, o no se pierdan las habilidades propias de la ciencia tal
como las define Furman (2022), y, por otro lado, que los estudiantes puedan construir significados

significativos a partir de su experiencia escolar.

Muller (2010) aporta conceptos claves fundamentales al sefialar que el rol psicopedagdgico
debe concebirse como una practica interdisciplinaria, interviniendo en el ensenar y el aprender, que
no se limita a intervenir en casos de dificultad, solo con los estudiantes, sino que se interviene
activamente y de manera conjunta con los docentes para generar estrategias que promuevan

aprendizajes significativos y acordes a las caracteristicas del grupo.

Respecto, al valor formativo que se le otorga a las Ciencias Naturales, en la Educaciéon
Primaria, las Ciencias Naturales constituyen un drea curricular con un enorme potencial formativo,
ya que promueven la observacién, la formulacién de hipdtesis y la explicacién de fenédmenos del
entorno, Furman y Zysman (2021). No obstante, los resultados revelaron que este potencial no
siempre es plenamente aprovechado. En la mayoria de los casos, los y las docentes entrevistadas
expresaron que las dreas prioritarias dentro del curriculum escolar siguen siendo Lengua vy
Matematica, lo cual coincide con lo sefialado en el planteo del problema y con el anadlisis de la
politica educativa actual de la Ciudad de Buenos Aires. El énfasis que los docentes ponen en Lengua
y Matemdtica puede interpretarse como una vision fragmentada del aprendizaje, donde cada érea
se concibe como un compartimento aislado. Desde la psicopedagogia, esta perspectiva resulta
limitada, ya que el aprendizaje es entendido como un proceso complejo y multidimensional. Tal
como sostiene Filidoro (2002), la psicopedagogia se ocupa de los procesos de adquisicion del
conocimiento y de las condiciones que los posibilitan, por lo que es necesario abordar las areas
curriculares de forma articulada, reconociendo que las Ciencias Naturales también contribuyen al

desarrollo de habilidades lingtisticas, |6gicas y metacognitivas.

El Disefio Curricular de CABA, en el drea de Ciencias Naturales (2024) refuerza esta mirada
interdisciplinaria al proponer que el drea no solo busca la apropiacion de contenidos, sino también
el desarrollo de capacidades cognitivas vinculadas con el pensamiento cientifico. Sin embargo, la
escasa carga horaria y la baja valoracion institucional del drea dificultan la consolidacidn de estas
experiencias de aprendizaje. Sin embargo, segun lo expresado por algunos de los y las docentes,

intentan formarse y preparar clases que puedan ser aprovechadas, a pesar de la poca carga horaria.
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En relacion a las propuestas docentes, analizadas a partir de las secuencias didacticas, se
identificaron practicas docentes que conciben a las Ciencias Naturales como un espacio privilegiado
o un medio para la formacién integral de los estudiantes y el desarrollo de habilidades. Estas
planificaciones se orientan hacia la exploracion, la observacién activa y la construccidon de
explicaciones, configurando un contexto favorable para el desarrollo de procesos cognitivos
complejos. Se observd cierta coherencia entre lo expresado y la practica. Los docentes que
sostienen esta mirada sefialan que las Ciencias Naturales “busca desarrollar habilidades como
observar, analizar, hipotetizar, plantear problemas y experimentar”. Este tipo de expresiones
evidenciaron una comprensiéon profunda del aprendizaje cientifico como proceso de construccion
activa del conocimiento, tal como propone Furman (2022), quien destaca que ensefiar ciencias no
implica Unicamente transmitir informacién, sino generar oportunidades para pensar

cientificamente.

En las secuencias observadas, este enfoque se traduce en actividades que promueven la
formulacion de preguntas abiertas, la elaboracion de posibles respuestas y la verificacion mediante
la observacion y la experimentacién. Se invita a los estudiantes a anticipar posibles resultados,
registrar sus observaciones y comparar las hipétesis iniciales con las conclusiones obtenidas,
promoviendo asi procesos de inferencia, deduccién y argumentacidn, sin necesidad de observar

hechos concretos, sino mediante analisis de datos.

El rol docente en estas propuestas se asemeja al del mediador descrito por Vygotsky (1988),
guien sefiala que el aprendizaje se potencia en la zona de desarrollo préximo, cuando el docente
actua como facilitador del pensamiento, brindando andamiajes que permitan a los estudiantes
avanzar hacia niveles superiores de comprensién. Las intervenciones docentes que incluyen
preguntas del tipo “¢Qué pasaria si...?”, “éPor qué crees que sucede esto?” o “éCémo podriamos
comprobarlo?” actdan como disparadores del razonamiento hipotético y de la reflexion
metacognitiva. Flavell (1985) destaca que este tipo de experiencias favorece la metacognicién, al

permitir que los estudiantes tomen conciencia de sus procesos mentales, de las estrategias

utilizadas y de las formas en que ajustan sus hipdtesis ante nueva informacion.

Asimismo, las actividades que incluyen instancias de debate, argumentacion y trabajo
cooperativo refuerzan la dimensién social del conocimiento. Tal como sostiene Vygotsky (1988), el

aprendizaje tiene lugar en interaccion con los otros y se consolida a través del lenguaje. En este
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sentido, las propuestas que promueven la confrontacion de ideas y la argumentacion entre pares

permiten desarrollar habilidades discursivas y cognitivas propias del pensamiento cientifico.

Por otro lado, también se identificaron propuestas didacticas en las Ciencias Naturales que
tienden a reproducir un enfoque mas tradicional y transmisivo de la ensefanza. Estas secuencias
priorizan la repeticién de conceptos y la resolucion de ejercicios pautados, con escasas
oportunidades para la indagacion o la problematizacidn, sin dar lugar a la formulacién de hipétesis
o relaciones entre posibles variables. Desde la mirada psicopedagdgica, este tipo de propuestas
tiende a favorecer procesos de pensamiento concreto y reproductivo, pero no propicia el pasaje
hacia formas mas abstractas y reflexivas. Tomando los conceptos de Piaget (1970), el desarrollo del
pensamiento formal requiere experiencias que involucren la formulacion de hipétesis, la
anticipacién de consecuencias y la verificacion de resultados. Cuando las propuestas didacticas
omiten estas instancias, se restringen las oportunidades para el ejercicio del razonamiento
hipotético-deductivo. Ademads, al limitar la participacién del estudiante en el proceso de

construccion del conocimiento, se obstaculiza la formacién de un pensamiento auténomo y critico.

Desde la teoria sociocultural, Vygotsky (1988) advierte que la ensefianza puramente
instructiva reduce el rol del lenguaje como mediador cognitivo y debilita la interacciéon social
necesaria para la construccién compartida del conocimiento. En las secuencias analizadas, las
intervenciones docentes se centraron en verificar respuestas o transmitir informacidn, sin promover

procesos de exploracién ni fomentar la pregunta como herramienta de aprendizaje.

Esta situacidn puede vincularse con concepciones docentes que no reconocen o consideran
el valor de las Ciencias Naturales como espacio para el desarrollo cognitivo, lo cual impacté
directamente en el disefio de las experiencias de aula. Al concebir el drea Unicamente como un
medio para ensefiar contenidos, se reduce su potencial formativo y se desatiende su dimension
cognitiva. Desde la perspectiva psicopedagdgica, los resultados obtenidos refuerzan la idea de que
el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo, Piaget (1970) no depende Unicamente de la
edad o del estadio cognitivo de los alumnos, sino también del tipo de mediaciones que se produzcan
en el aula. Elrol docente, en este sentido, adquiere una relevancia fundamental. Ya que, el docente
gue asume una posicion de mediador cognitivo es aquel que orienta, acompafia y desafia el

pensamiento del estudiante, ayudandolo a avanzar mas alla de lo que podria lograr por si mismo.
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En cambio, cuando la enseifanza se centra en la transmisidon de informacién y en la
reproduccion de respuestas, el estudiante permanece en niveles de razonamiento mdas simples, sin
acceder a operaciones abstractas. Fernandez (1994) plantea que aprender no consiste en la simple
adquisicidn de informacion, sino en un proceso de apropiacién simbélica que involucra al sujeto en

su totalidad, con su historia, sus deseos y su posicion frente al saber.

En relacion a lo expresado, los resultados de esta investigacion evidenciaron que las
propuestas docentes que habilitaron la formulacién de preguntas, la exploracién y la verificacion de
hipétesis fueron aquellas que lograron implicar mds activamente a los alumnos, permitiendo que el

aprendizaje se torne una experiencia significativa y subjetivaste.

Las secuencias diddcticas que corresponden a un modelo de ensefianza de indagacion, tal
como define Furman (2022) y buscan propiciar un pensamiento hipotético — deductivo Piaget

(1970), se caracterizaron por:

e Presentar problemas o fenédmenos del entorno cercano como punto de partida.
e Promover la formulacién de hipdtesis y la verificaciéon empirica.

e Incluir instancias de observacion, registro e interpretacion de datos.

e Fomentar el didlogo, la argumentacion y la revisién de ideas.

e Propiciar un rol activo del estudiante en la construccidn del conocimiento

Retomando, los aportes psicopedagdgicos y la relaciéon con la ensefianza de las Ciencias
Naturales, la psicopedagogia aporta herramientas para acompaifar los dichos procesos, ya que
considera tanto las condiciones internas (estructuras cognitivas, procesos atencionales, funciones
ejecutivas) como las condiciones externas (contexto, mediaciones, vinculos pedagdgicos) que
intervienen en el aprendizaje y la ensefianza, Cerda (2009). En este sentido, las Ciencias Naturales
ofrecen un contexto privilegiado para observar y acompafiar el pasaje del pensamiento concreto al
formal, siempre que las propuestas didacticas promuevan la exploraciéon, la formulacién de
hipodtesis y la argumentacion. Por otro lado, la psicopedagoga destacd, que el rol y las intervenciones
no se limita Unicamente a realizar adecuaciones de contenido con los alumnos que estan dentro del
marco de inclusidn y cuentan con PPI, sino que es un trabajo conjunto e incluye a todos los

estudiantes.
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Miller (2010) aporta una clave fundamental al sefialar que el rol psicopedagdgico debe
concebirse como una practica interdisciplinaria, que no se limita a intervenir en casos de dificultad,
sino que colabora activamente con los docentes para generar estrategias que promuevan

aprendizajes significativos y equitativos.

Yannuzziy Osorio (2006) sostienen que, para que un nifio o nifia pueda convertirse en sujeto
del aprendizaje, debe dejar de ocupar el lugar de objeto, movilizando su curiosidad y su deseo de
conocer, independientemente de tener un diagndstico, por dificultades para el aprendizaje o no.
Este posicionamiento subjetivo fue claramente visible en aquellas propuestas donde los docentes
habilitaron la pregunta y la duda como motores del aprendizaje. En los resultados, se observaron
experiencias donde los alumnos formularon interrogantes sobre diferentes fendmenos, por
ejemplo, “éComo llega el agua a nuestras casas?” “éQué relacidon hay entre los dientes de los
animales y sus dietas?”. A partir de los cuales se organizaron actividades de exploracién vy
comprobacidn. Este tipo de intervenciones, centradas en la curiosidad y la indagacién, promueven
el pasaje de la certeza a la busqueda, permitiendo que el sujeto se posicione activamente frente al

conocimiento, condicién necesaria para el pensamiento hipotético-deductivo. Furman (2022).

Desde la perspectiva de Bruner (1976), estas propuestas se vinculan con el concepto de
andamiaje, en tanto los docentes ofrecieron apoyos temporales que permitieron a los alumnos
avanzar desde lo que ya sabian hacia nuevos niveles de comprension. En las secuencias observadas,
se evidencidé que los apoyos mas efectivos fueron aquellos que orientaban a los estudiantes a
formular preguntas, a explicitar sus hipdtesis y a argumentar sus ideas, promoviendo
progresivamente la autonomia intelectual. Esto se relaciona con lo planteado por Fernandez (1994),
qguien concibe la intervencidn psicopedagdgica como un acompafiamiento de la trama vincular,
entre docentes, estudiantes y saberes. Desde esta mirada, el trabajo conjunto entre docentes y
psicopedagoga, presente en algunas experiencias, permitié pensar estrategias que contemplaran la

diversidad de modos de aprender y habilitaran espacios de reflexion y simbolizacién.

Si bien anteriormente se menciond que algunas docentes manifestaron no considerar la
ensefianza de las Ciencias Naturales tan fundamental o de igual importancia, como las areas de
Lengua y Matemadtica, los resultados también muestran posiciones contrapuestas. Aquellas
docentes que se posicionan e intervienen desde una didactica basada en la indagacion, como

propone Furman (2022), destacan que las Ciencias Naturales ocupan un lugar tan relevante como
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las demas areas curriculares. Sin embargo, sefialan que, en la prdctica escolar cotidiana, existen
obstaculos institucionales que dificultan sostener este enfoque de manera sistematica. Entre ellos,

la limitada carga horaria destinada al area se presenta como una de las principales restricciones.

Tal como plantea Terigi (2007), las condiciones estructurales y organizativas del sistema
educativo imponen limites concretos a las decisiones pedagdgicas, afectando tanto el tiempo
disponible para la ensefianza como la seleccidn de los contenidos. Estas limitaciones, que responden
a una légica burocrdtica y fragmentada del curriculum escolar, inciden directamente en las
oportunidades de los estudiantes para desarrollar un pensamiento cientifico auténomo. En este
marco, la tensién entre las intenciones pedagdgicas de las docentes y las condiciones reales de la
practica pone de manifiesto la necesidad de revisar las politicas institucionales que definen los
tiempos y espacios de ensefianza, a fin de favorecer un abordaje mas integral y sostenido de las

Ciencias Naturales.

Por otro lado, dentro de los desafios que expresaron las y los docentes, emergié en las
respuestas la influencia de las tecnologias de la informacidon (TIC). Una de las docentes menciona
gue los estudiantes “tienen acceso a las TIC, de manera que muchas veces hasta te superan a la hora
de aportar”. Este comentario introdujo un desafio contempordneo: los alumnos pueden acceder
rapidamente a informacidn actualizada, lo cual interpela al docente a repensar su rol. Desde la
perspectiva psicopedagdgica, esta situacién exige reconfigurar las estrategias de ensefianza para
promover la reflexién, la interpretacidon y la construccidn de sentido, mas que la mera transmision

de datos. Mller (2010)

Asimismo, varios docentes mencionaron que los desafios también varian “dependiendo del
grado que toque”, lo cual sugirié la necesidad de adecuar las propuestas a las diferentes etapas del
desarrollo cognitivo o un posible desafio en los aprendizajes docentes. Desde los fundamentos de
Piaget (1970), esto implica reconocer que los estudiantes de los primeros grados se encuentran en
un pensamiento predominantemente concreto, mientras que en los uUltimos grados comienzan a
desarrollar formas mas abstractas y ldgicas. Y, por lo tanto, el desafio docente no solo radica en
dominar los contenidos, sino también en adaptar las estrategias didacticas a los modos de
pensamiento de cada grupo etario, nuevamente entendiendo la importancia de brindar andamiajes,
Bruner (1976) y asegurar una clara compresion de los contenidos, mas alld de la presencia de

estudiantes con PPl o no, sino, para todo el grupo.
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Por otro lado, al mencionar que ensefar Ciencias Naturales, implica que los docentes
nuevamente tengan que estudiar los contenidos, segln expresaron en los cuestionarios, da cuenta
que, la tarea de ensenar y acompaiar el aprendizaje implica reconocer la singularidad de cada
sujeto, sus modos y tiempos de comprender, generando condiciones que favorezcan la apropiacion
genuina del saber. Y principalmente, que el ensefiar implica aprender. Como sostiene Freire (1997)
refiriendo que quien ensefia, aprende al ensefiar, y quien aprende, ensefa al aprender, afirmando

la naturaleza dialégica y reciproca del proceso educativo.

Finalmente, Fernandez (1994) plantea que todo acto de ensefiar conlleva también un
movimiento interno de reconstruccion del propio saber, ya que el docente se encuentra interpelado
por las preguntas, intereses y modos de pensar de los alumnos, que lo obligan a revisar sus certezas

y reformular sus estrategias.

Desde una perspectiva psicopedagogica, Filidoro (2002) subraya que la ensefianza se
constituye en una experiencia compartida, donde tanto quien ensefia como quien aprende se
transforman en el encuentro. Ensefiar, entonces, implica reconocer la singularidad de cada sujeto,
sus modos y tiempos de comprender, y generar las condiciones necesarias para una apropiacién
genuina del saber; pero también supone, para el docente, un proceso continuo de aprendizaje,

reflexidn y resignificacién de su propia practica.
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CAPITULO VI. CONCLUSION FINAL

La investigacidn realizada durante los afios 2024 y 2025 en la institucion de Educacidn
Primaria de gestion privada en CABA, colegio “Crecer y Ser”, permite afirmar que la ensefianza de
las Ciencias Naturales en la Educacién Primaria constituye un rol central para el desarrollo del
pensamiento hipotético-deductivo, entendido el mismo como un proceso cognitivo complejo que
se construye de manera gradual, desde que los estudiantes inician la escolaridad primaria hasta

finalizar la misma (proceso que continua a lo largo de la Educacion Secundaria).

El analisis de las propuestas didacticas y de las concepciones docentes respecto de la
ensefianza de las Ciencias Naturales permite identificar que el pensamiento hipotético-deductivo
no se desarrolla de manera espontanea, sino que se construye progresivamente en contextos
pedagdgicos que ofrecen experiencias de indagacion, formulacidn de hipdtesis, analisis de variables
y elaboracién de conclusiones fundamentadas. Estas practicas, coherentes con los enfoques
constructivistas y socioculturales, requieren intervenciones orientadas a funcionar como
andamiajes en la zona de desarrollo préximo tal como define Vygotsky (1934), posibilitando que los
estudiantes avancen desde formas de razonamiento concreto hacia operaciones cognitivas mas

abstractas.

Es importante destacar que, aunque en el drea de Ciencias Naturales se plantee como
objetivo promover el pensamiento cientifico durante la escolaridad primaria, segun el Disefio
Curricular vigente, la perspectiva psicopedagégica amplia este propdsito. Desde este campo, los
contenidos no se conciben Unicamente como saberes a transmitir por los docentes, sino como
medios para el desarrollo de procesos cognitivos superiores, tales como la anticipacion, la
inferencia, la argumentacion, la posibilidad de operar con datos no concretos y la capacidad de
establecer relaciones causales. De este modo, la psicopedagogia no se limita a la ensefianza de
contenidos, sino que interviene para favorecer la construccién de habilidades cognitivas que
constituyen la base del pensamiento cientifico y que resultan fundamentales para el desarrollo

intelectual del estudiante, como consecuencia la adquisicién de los contenidos.

Desde la perspectiva psicopedagdgica, el estudio permite profundizar en los procesos
cognitivos implicados en la construccién del pensamiento hipotético-deductivo y su relacién con la

ensefianza de las Ciencias Naturales. Al presentar problemas investigables y situaciones de andlisis,
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las Ciencias Naturales favorecen el fortalecimiento de funciones ejecutivas tales como la
planificacion, la inhibicidn, la flexibilidad cognitiva y el control atencional. Estas habilidades se
desarrollan con mayor fuerza cuando la enseflianza presenta desafios adecuados, significativos y
articulados con los modos singulares de aprender de los nifios y nifias. Sin embargo, la investigacidn
también evidencia que estas condiciones no siempre se encuentran presentes en la practica

cotidiana. Tal como refiere Lewin (2025).

Un aporte relevante de la investigacion es la identificacion de una tension recurrente: la
formacidn docente y su rol, que suele centrarse en la dimension tedrica de la ensefianza, priorizando
la transmision de contenidos antes que el andlisis de los procesos cognitivos que intervienen en el
aprendizaje. Esta formacién, al no focalizar en la construccién de andamiajes o en el
acompafiamiento de las zonas de desarrollo préximo, limita la posibilidad de que las propuestas de
Ciencias Naturales favorezcan la emergencia del pensamiento hipotético-deductivo. Las docentes
expresan que muchas veces ensefian “de acuerdo al grado asignado”, pero no necesariamente
considerando los aspectos cognitivos y recursos con los que cuenta cada estudiante; esta distancia
constituye un obstaculo epistemoldgico y diddactico que se refleja en las practicas observadas. Y el

cual requiere la presencia activa de la psicopedagogia.

Considerando lo mencionado, la psicopedagogia adquiere un rol clave. La psicopedagoga de
la institucién, por su formacidon y campo de incumbencia, posee herramientas especificas para
analizar los procesos cognitivos, identificar los obstdculos, comprender las necesidades de cada
estudiante y disefiar estrategias que potencien el desarrollo intelectual, independientemente de si
los estudiantes presentan CUD o desafios en el aprendizaje. Por ello, resulta necesario que su
participacién no quede restringida a intervenciones individuales o a situaciones de dificultad, es
decir Unicamente con nifios y nifias que presenten PPl o dificultades especificas, sino que se integre
activamente en la planificacidn, el disefio de secuencias didacticas y el trabajo dentro del aula. Ya
que de esa manera se podran brindar sugerencias asertivas a las docentes, respecto a la ensefianza
de las Ciencias Naturales y las intervenciones acordes para desarrollar el pensamiento cientifico que

propone el Disefio Curricular (2024).

La investigacion muestra que cuando docentes y psicopedagoga trabajan de manera
complementaria, articulando saberes disciplinares con conocimientos sobre el aprendizaje, se

generan las condiciones necesarias para estimular el razonamiento abstracto y para la construccién
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de hipodtesis fundamentadas. Ya que cada responsable aporta desde sus incumbencias y formacion:
los/las docentes la didactica y el conocimiento del contenido; La psicopedagoga el conocimiento de

los procesos cognitivos y los hitos esperables en el desarrollo de los mismos.

Asimismo, los datos permiten observar que las intervenciones docentes influyen de manera
directa en la calidad del pensamiento que los estudiantes desarrollan. Las practicas centradas en la
repeticién de definiciones o en actividades mecdnicas no habilitan procesos inferenciales, mientras
que las propuestas basadas en la indagacién, tal como sugieren Furman (2021), Liguori y Noste
(2022), autoras referentes en la didactica de las Ciencias Naturales, favorecen la elaboracién de
conjeturas, el analisis critico y la revisidn de ideas. Esto demuestra que, si bien las Ciencias Naturales
ocupan un rol fundamental para promover el pensamiento hipotético-deductivo, su eficacia
depende estrictamente de las mediaciones docentes y psicopedagdgicas que acompafian el

proceso.

El estudio también visibiliza desafios institucionales que repercuten en la ensefianza del
area: la limitada carga horaria, la prioridad curricular otorgada a Lengua y Matematica, la escasez
de tiempos para planificar y la falta de instancias formales de trabajo interdisciplinario. No obstante,
las experiencias observadas muestran que, incluso en estos escenarios, es posible construir
propuestas transformadoras cuando existe un posicionamiento pedagdgico que concibe a los

estudiantes como sujetos activos y capaces de generar explicaciones sobre el mundo natural.

En sintesis, los hallazgos de este trabajo permiten afirmar que las Ciencias Naturales ocupan
un lugar central y estratégico en el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo en la
escolaridad primaria, dado que constituyen el drea que por su propia logica epistemoldgica favorece
la formulacion de problemas, la elaboracién de hipétesis, el analisis de variables y |a justificacion de
conclusiones. No obstante, este proceso no se produce de manera automatica: requiere

intervenciones didacticas, pedagdgicas y psicopedagdgicas intencionales, sostenidas y planificadas.

Por otro lado, se reconoce que la formacion docente suele centrarse en la ensefianza tedrica
de contenidos disciplinarios, sin ofrecer suficientes herramientas para potenciar la zona de
desarrollo préoximo de los estudiantes, ni para disefiar situaciones de indagacién que efectivamente

promuevan formas complejas de razonamiento. Por ello, se vuelve imprescindible ampliar los
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espacios de trabajo interdisciplinario, donde la mirada psicopedagégica pueda asumir un rol mas

activo en la planificacion y en el acompaiamiento de las propuestas didacticas.

Desde una perspectiva psicopedagdgica, la intervencién no se restringe al abordaje de casos
individuales (estudiantes con dificultades y desafios en el aprendizaje) o a la elaboraciéon de
adecuaciones curriculares, sino que incluye la responsabilidad de favorecer el acceso de todos los
estudiantes a habilidades cognitivas superiores, entre ellas el pensamiento cientifico v,
particularmente, el razonamiento hipotético-deductivo. Esto implica trabajar de manera conjunta
con el equipo docente para generar andamiajes ajustados, promover estrategias metacognitivas y
garantizar que las actividades de Ciencias Naturales representen verdaderos desafios cognitivos,

accesibles y significativos.

En consecuencia, solo a través de este trabajo conjunto es posible asegurar que las
ensefianzas de Ciencias Naturales cumplan su funcidn formativa esencial: constituirse en un espacio
privilegiado para el pasaje desde el pensamiento concreto hacia formas de razonamiento cada vez

mas abstractas, reflexivas y cientificas.
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CAPITULO VII. APORTES, LIMITACIONES, CONTRIBUCIONES

APORTES Y CONTRIBUCIONES DE LA INVESTIGACION

A continuacién, se detallan los aportes significativos que la investigacion ofrece para el

campo psicopedagdgico en relacién a la importancia de la enseifianza de las Ciencias Naturales.

1. Definiciéon conceptual del pensamiento hipotético-deductivo y su relaciéon con la
Educacion Primaria: En coherencia con el primer objetivo especifico, el estudio
sistematiza y relaciona los fundamentos tedricos del pensamiento hipotético-
deductivo, su relacién con las operaciones formales y su importancia en el desarrollo
cognitivo superior en la escolaridad primaria. Esta definicidn permitié desarrollar un
marco conceptual para interpretar las practicas observadas y orientar futuras

intervenciones psicopedagdgicas.

2. Evidenciar la importancia y el rol especifico de las Ciencias Naturales en el desarrollo
del pensamiento hipotético-deductivo: En relaciéon con el objetivo general, los
resultados muestran que las Ciencias Naturales constituyen un espacio privilegiado
para la estimulacion de este tipo de razonamiento, especialmente cuando las
propuestas incluyen experimentacion, formulacion de hipétesis, andlisis de variables y
procesos de justificacion. El aporte central del estudio radica en demostrar que la
estimulacion del pensamiento cientifico depende también de las intervenciones

didacticas y la presencia de los andamiajes cognitivos adecuados.

3. Identificacion de propuestas diddacticas que favorecen u obstaculizan el razonamiento
hipotético-deductivo: A partir del andlisis de las secuencias de 1° a 7° grado, tal como
lo establecia el segundo objetivo especifico, se identificaron actividades que
efectivamente favorecen procesos de pensamiento formal (Por ejemplo, clases que
parten de preguntas problematizadoras, comparaciones sistematicas o explicaciones
fundamentadas) asi como otras que lo limitan, especialmente cuando se centran en la
repeticion mecdnica o la resolucién cerrada de consignas. Esta contribucién permite

visibilizar criterios concretos para la mejora de la practica docente.
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Aportes sobre las intervenciones que no estimulan el pensamiento hipotético-
deductivo y orientaciones para transformarlas: En correspondencia con el tercer
objetivo especifico, la investigacion identifica aquellas practicas que restringen o
limitan la construccion de hipdtesis y el andlisis de relaciones causales (por ejemplo,
actividades excesivamente dirigidas o sin espacio para la indagacion). La contribucion
consiste en ofrecer lineamientos psicopedagdgicos para modificar dichas propuestas,
proponiendo intervenciones mas desafiantes, ajustadas a potenciar la zona de

desarrollo préoximo de los estudiantes.

Revalorizacidn del rol psicopedagégico como garante del desarrollo cognitivo en los
estudiantes y no exclusivamente ante situaciones de dificultad ante los aprendizajes:
Uno de los aportes mas significativos es la identificacion de la necesidad de que la
psicopedagogia participe activamente en las planificaciones de las clases, en el disefio
de secuencias de Ciencias Naturales y en la construccidn de situaciones cognitivamente
desafiantes para todo el grupo. Este hallazgo, coherente con las conclusiones, amplia
la concepcion tradicional del rol psicopedagdgico, el cual considera que se interviene
Unicamente con los alumnos que presentan dificultades en el aprendizaje, y demuestra
su aporte especifico para promover el razonamiento hipotético-deductivo,
acompafiando también en el proceso a los y las docentes, no exclusivamente a los

estudiantes.

Contribucidn al fortalecimiento del trabajo interdisciplinario: El estudio demuestra que
el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo es un proceso complejo que se
potencia cuando existe articulacidn entre docentes y psicopedagogia. De esta manera,
la investigacién aporta fundamentos para consolidar practicas interdisciplinarias que
favorezcan una mirada integral sobre el aprendizaje y permitan generar andamiajes

mas eficaces y sostenidos.

Orientaciones para el disefio de propuestas que promuevan el pensamiento cientifico
en clave inclusiva. Finalmente, el estudio contribuye al campo psicopedagdgico
ofreciendo criterios para disefiar actividades de Ciencias Naturales que abran

oportunidades de participacion para todos los estudiantes. Se aporta asi una
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perspectiva que entiende la inclusién no solo como acceso, sino también como derecho
a experiencias cognitivas de calidad, dentro de las posibilidades singulares, en sintonia

con las conclusiones generales del trabajo.

LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

En la presente investigacidn se encontraron limitaciones, las cuales posiblemente influyeron
al interpretar los resultados y las conclusiones. La principal limitacion metodoldgica se vincula con
el tipo de datos que finalmente se logrd recopilar. Si bien el disefio inicial incluia la observacidon
directa de las clases de Ciencias Naturales en la institucidn, con el propdsito de registrar de manera
situada las intervenciones docentes, las interacciones entre los estudiantes y las manifestaciones
concretas del pensamiento hipotético-deductivo en situaciones aulicas, esta estrategia no pudo

llevarse a cabo.

Dado que la poblacion estaba conformada por mas de 200 estudiantes menores de edad, la
realizacidn de observaciones de las clases requeria solicitar la firma de consentimientos informados
de todas las familias responsables. El proceso implicaba una demanda administrativa y organizativa
gue excedia los tiempos disponibles y las posibilidades institucionales para la realizacién del trabajo
de campo, también cabia la posibilidad de que no todas las familias estén de acuerdo. En
consecuencia, se optd por reemplazar la observacién de las clases por el analisis de secuencias

didacticas elaboradas por las docentes y por la aplicacion de encuestas semiestructuradas.

Si bien este enfoque permitié conocer la planificaciéon docente, sus intenciones pedagdgicas
y sus percepciones acerca del rol de las Ciencias Naturales en el desarrollo cognitivo, limitd la
posibilidad de acceder a informacion mas profunday situada sobre los procesos reales de ensefianza

y aprendizaje.

Lo mencionado anteriormente implica que no fue posible observar de forma directa las
intervenciones con intencionalidad de potenciar el desarrollo cognitivo y el pensamiento cientifico,
como, por ejemplo: la retroalimentacién docente a partir de las preguntas de los estudiantes,

preguntas e interrogantes que surjan de los estudiantes mediante la indagacion, dindmicas grupales,
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intervenciones docentes a la hora de solicitar que los estudiantes amplien sus ideas, las justifiquen,

argumenten o elaboren inferencias.

En relacion a las intervenciones psicopedagdgicas aparece otra limitacidn, si bien se recogid
informacidn sobre la perspectiva de la psicopedagoga institucional, su intervencion cotidiana en el
area de Ciencias Naturales no pudo observarse directamente. Esto restringe la capacidad de analizar
de manera mas precisa como se articulan los aportes psicopedagdgicos con las practicas de
ensefianza, un aspecto central para comprender el desarrollo del pensamiento hipotético-
deductivo. Tampoco brindd registro respecto a su participacidon en las planificaciones docentes,

sugerencias a los y las docentes, ni en relacidn a la participacidn de las clases.

Aun reconociendo estas limitaciones, los datos obtenidos resultan valiosos para
comprender que la ensefianza de las Ciencias Naturales ocupa un rol central en el desarrollo del
pensamiento hipotético-deductivo en la escolaridad primaria. La perspectiva psicopedagdgica
resulta clave para acompafiar a los y las docentes, orientar sus decisiones pedagdgicas y fortalecer
el acceso al conocimiento. Pese a los alcances acotados de la investigacidn, los hallazgos permiten
afirmar la relevancia de articular la didactica de las Ciencias Naturales con la intervencion

psicopedagdgica para enriquecer las experiencias de ensefianza y aprendizaje.

LINEAS DE INVESTIGACION FUTURAS

El desarrollo de esta investigacidn deja abierta la posibilidad de continuar profundizando en
el vinculo entre la ensefanza de las Ciencias Naturales y el desarrollo del pensamiento hipotético-

deductivo en la escuela primaria:

Seria interesante ampliar el analisis a los casos de estudiantes que por cuestiones
estructurales y cognitivas no logran desarrollar plenamente el pensamiento hipotético-deductivo,
indagando cémo aprenden Ciencias Naturales y qué estrategias podrian favorecer su participacion

en practicas que involucren un acercamiento al pensamiento cientifico.

Por otro lado, futuras investigaciones podrian profundizar en el rol especifico de la
psicopedagogia en el acompafiamiento de las practicas docentes, indagando cdmo se ponen en
juego las intencionalidades pedagdgicas al momento de disefiar propuestas didacticas y qué tipo de

intervenciones realizan los y las docentes durante las clases para promover procesos de
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anticipacioén, inferencia y verificacion de hipétesis, propios del conocimiento cientifico. Resulta
pertinente explorar y analizar de qué manera la participacion psicopedagdgica (en la planificacidn,
en el analisis de las practicas y en el acompafiamiento de los procesos de aprendizaje) puede
enriquecer la ensefianza de las Ciencias Naturales y favorecer un mayor acceso al pensamiento

hipotético-deductivo.

Del mismo modo, continuar investigando qué propuestas didacticas resultan mds efectivas
para cada tramo de escolaridad, considerando los hitos del desarrollo cognitivo, la evolucién del
pensamiento légico y las particularidades individuales de los estudiantes. Un enfoque de este tipo
permitiria articular la mirada psicopedagdgica con la didactica especifica de las Ciencias Naturales,
identificando condiciones institucionales, estrategias de ensefianza y tipos de andamiajes que

contribuyen a potenciar el desarrollo cognitivo en toda la trayectoria escolar.

Estas lineas de indagacion permitirian avanzar hacia intervenciones interdisciplinarias mas
integrales, considerando la diversidad de modos de aprender y a su vez, contribuirian a garantizar

que todos los estudiantes desarrollen formas de razonamiento progresivamente mas complejas.
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CAPITULO VIIl. PROPUESTAS DE INTERVENCION

En base a los resultados y aportes a los que se llegd en esta investigacion se propone la
siguiente intervencién orientada a favorecer el desarrollo del pensamiento hipotético deductivo por
medio de las Ciencias Naturales y brindandole el reconocimiento al drea como espacio privilegiado

para el desarrollo del pensamiento, tal como sucede con Lengua y Matematica.

La institucién en donde se llevé a cabo la investigacion, colegio “Crecer y Ser”, ofrece a sus
estudiantes a contra turno talleres extracurriculares de Literatura, geometria y pensamiento légico

matematico, se propone incorporar también talleres de Ciencias Naturales.

Se propone la creacién de talleres de Ciencias Naturales como un espacio institucional
destinado a fortalecer el desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo en estudiantes de
Educacion Primaria. Estos talleres tendrian una modalidad interdisciplinaria y se planificarian de
manera conjunta entre la psicopedagoga y las docentes de cada grado, lo que permitiria integrar la
mirada diddctica propia del drea con la perspectiva psicopedagdgica centrada en los procesos

cognitivos implicados.

La psicopedagoga asumiria un rol activo en el disefio y desarrollo de los talleres,
colaborando en la seleccidon de actividades que promuevan la indagacion, la formulaciéon de
hipdtesis, la anticipacién de resultados, la identificacién de variables y la validacidn de conclusiones.
A su vez, su intervencién permitiria ajustar las propuestas a la zona de desarrollo préximo de cada
estudiante, considerando los hitos del desarrollo cognitivo propios de cada edad, asi como la
diversidad de modos de aprender presentes en los grupos. Por otro lado, las y los docentes

aportarian sus conocimientos didacticos y del Disefio Curricular vigente.

Estas instancias podrian organizarse en torno a experimentos sencillos, los cuales parten de
situaciones problematicas e implican exploraciones dentro del entorno escolar. Incluyendo
proyectos integrados que desafien progresivamente el razonamiento. La participacion de la
psicopedagoga las clases permitiria observar en tiempo real los procesos del pensamiento de los
estudiantes, brindando retroalimentacion a las docentes sobre intervenciones pedagdgicas mas

efectivas, y disefiando estrategias especificas para aquellos que requieran apoyos adicionales.
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Asimismo, los talleres funcionarian como un espacio para brindar mayor carga horaria a las
Ciencias Naturales, favoreciendo el desarrollo del pensamiento cientifico en los estudiantes y el
trabajo interdisciplinario con los y las docentes, ya que permitirian reflexionar sobre las propuestas
implementadas, tomar decisiones compartidas y ajustar las intervenciones para potenciar el
desarrollo cognitivo. De este modo, se pasa de una intervencién psicopedagogica centrada
Unicamente en casos individuales a una mirada preventiva, anticipatoria y situada en la ensefianza
concreta, sin dejar de lado la intervencién docente, quienes llevan adelante la tarea de ensefiar los

contenidos a diario.

La incorporacién de talleres de Ciencias Naturales con intervencion activa de la
psicopedagoga no solo ampliaria las oportunidades de aprendizaje cientifico, sino que fortaleceria
las practicas interdisciplinarias y contribuiria a que todos los estudiantes accedan a modos de

pensamiento cada vez mas complejos.

Fundamentacidon del proyecto: El proyecto surge a partir de los resultados de la
investigacion, que muestran que las Ciencias Naturales constituyen un espacio privilegiado para el
desarrollo del pensamiento hipotético-deductivo. Para potenciar este proceso, se propone la
creacion de talleres especificos donde la psicopedagoga participe de manera activa en la
planificacion, implementacidn y evaluacidn, articulando su perspectiva del desarrollo cognitivo con
la didactica del drea. La misma se basara en el modelo de indagacién, el cual desarrolla Furman

(2020).

Objetivo del mismo: Favorecer el desarrollo del pensamiento hipotético deductivo en los
estudiantes mediante talleres de Ciencias Naturales, elaborados de manera conjunta con los y las

docentes y llevados a cabo por la psicopedagoga de la institucion.

Los destinatarios del proyecto serian los estudiantes de 1° a 7° grado de Educacidn Primaria,
organizados en grupos por ciclos, con la excepcién de 1° grado debido a las particularidades
cognitivas y educativas que presenta esta etapa. El taller se desarrollaria de la siguiente manera: los
dias lunes se trabajaria con 1° grado en un espacio de 40 minutos, mientras que los dias martes se
realizaria una clase de 80 minutos destinada a 2° y 3° grado y los dias miércoles se llevaria a cabo un
taller también de 80 minutos para 6° y 7° grado. La organizacion por ciclos especialmente en los

grupos de 2° - 3° y de 6° - 7°, se fundamenta en la potencialidad pedagdgica y cognitiva del
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intercambio entre estudiantes con uno o dos afios de diferencia. Esta interaccidn favorece el
desarrollo de habilidades argumentativas, ya que los estudiantes deben explicar, justificar y revisar
sus ideas en didlogo con sus pares, y ademas promueve procesos metacognitivos al comparar sus
modos de razonar con los de otros. A su vez esta dinamica contribuye a correr al adulto del lugar
del Unico referente del saber, permitiendo que los propios estudiantes se acompafien, orienten y
ensefien entre si, fortaleciendo asi la construccién colectiva del conocimiento cientifico.
Entendiendo este proceso como parte de la Ciencia, una construccidn del conocimiento, conjunta

con un otro.

Finalmente, respecto a la puesta en accion del taller, los docentes acercan el contenido a
trabajar y definen el eje tematico, segun el Disefio Curricular y la psicopedagoga identifica los
procesos cognitivos implicados y ajusta la propuesta en relacién a los mismos y como potenciarlo.
Lo cual implica el desarrollo de las propuestas didacticas y ademas un registro diario de las
estrategias de razonamiento de los estudiantes, acompanamiento y retroalimentacidon en las clases

y el registro de avances y dificultades que surjan, individuales y grupales.
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ANEXOS

UFLO

UNIVERSIDAD uflo.edu.ar

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO Universidad,
desean conocer acerca de ensefianza de las Ciencias Naturales, en Educacién Primaria. Es por esta razéon que
se esta realizando un trabajo de investigacidn cuya finalidad serd indagar acerca de la ensefianza de las

Ciencias Naturales en la escolaridad primaria y su relacidn con el pensamiento hipotético deductivo.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder a la administracion de los cuestionarios que se me

entregaran a continuacion y en permitir la observacién de secuencias didacticas.

La participacion es voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirdndome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y sélo de
conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados no seran ligados a

mi informacidn que se coloca al pie del presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion serdn presentados en la Facultad
Flores y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en revistas cientificas preservandose

siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacién me seran proporcionados si los solicito y que en caso de que
tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la
Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable). Habiendo

comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante:
Aclaracién: Aclaracion:

DNI: DNI:

Fecha: Protocolo N °:

OFICINAS DE INFORMES E INSCRIPCION

SEDE BUENOS AIRES SEDE COMAHUE
Edificio CABA Campus SAN MIGUEL Edificio CIPOLLETTI Edificio NEUQUEN
: lavia 574 tre Rios 74 V. Meng 8 orrientes 2
aballito, CAB 3ella Vista, Buenos Aire llett > Negro Neugpén 3 leuque
nformes@uflo.edu.ar nfosanmiguel@uflo.edu.ar nfocomahue@uflo.edu.ar mfo[,l;gwahuo auflo.edu.ar

)9.UF ) 66¢ 6) ).666.U

UFLO UNIVERSIDAD Alineada a los Objetivos de Desarrollo Sostenible




Guia de observacion de campo

éLas propuestas didacticas permiten Unicamente el abordaje directo de los contenidos curriculares

o buscan potenciar habilidades?
¢Como se presentan las actividades o consignas? ¢ De forma clara, secuenciada y accesible?

éSe identifican intervenciones docentes que promuevan el desarrollo del pensamiento hipotético-

deductivo?

¢éLa docente guia el proceso de aprendizaje a través de preguntas? éQué tipo de preguntas utiliza

predominantemente (abiertas, cerradas, exploratorias, reflexivas)?

éLas preguntas invitan a reflexionar, explicar, justificar o solo a repetir informacion?

éSe proponen experiencias directas o actividades exploratorias como estrategia de ensefianza?
éSe vinculan los contenidos con situaciones de la vida cotidiana de los/as estudiantes?

¢las propuestas parten de fendmenos observables o de modelos/conceptos tedricos?

éSe parte de conocimientos previos para establecer nuevas relaciones conceptuales?

éSe promueve el intercambio de ideas entre estudiantes como forma de construccién colectiva del

conocimiento?

¢La docente fomenta la formulacion de hipoétesis por parte de los/as estudiantes?
éSe incentiva la inferencia, la observacion activa o el analisis de fendmenos?

¢Se estimula la interpretacion de datos, gréficos, tablas o situaciones problematicas?
¢Se favorece la argumentacion y el debate como parte del proceso de aprendizaje?

¢Se espera un rol activo de los/as estudiantes frente a los contenidos? ¢Como se manifiesta ese

protagonismo?
éSe propone observar y registrar informacion? ¢ Con qué finalidad?

éSe ensenan estrategias para observar con criterio, registrar datos y elaborar ideas propias?
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Preguntas del cuestionario a docentes
éDesea participar de este cuestionario?

DNI:
¢En qué grado trabajas?

1. ¢Consideras que las Ciencias Naturales aportan aspectos significativos respecto al desarrollo de
los procesos cognitivos, en los y las estudiantes? Fundamenta tu respuesta

2. ¢Te parece de igual importancia la ensefianza de las Ciencias Naturales que Lengua y Matematica?
éPor qué?

3. Fundamenta por favor tu respuesta anterior
4. iSumarias mayor carga horaria del area Ciencias Naturales?

[] Si, me parece necesario ya que se le destina menor tiempo, a diferencia del drea Lengua o
Matematica.
[l No me parece necesario.

5. Fundamenta tu respuesta anterior

6. ¢Observas un cambio en tus estudiantes desde que inicia el ciclo lectivo a medida que avanza el
afio, respecto a su pensamiento y modo de reflexidn en las Ciencias Naturales?

[J Si, observo que desarrollan progresivamente un pensamiento cientifico.
[J No suelo enfocarme o evaluar ello.

7. ¢Como planificas tus clases de Ciencias Naturales? ¢ Qué recursos utilizas?

8. Respecto al tiempo que te lleva planificar un contenido ¢Consideras que la ensefianza de las
Ciencias Naturales te lleva a estudiar o repasar nuevamente contenidos? En el caso de que la
respuesta sea si, ¢ Con otras areas te pasa?

9. Melina Furman define dos modelos de ensefianza diferentes de las Ciencias Naturales ¢Con cudl
de estas situaciones de ensefanza te sentis mas comoda? ¢Cudles soles emplear en tus clases?
Sefiala con una X la opcién que consideres.

[J Situacion 1: Se escribe en el pizarrén “Caracteristicas de los seres vivos”. El concepto es
presentado mencionando directamente el contenido y se aprende recurriendo Unicamente
a la bibliografia.

[J Situacidon 2: Se inicia con una pregunta que guiara la presentacion del contenido, pero se
parte de una observacion fenoménica ... ¢La levadura es un ser vivo? Luego de la pregunta
guia se realiza una actividad experimental, que implica observar, elaborar hipdtesis y
comprobar si son ciertas o no. A partir de ello, se recurre a la bibliografia. Ej: experimento
con levaduras, colocando aztcar (alimento) observamos con el microscopio como crece, se
mueve, se reproduce, etc.

10. Fundamenta tu eleccidn anterior.
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Preguntas del cuestionario a psicopedagoga

éDesea participar de este cuestionario?

Cargo dentro de la institucion:

DNI:

1. ¢Grado / Ciclo con el que trabajas?

2. Describi brevemente tus funciones y rol, dentro de nivel primario

3. ¢Trabajas de manera conjunta con los/las docentes?

4. iQué aportes puede brindar la psicopedagogia al rol docente en la Educacién
Primaria?

5. éTenes conocimiento del Disefio Curricular?

6. ¢éQué aportes consideras que puede hacer la psicopedagogia en el drea de Ciencias
Naturales en la escuela primaria?

7. ¢Qué dificultades suelen presentar los nifios/as en la comprension de fenémenos
cientificos?

8. ¢Como se pueden acompafiar los procesos de aprendizaje en Ciencias Naturales
desde la perspectiva psicopedagdgica?

9. ¢Consideras importante estimular el pensamiento hipotético-deductivo en la
educacion primaria? éPor qué?

10. ¢Qué actividades o metodologias favorecen este tipo de pensamiento?

11. ¢Qué estrategias recomendas a docentes para trabajar la formulacién de hipdtesis?
12. ¢Qué rol cumple la psicopedagoga en el disefio de adecuaciones curriculares?

13. éSe realizan adecuaciones curriculares en el drea de Ciencias Naturales?

14. ¢Como se suelen adecuar las actividades de Ciencias Naturales con los estudiantes
gue lo requiere?

15. ¢Cual crees que es el mayor aporte de las Ciencias Naturales al desarrollo del
pensamiento en la infancia?

16. ¢Qué desafios encontras en el trabajo conjunto entre docentes y psicopedagogos
en el area de Ciencias Naturales?

17. éQué sugerencias darias a docentes para integrar mejor las Ciencias Naturales al

desarrollo del pensamiento critico y cientifico?
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