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Resumen

El siguiente trabajo de investigacion tiene como objetivo investigar las perspectivas
docentes respecto a la aplicacion de herramientas pedagdgicas en las précticas inclusivas en
educacion primaria estatal. Desde los supuestos basicos de la investigacion, se analizaran
diferentes conceptos y experiencias, para establecer una posible relacién entre la implementacion
de herramientas pedagdgicas inclusivas por parte e los docentes con posible bajo desempefio en

las trayectorias escolares de los nifios que tienen discapacidad.

La metodologia utilizada se desarrollard bajo un enfoque cualitativo con disefio
fenomenoldgico, muestra de 10 participantes, siendo los mismos docentes de nivel primario
pertenecientes a una franja etaria de entre 25 y 45 afios, de sexo femenino que desempefian sus
tareas en diferentes escuelas que responden a una gestion estatal y se encuentra ubicado en
Capital Federal. El instrumento para la recaudacion de datos utilizada fue una encuesta con
preguntas semiestructuradas en Google forms. En conclusion y a partir de los resultados
obtenidos, existe una correlacion entre la falta de implementacion por parte de los docentes de
diferentes herramientas y estrategias que buscan la inclusion escolar conllevando a un bajo
desempefio en las trayectorias escolares de los nifios que tienen discapacidad o dificultades

especificas en el aprendizaje y asisten a dichos colegios.

Palabras claves

Inclusion-discapacidad-educacion primaria-perspectivas docentes-herramientas

pedagdgicas.



1. Introduccién

1.1 Delimitacion del objeto de estudio

El siguiente trabajo de investigacion tendra como propdsito, recabar informacion acerca
de la percepcion que tiene un grupo de docentes, respecto de si logran implementar las
herramientas necesarias y los conocimientos suficientes para aplicar el paradigma de la inclusion
en sus practicas pedagogicas dentro de las aulas, y si esto influye en el desempefio académico de

sus alumnos y en sus trayectorias escolares.

La investigacion sera desarrollada bajo un enfoque empirico cualitativo de alcance
explicativo, y se llevara a cabo en un grupo de docentes de Colegios Estatales, ubicados en
Buenos Aires, Capital Federal durante el mes de agosto del 2024. Como instrumento de

recoleccion de datos, se realizaran entrevistas a través de formularios de Google forms.

1.2 Planteo de Problema

Para comenzar a delimitar el problema de esta investigacion, resulta oportuno mencionar
los diferentes paradigmas por los que paso el sistema educativo de Argentina desde el modelo

segregador hasta la inclusion.

El primero de ellos es el paradigma educativo excluyente, el mismo prevalecio en el siglo
XIX cuando la escuela solo era pensada para una élite. En el siglo XX surge el modelo
segregador, que si bien plantea una escuela para todos deja alumnos fuera del sistema. En el

mismo surge la repitencia como una posible soluciéon. Comienza a segregarse cuando se empieza
2



a diferenciar la normalidad con la anormalidad, donde el sujeto era visto como capaz o
imposibilitado para realizar dichas tareas. Por ejemplo, las personas con discapacidad debian
formarse en centros educativos especiales disefiados para responder a las diversas deficiencias

que podian presentar.

El paradigma de integracion surge en los afios ‘50 con la estrategia de procurar solucionar
problemas del modelo segregador que padecen algun déficit y necesitaban de ayuda y/o
contencidn escolar. Las personas con discapacidad tenian el derecho de asistir a escuelas
comunes, siempre y cuando lograran adaptarse y responder a las generalidades impuestas por los

docentes.

El paradigma inclusivo comienza a verse reflejado en los afios ‘90 para dejar de lado la
mirada del déficit y poner el acento en condiciones de escolarizacion que se ofrecia. La
perspectiva de este modelo de inclusion busca considerar a las aulas como heterogéneas, donde
cada alumno es Unico y tiene derecho de recibir educacion de calidad que responda a sus propias
necesidades, interactuando con sus pares y conviviendo en el espacio aulico no solo desde el

aprendizaje sino desde la igualdad. Su premisa es: "La escuela comun es para todos”.

Para poder garantizar la implementacion de estrategias pedagdgicas diversificadas y
poder responder a las demandas del paradigma inclusivo, se evaluara como una de las

posibilidades, la elaboracion de un Proyecto Pedagdgico Individual:

En caso que las instituciones educativas precisan apoyo para garantizar el
optimo desarrollo de la trayectoria escolar, para lograr la inclusion de nifios neuro
divergentes con desafios en el aprendizaje de los distintos niveles de ensefianza
obligatoria. que contaran, con la posibilidad de: contar con Proyecto Pedagdgico

Individual para la Inclusion (PPI1). (Consejo federal de educacion, 2016)



También existen otro tipo de estrategias pedagogicas para garantizar un acompafiamiento
adecuado a las trayectorias educativas individuales, y son las llamadas configuraciones de apoyo.
Estas herramientas educativas contemplan un posible modo de abordaje de contenidos escolares,
adaptado a nifios que presentan menos de dos afios de desfasaje respecto a los contenidos del
grado en el que se encuentra. El objetivo es buscar que los alumnos accedan a ellas, se

desenvuelven con la mayor autonomia posible a la hora de abordar dichos contenidos.

Desde los diversos transcursos en la trayectoria escolar hasta el de inclusion que
actualmente se encuentra vigente y en constante cambio. Donde los derechos de escolarizacion
deben cumplir con ciertos soportes que acompafian a las instituciones educativas primarias
estatales y conviviendo con los desafios escolares que se presentan en la cotidianeidad. A partir
de recaudaciones teorias empiricas, se pudo constatar las obstaculizaciones que existen en los
colegios de educacion primaria, donde carecen de herramientas necesarias para la gestion del
abordaje de docentes con nifios en etapa escolar y que se pueda materializar el objetivo de

practicas inclusivas.

Debido a lo previamente mencionado, surge una necesidad de conocer las percepciones
que tienen dichos docentes sobre su formacion en materia de educacion inclusiva y las
herramientas que conocen y si esto interfiere en sus practicas pedagdgicas diarias y en las
trayectorias educativas de sus alumnos. Para evidenciar estos aspectos desde la metodologia
cualitativa, esta investigacion tendra como base, el siguiente cuestionamiento ¢Los docentes que
ejercen en colegios de gestidn estatal estan capacitados y cuentan con la formacion necesaria
para implementar las diversas estrategias pedagdgicas inclusivas en sus practicas educativas y

garantizar justicia curricular a todos sus alumnos?



1.3 Objetivos
Objetivo general:

° Investigar la implementacion de herramientas y estrategias
pedagogicas existentes que buscan dar respuestas a la diversidad en escuelas de

educacion primaria estatal

Obijetivos especificos:

° Desarrollar las conceptualizaciones del paradigma inclusivo que
refieren a las practicas educativas de inclusion

° Identificar desde la legislacion nacional las leyes que regulan la
inclusion en el sistema educativo actual

° Describir las estrategias y herramientas pedagdgicas en las
practicas de educacion inclusiva

° Analizar el impacto que genera la falta de implementacion de
herramientas pedagdgicas en la trayectoria escolar de nifios con desafios en el

aprendizaje.

1.4 Supuestos basicos de investigacion

En esta investigacion, se analizaran diferentes conceptos y experiencias, para establecer
una posible relacion entre la implementacion (o no) de las diferentes estrategias y herramientas

que buscan garantizar el acceso a educacion de calidad de estudiantes con desafios en el



aprendizaje con un posible bajo desempefio en las trayectorias escolares de nifios con dichos

perfiles y que asisten a colegios de educacion primaria estatal.

Para realizar la presente investigacion, se invito a participar a docentes de nivel primario
de escuelas estatales a responder una encuesta virtual, compuesta por preguntas abiertas y
semiabiertas respecto a las practicas de inclusion pedagdgica, como asi también el compromiso
hacia su formacidn entre otros cuestionamientos que fueron fundamentales para realizar el aporte

tedrico.

1.5 Fundamentacion

Para contextualizar a nivel nacional la situacion respecto al abordaje de la educacion
inclusiva dentro de las instituciones educativas y el cumplimiento de la resolucion 311/16 (que
busca propiciar condiciones para la inclusion escolar al interior del sistema educativo), se

retomaran los dichos de (Gulmnelli, 2017):

No tenemos el dato duro de en cuantas escuelas no se aplica, sabemos que todavia no es
cultura en las escuelas aplicarla, el dato es que no hay datos, tenemos muy poca informacion en

este sentido, pero venimos trabajando para tenerlos.

En este sentido, resulta de suma importancia demostrar en este trabajo de investigacion la
necesidad imperiosa del uso de diferentes soportes pedagdgicos que acompafien de manera
correcta las trayectorias educativas de los alumnos, no solo de colegios de gestion estatal de
Capital Federal, sino de todo el pais, respetando sus singularidades a la hora de aprender. De esta
manera, se estaria garantizando el cumplimiento de la implementacién de medidas de apoyo

individualizadas y precisas en contextos que promuevan al maximo el desarrollo académico y



social, cumpliendo con el objetivo de la plena inclusion. (Convencidn sobre los derechos de las

personas con discapacidad, 2008, art. 24).

Las personas con discapacidad y los estudiantes con dificultades especificas en el
aprendizaje, son sujetos de derecho, y, por lo tanto, existe una corresponsabilidad educativa a la

que no se puede eludir.

2. Estado del Arte

A partir de la sancion de la ley 26.206 establecida en el afio 2006, se ha hecho un
recorrido amplio y diverso en relacion a la inclusion escolar. A continuacion, se hara
mencion de nueve investigaciones estrechamente vinculadas con la temética y el presente

trabajo, por falta de hallazgo de investigaciones que respondan al periodo solicitado.

Una investigacion que resulta enriquecedora es la realizada por Rodriguez (2019)
titulado “Prdcticas docentes e inclusion en las instituciones educativas privadas de nivel
privado, de la ciudad de Pigué” que tuvo como objetivo conocer cuéles son las practicas
docentes que se llevan a cabo en las escuelas privadas de la ciudad de Pigué, provincia de
Buenos Aires, a partir de la administracion de entrevistas de orden cualitativo, a 10
docentes de nivel primario. Los resultados muestran la necesidad de utilizar mas de un
recurso para presentar la clase, implementando una diversificacion en las propuestas
pedagdgicas, con el fin de atender a la diversidad presente en las aulas. Los docentes
asumen no estar preparados para sistematizar dichas préacticas, y suelen caer en una

mirada asistencialista de la inclusion. Esta investigacion amplia la mirada del presente

trabajo, ya que refleja la necesidad imperiosa de que los docentes estén formados



académicamente para las demandas actuales que se hacen visibles dentro del sistema

educativo, y las cuales ain muchas veces, no tienen respuestas.

En el mismo afio, se realiz6 un trabajo de grado para optar al grado de Magister
en Desarrollo Educativo y Social, Guzman (2019) en “Actitudes y prdcticas pedagdgicas
inclusivas” La investigacion inicialmente presenta un marco general del proyecto que
expone la descripcion de la situacion problema, la pregunta de investigacion y los
objetivos para responder a dicha pregunta; asi como la justificacion del mismo.
Posteriormente se exponen los marcos de referencia, donde a través del marco legal se
presenta la normatividad que reglamenta las politicas de inclusion y educacion inclusiva
a nivel internacional y nacional, los antecedentes que dan cuanta de la forma como se ha
desarrollado el tema por medio de investigaciones y articulos académicos y el marco
teorico en el cual se refieren los autores y teorias que sustentan el tema elegido. Después
se presenta la contextualizacion del escenario donde se desarrollé la investigacion y el
disefio metodoldgico. De acuerdo con el paradigma cualitativo se realizo el disefio de
cuatro instrumentos para la recoleccion de informacion. Asi entonces la investigacion fue
desarrollada en dos partes, en la primera busco identificar las actitudes de los maestros
mediante el andlisis con la informacion obtenida para establecer la forma como se
relacionan las actitudes de los maestros en el desarrollo de las practicas educativas
inclusivas. En el segundo momento se realizé la categorizacion de la informacion
agrupando respuestas y concepciones que permitieran conocer las actitudes que tienen los
maestros frente a los estudiantes con discapacidad intelectual y su proceso de inclusién

educativa. Finalmente, se desarroll6 el proceso de analisis de datos donde con la



informacién obtenida se trabajé un proceso de triangulacion para exponer posteriormente

los hallazgos como conclusiones de esta investigacion.

Por otro lado, la investigacion realizada por Ferndndez, Rey y D’Ottavio (2021)
titulada “Formacion de docentes de nivel primario en educacion inclusiva en Rosario
(Argentina)”, ha intentado indagar las concepciones que tienen determinados docentes de
dicha ciudad, sobre la formacion académica en educacion inclusiva. Dicho trabajo, tuvo
un enfoque cualitativo, y se utilizaron entrevistas administradas a 9 estudiantes avanzadas
en profesorados de Nivel Primario, 4 profesoras de Profesorados de Nivel Primario, 2
directoras de Profesorados de Nivel Primario, 7 maestras de Nivel Primario, 3 directoras
de Escuela Comun, 1 supervisora de Escuela Comun, 2 directoras de Escuela Especial, 1
supervisora de Escuela Especial. Los resultados de esta investigacion dejan en evidencia
una problematica transversal a todos los cargos que tienen las personas entrevistadas, y es
la falta de formacidn especifica sobre el abordaje de los diferentes desafios presentes en
las aulas, sin contar con las herramientas necesarias para trabajar desde el paradigma
inclusivo de una manera consciente y sistematizada. Respecto a la formacion en los

profesorados, se evidencia una gran desarticulacion entre la teoria y la préactica.

Otra fuente es de Bernal Cerza, R., & Rodriguez Fleitas, X. (2021) en “Politicas
educativas inclusivas para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes”. El
presente trabajo trata una tematica de gran pertinencia social: las politicas educativas
inclusivas para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes, se promueve la
educacion como un derecho universal y constituye la clave del desarrollo humano
sostenible, por la responsabilidad del Estado y la voluntad politica del gobierno en

facilitarle los recursos para el acceso a todos los ciudadanos, inde pendientemente de su



condicion como parte de la diversidad cultural. Se enfatiza en que la escuela que incluye
no impone requisitos de matricula, no discrimina y prepara a su claustro para ser “una
escuela abierta a la diversidad”. Se produce un cambio de conceptos, se transita de la
integracion a la inclusion como un enfoque educativo centrado en el contexto, la escuela,
la familia, la comunidad y la sociedad en general. El proposito es satisfacer las demandas
educativas de todos los estudiantes. Por eso el objetivo es reflexionar acerca de las
politicas educativas inclusivas para el aprendizaje y la participacion de los estudiantes en
su diversidad. El propdsito es alcanzar una educacion de éxito, como resultado de
practicas cada vez mas inclusivas, a favor del aprendizaje y la participacion de todos. La
politica del Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia enfatiza en la participacion
social y la colaboracion de todas las partes interesadas, a favor de una cultura de la
colaboracion. La red de apoyo familiar y comunitario para contribuir con la escuela a

cumplir sus fines: una educacion de calidad para todos.

Lopez et.al 2021 en “Metodologias inclusivas y emergentes para la formacion
docente en inclusion educativa” Este articulo procura clarificar el concepto de inclusién
educativa como el derecho de todas las personas a una educacion de calidad, con la
finalidad de reducir y eliminar la exclusion de cualquier tipo. Asimismo, se pretende
ofrecer distintas metodologias y estrategias inclusivas que pueden ser aplicadas en el aula
para favorecer la inclusion del alumnado y mejorar el proceso educativo. Del mismo modo,
la educacion del siglo XXI debe de estar a la altura de la sociedad actual, por lo que se
presentan distintas metodologias emergentes en educacién que deberian implementarse
en los centros educativos durante los proximos afios, ya que nos encontramos en la

era de la Tecnologia de la Comunicacion y la Informacion, y esta ha de estar
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presente en el proceso de ensefianza y aprendizaje del alumnado. Resulta
imprescindible que los docentes estén en formacién continua y permanente y se
encuentren preparados y formados para aplicar dichas metodologias y enfrentarse a los
nuevos retos. La inclusién educativa es imprescindible para lograr un modelo educativo
ideal y de calidad. Todos los alumnos tienen derecho a la educacion y han de partir en
igualdad de oportunidades, ofreciendo al alumnado aquello que mejor se ajuste a sus
necesidades. Paraello, el profesorado ha de estar en formacién permanente para mejorar
su practica y poder ofrecer un abanico de metodologias inclusivas e innovadoras.
Ademas, teniendo en cuenta la necesidad de trabajar en una sociedad donde la inclusion y
la tecnologia son fundamentales, resulta imprescindible conocer distintas metodologias
inclusivas, asi como metodologias emergentes, para poder aplicarlas en el aula y estar
a la altura de la educacion en la que vivimos hoy en dia. Conocer las distintas metodologias
inclusivas y emergentes suponen un reto tanto para la sociedad como para los
docentes, sin embargo es necesario para lo que verdaderamente importa, que la

educacion del alumnado sea 6ptimo.

Castro et. al (2021) en “La dificultad de aprendizaje en nifios de primer afio del
nivel primario y el rol docente con respecto a dicha femdtica” .El presente trabajo de
investigacion busco conocer acerca de la dificultad de aprendizaje de los nifios en el
primer afo de la escolaridad de nivel primario para adquirir los aprendizajes y cual es el
rol docente con respecto a los nifios que se encuentran en la situacion de presentar la
problematica. A partir de este propdsito definido, se llevo a cabo una investigacion
utilizando la estrategia de estudio de caso, con un enfoque de tipo cualitativo. Se

realizaron entrevistas semi estructuradas a siete docentes que desempefian su funcién en
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el primer afo de la escolaridad del Instituto Mariano Moreno de Hudson, Partido de
Berazategui, Provincia de Buenos Aires. Los resultados obtenidos pusieron de manifiesto
la importancia de la deteccion temprana de la dificultad aprendizaje de los alumnos, el rol
del psicopedagogo en el aula como también la importancia de la interacciéon familia

escuela, todos actores intervinientes en el acompafiamiento del alumno.

Hernandez et.al 2022 en “Discapacidad intelectual en la escuela: estudio sobre
practicas educativas inclusivas “. La escolarizacion de las personas con discapacidad
intelectual ha tenido una evolucidn lenta y controvertida desde la primera Ley General de
Educacion (1970) hasta la actualidad, pasando de politicas con caracter de exclusion a
politicas mas inclusivas e integradoras. Pero este progreso esta lejos de haber llegado a su
objetivo. La nueva Ley LOMLOE (2020) propone un planteamiento teorico que supone
un paso mas en el camino hacia una inclusion real y de calidad. Analizar y encontrar las
practicas inclusivas que nos guien hacia esa direccion se torna, por tanto, fundamental.
En base a este objetivo, este estudio pretende conocer las experiencias de alumnos con
discapacidad intelectual en el sistema educativo esparfiol para analizar los elementos
fundamentales de su paso por la escuela, comparando los resultados por tipologia de
centros, y adentrandose en la realidad de las buenas practicas inclusivas. Para ello, se ha
realizado un estudio de caso, con metodologia mixta cualitativamente dominante, en el
que han participado 18 personas con discapacidad intelectual, de los que el 50% acudi6 a
centro ordinario y el otro 50% a centro de educacion especial. Para la recogida de datos
se utilizé una entrevista semiestructurada individual de unos 15 minutos de duracion. Los
resultados mostraron la importancia de las actitudes del profesorado, los apoyos

especificos y la relacién con los iguales en el desarrollo de buenas practicas inclusivas, y
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la existencia de una mayor satisfaccion general en los centros de educacion especial que
en los ordinarios. Se concluye que la identificacion y desarrollo de buenas practicas
inclusivas se torna fundamental en el camino de las escuelas ordinarias hacia una

inclusion real y de calidad.

Rua et. al 2023 en “De la inclusion a la exclusion: Un camino dificil de transitar
para los nifios/as con patologias, en el nivel inicial de la CABA, 2023”. Cada vez existen
mas casos de nifios/as con NEE en la escuela coman en el Nivel Inicial en CABA, que
quedan excluidos del sistema por no contar con acompafantes especializados a tiempo, ni
tampoco los docentes del Nivel como los Equipos Directivos poseen las herramientas y/o
recursos necesarios para acompafiar a los NEES en su proceso de ensefianza. Esta
investigacion realiza un recorrido desde los cambios ocurridos en el Sistema Educativo
Argentino, a partir de la sancion de la Ley de Educacion Nacional N° 26. 206, que
incluye a todo nifio con NEE dentro de la Escuela Comun, y la importancia que tiene la
educacion inclusiva, ya desde la temprana edad, en el Nivel Inicial; hasta llegar en la
actualidad, a la realidad de las aulas. A partir de la practica educativa, se comprueba la
angustia y frustracion que vivencian los docentes por no contar con las herramientas
necesarias, ni estar capacitados frente a estas problematicas que los nifios/as presentan
actualmente. A su vez, se busca que el lector pueda cuestionar su propia practica
inclusiva y que pueda identificar su propio malestar. Desde un enfoque cualitativo este
estudio empirico indaga para reconocer la inclusion educativa en este nivel, ante el
supuesto subyacente de una practica exclusiva. Al final se sugieren formas de
intervencidn para alivianar la tarea docente y poder brindar mayor informacion al

respecto.
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Ludojoski et. al 2023 en “La representacion social sobre la educacion inclusiva y
el rol de los docentes de la escuela comin de la Ciudad Autdnoma de Buenos Aires,
frente al proceso de inclusion de nifios con discapacidad.”. La siguiente investigacion
tuvo como objetivo analizar la representacion social sobre la educacion inclusiva y el rol
de los docentes de la escuela comin de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, frente al
proceso de inclusidn de nifios con discapacidad. Se llevé adelante la misma, desde un
enfoque metodoldgico de tipo cualitativo. La muestra constd de nueve docentes de nivel
primario de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Se emple6 como instrumento de
recoleccion de datos, la entrevista semiestructurada. La informacion obtenida de las
respuestas dadas por las maestras permitié visualizar la coincidencia de opinién en todas
ellas, respecto a que los nifios con discapacidad deben concurrir a la escuela comun y que
se debe respetar su singularidad. Sin embargo, entrelazado con esa postura, se divisaron

perspectivas prejuiciosas que propiciaban reacciones ambivalentes.

3. Marco Tedrico

3.1 Conceptualizaciones del paradigma inclusivo en las practicas educativas de inclusion.

El sistema educativo argentino, ha transitado diferentes paradigmas respecto al
posicionamiento frente a los alumnos con discapacidad. En el paradigma de segregacion,
los estudiantes que tienen discapacidad o dificultad en el aprendizaje son expulsados del
sistema educativo comun, teniendo la obligacidn de asistir a escuelas de recuperacion
(actualmente denominadas Escuelas Integrales Interdisciplinarias) para responder a una

deficiencia en particular.
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En el paradigma de integracion, los alumnos tienen la posibilidad de formar parte
de la matricula de las escuelas comunes, siempre y cuando logren cumplir con los
criterios normalizadores propuestos por las instituciones y su plantel docente. Esto quiere
decir, que la curricula seré la misma para todos, los contenidos no podran ser
diferenciados teniendo en cuenta las particularidades de aprendizaje que se pueden
presentar en nifios neurodivergentes, por lo cual sigue sin respetarse los perfiles
individuales de cada joven sin tener en cuenta las caracteristicas propias de sus
trayectorias escolares. De esa manera el intento de que las personas con discapacidad
formen parte del sistema educativo de una forma equitativa, no llega a su cometido,

incursionando nuevamente en un estilo de segregacion implicita.

La educacion inclusiva y el concepto de inclusion plena, nace desde la necesidad
imperiosa de un cambio de mirada hacia los alumnos con dificultades en el aprendizaje y
discapacidades varias. Los dos enfoques mencionados anteriormente, no contemplan a
dichos estudiantes como sujetos de derecho, y son ampliamente discriminatorios. Una
educacion que cumple con los parametros inclusivos es la que logra alojar a todas las
personas, aceptando las diferencias, apoyando los aprendizajes y dando respuestas a las

necesidades particulares de cada individuo (Cruz, 2019).

Entendiendo la obligacién que existe a nivel social de reconocer el derecho a la
educacion que tiene toda persona, surge la necesidad de albergar a todos los individuos
sin hacer distincion en sus caracteristicas fisicas, intelectuales, sociales, entre otras. Es
por eso gque una educacion verdaderamente inclusiva es definida por UNESCO (2008)

como una “Estrategia dindmica para responder en forma proactiva a la diversidad de los
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estudiantes y concebir las diferencias individuales no como problema sino como

oportunidades para enriquecer el aprendizaje”

Si bien uno de los objetivos mas importantes de la educacién inclusiva es dar
respuesta a las necesidades especificas de personas con discapacidad, no es la Unica
demanda a la que debe responder, sino comprender que las aulas estan conformadas por
nifios con perfiles heterogéneos que necesitan ser acompafiados desde una mirada
compleja y diversa. Es asi como Arnaiz sostiene que la educacion inclusiva es la que trata
de abordar las diferentes situaciones que llevan a la exclusion social y educativa de
muchos alumnos. Por tanto, tiene que ver no sélo con los alumnos con necesidades
educativas especiales, que indudablemente tienen que seguir siendo atendidos,
planificada su respuesta educativa y recibir los apoyos correspondientes en las aulas

regulares, sino a todos los alumnos. (2002, p.17).

3.2 Legislacion nacional que regulan la inclusion en el sistema educativo actual

Para lograr comprender el actual funcionamiento del sistema educativo argentino desde
un paradigma inclusivo, resulta necesario mencionar y desarrollar minimamente las leyes que

han ayudado a su desarrollo y evolucion.

En la siguiente investigacion es necesario desarrollar términos etimoldgicos para
adentrarnos en la temética. El término de escuela inclusiva hace referencia a la idea de que la
escuela es para todos, la educacion es para todos, con independencia de las caracteristicas y
diferencias de cada uno, sean éstas por razén de cultura, raza, religion, lengua, capacidad,

etc. Nos encontramos entonces ante una educacion y una escuela de la diversidad,
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apreciandose ésta como un deseo de que nadie sea excluido. La inclusion educativa es un
concepto tedrico de la pedagogia que hace referencia al modo en que se debe dar respuesta en la
escuela a la diversidad. Es un término que surge en los afios 90 y pretende sustituir al de
integracion. Su base es que hay que modificar el sistema para responder a todos los alumnos, en
vez de entender que son los alumnos quienes se tienen que adaptar al sistema, integrandose en
él. Implica un enfoque diferente a la hora de identificar y tratar de resolver las dificultades que
surgen en los centros educativos. La inclusion se orienta a identificar y reducir las barreras del
aprendizaje y de la participacion, y a potenciar los recursos para el apoyo a todos los miembros
de la comunidad educativa (Booth et al., 2000) (Barrio de la Puente, 2009).

Zapata et.al 2019, define a las Practicas pedagdgicas como todas aquellas experiencias
didacticas, metodoldgicas fijas 0 espontaneas dirigidas por un tutor o maestro para desarrollar
una actividad educativa tendiente a que los participantes, en este caso estudiantes, logren
integrar sus conocimientos previos a los producidos por el acercamiento a las ciencias, de
tal manera que el resultado sea un aprendizaje significativo y el afianzamiento de unas
competencias establecidas para cada actividad de su vida.

En el caso de las practicas pedagogicas inclusivas se deben tener en cuenta ciertas
caracteristicas como la adaptacion de las mismas a las necesidades de los estudiantes, y deben

posibilitar el desarrollo auténomo y respetuoso desde la diversidad, como lo expresa Blanco.

El siguiente trabajo toma los aportes de la legislacion nacional para desarrollar el
planteamiento de la legislacién nacional argentina, que ha prevalecido y prevalece actualmente

en el sistema educativo:
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Ley Federal de Educacion N.° 24.195 fue una legislacion argentina que regulaba el
derecho de ensefar y aprender en todo el territorio nacional.® Fue sancionada el 14 de abril de
1993 durante la primera presidencia de Carlos Menem y derogada en 2006 mediante la Ley de

Educacion Nacional N.° 26.206 .

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 fue aprobada por el Congreso de la Nacion el
14 de diciembre de 2006, constituyendo un paso fundamental en el proceso de recuperacion de la

educacion para la construccion de una sociedad més justa.

Sus contenidos estan orientados a resolver los problemas de fragmentacion y desigualdad
que afectan al Sistema Educativo y a enfrentar los desafios de una sociedad en la cual el acceso

universal a una educacion de buena calidad es requisito para la integracion social plena.

Convencidn sobre los Derechos del Nifio - Ley N° 23.849 - Afio 1990

La Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio significé un cambio radical en
cdmo concebir a la infancia y su relacidn con el Estado, con la familia y con la comunidad. Implic
cambiar la mirada sobre los nifios y empezar a reconocerlos como ciudadanos con derechos y a
quienes, por su condicion de persona en desarrollo, se les brinda una proteccion integral especial.
La misma, fue aprobada por la Asamblea General de las Naciones Unidas el 20 de noviembre de
1989, con rango constitucional desde el afio 1994 en virtud del articulo 75 inciso 22 de la
Constitucién de la Nacion Argentina, y sancionada como Ley N° 23.849 en septiembre de 1990.
Desde esa fecha, sefiala que “se entiende por nifio todo ser humano menor de dieciocho afos, salvo
que, en virtud de la ley que le sea aplicable, haya alcanzado antes la mayoria de edad”. Esta

convencion recoge los principales derechos de nifios y nifias a lo largo del mundo. A partir de ello,
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el pais asumid el compromiso de adecuar su legislacion interna, sus instituciones y las politicas
para la infancia y adolescencia a la luz de esta nueva fuente normativa para asegurar el
reconocimiento y cumplimiento de todos los derechos para todos los nifios, nifias y adolescentes
que habitan en el pais. En ese sentido, la Convencion sobre los Derechos del Nifio sienta las bases
minimas para el establecimiento de una ciudadania plena para la nifiez y adolescencia, es decir, de
una nueva relacion juridica entre el Estado y la sociedad con la infancia, que fortalezca la
consideracion del nifio, nifia o adolescente como sujeto de derecho, con derechos especiales por su
condicion particular de desarrollo y con los mismos derechos que todas las personas, y que
abandone el concepto de la nifiez como objeto pasivo de intervencion por parte de la familia, el

Estado y la comunidad.

Ley de Proteccion Integral de los Derechos de las nifias, nifios y adolescentes - Ley N°

26.061 - Ao 2005

Fue Sancionada en septiembre 28 de 2005 Esta ley tiene por objeto la proteccion integral
de los derechos de las nifias, nifios y adolescentes que se encuentren en el territorio de la Republica
Argentina, para garantizar el ejercicio y disfrute pleno, efectivo y permanente de aquellos
reconocidos en el ordenamiento juridico nacional y en los tratados internacionales en los que la

Nacidn sea parte.

Los derechos aqui reconocidos estan asegurados por su maxima exigibilidad y

sustentados en el principio del interés superior del nifio.

La omision en la observancia de los deberes que por la presente corresponden a los 6rganos

gubernamentales del Estado habilita a todo ciudadano a interponer las acciones administrativas y
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judiciales a fin de restaurar el ejercicio y goce de tales derechos, a traves de medidas expeditas y

eficaces.

Decléarese Interés Nacional el abordaje integral e interdisciplinario de los sujetos

que presentan Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA) - Ley N° 27.306 - Afio 2016

ARTICULO 1° — La presente ley establece como objetivo prioritario garantizar el derecho
a la educacion de los nifios, nifias, adolescentes y adultos que presentan Dificultades Especificas

del Aprendizaje (DEA).

ARTICULO 2° — Declarase de interés nacional el abordaje integral e interdisciplinario de
los sujetos que presentan Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA), asi como también la
formacidn profesional en su deteccion temprana, diagnostico y tratamiento; su difusion y el acceso

a las prestaciones.

ARTICULO 3° — Se entiende por Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA) a las
alteraciones de base neurobioldgica, que afectan a los procesos cognitivos relacionados con el
lenguaje, la lectura, la escritura y/o el calculo matematico, con implicaciones significativas, leves,

moderadas o graves en el ambito escolar.
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3.3 Escolaridad comun para todos los nifios

Teniendo en cuenta los diferentes procesos y evoluciones que se han ido
desarrollando dentro del sistema educativo argentino, en la actualidad se estaria intentando
cumplir con los criterios del paradigma de inclusion plena, y de esta manera, se estaria buscando
que logren convivir en armonia y con igualdad de condiciones, todo el alumnado contemplando
perfiles neurotipicos y neurodivergentes. Sin embargo, en ocasiones resulta muy dificil cumplir
con el ideal de dicho paradigma, y los alumnos que presentan desafios en el aprendizaje o
desafios a nivel social, se encuentran con la negacion de algunas escuelas a acceder a la
matricula. Resulta de crucial importancia la incorporacion de diferentes recursos y estrategias
como también de personal docente capacitado para poder albergar a nifios con dichas
caracteristicas, evitando caer en actos discriminatorios. En este sentido la escuela deberia
desplegar todos los recursos necesarios para garantizar el acceso a educacion de calidad a todos
los nifios, y en el caso de que esto no sea posible por carencia de recursos, el rechazo a la

inscripcidn no deberia ser opcion ya que vulnera el derecho de dicha poblaciéon.

3.4 Estrategias y herramientas pedagdgicas en las practicas de educacion inclusiva

A partir de los diferentes paradigmas que se han vivenciado dentro del sistema
educativo argentino respecto a practicas educativas inclusivas, es preciso comprender que cada
derecho conquistado de personas con discapacidad dentro de escuelas comunes, estan
estrechamente relacionados con una construccion y una reflexion permanente de las précticas de
cada agente dentro de estos espacios. A partir de diferentes debates, intercambios y balances, se

busca garantizar practicas de inclusién. Una de ellas es la aceptacion y la valoracion de las
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diferencias de cada estudiante, como una oportunidad de aprendizaje para todos. En segundo
lugar, la posibilidad de definir itinerarios personalizados para los nifios, nifias y jovenes desde un
maximo de singularidad posible. Como asi también, la definicion de estrategias de intervencion
que focalizan su atencion en la ensefianza y que protejan el interés superior de los nifios, nifias y
jovenes. Y, por ultimo, el desarrollo del sentido de comunidad, solidaridad y pertenencia plural

(Ministerio de Educacion de la Nacién,2019).

En este sentido, resulta fundamental lograr aunar criterios entre los docentes y todas las
personas que participan de las trayectorias escolares de nifios y nifias con discapacidad, para
lograr responder de manera singular a cada demanda y asumir el compromiso de buscar las
herramientas necesarias para que ningun estudiante quede por fuera de la calidad educativa que

se busca en las practicas docentes.

Las estrategias educativas para Diaz y Hernandez (2007) son herramientas de accion que
un docente pone en practica de manera juiciosa y sistematizada con el objetivo de brindar una

ensefanza significativa para cada alumno.

Teniendo en cuenta la importancia de poder garantizar el derecho gue tiene cada
estudiante a poder acceder a una educacion de calidad, es necesaria una revision permanente de
cada estrategia implementada, evaluando su impacto, ajustando todos los detalles necesarios para
incrementar la eficacia de cada propuesta ofrecida. En este sentido, (Grimaldi et al, 2015) defina
a las estrategias educativas como la posibilidad de abordar desde la heterogeneidad, los distintos
modos de aprender e interactuar, permitiendo conocer las diferentes dimensiones que constituyen

cada modalidad.
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Ante los desafios que implica estar a la altura de las necesidades educativas de cada
alumno, se observa la necesidad de que los docentes estén capacitados y formados
académicamente, en términos de herramientas pedagdgicas para la inclusién, para poder definir
en la practica qué queremos que aprendan los estudiantes y para qué. En ese sentido, Anijovich y

Mora describen a las estrategias de ensefianza como:

El conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza
con el fin de promover el aprendizaje de sus alumnos. Se trata de orientaciones
generales acerca de como ensefiar un contenido disciplinar considerando qué

queremos que nuestros alumnos comprendan, por qué y para qué. (2021, p.23).

3.4.1 La importancia de la diversificacion de recursos y estrategias

El tener que dar respuesta a la diversidad de perfiles que se presentan en cada aula,
implica un desafio para cada docente que esta frente a ese curso. De esta manera, queda expuesta
la necesidad de incorporar diferentes estrategias y apoyos que se vayan ajustando a cada perfil.
En algunas ocasiones, dichas estrategias podran ser generalizadas y orientadas a un grupo
determinado de nifios. En otros casos, la intervencidn necesita ser ain mas artesanal y personal, y
en esos momentos es donde aparece la oportunidad para responder a ese/esos perfiles que no
responden a los de la mayoria, implementando otras herramientas que propicien diferentes
actividades que permitan la incorporacion de contenidos de manera significativa y ajustados a las

necesidades especificas de dichos nifios.

La modalidad de aprendizaje de las personas varia de manera dindmica y no es lineal

dentro de un mismo curso. Hay nifios que les puede resultar mas funcional incorporar contenidos
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de manera auditiva, otros nifios (quiza con desafios en el lenguaje) pueden requerir de apoyaturas
visuales para acompafiar la explicacion oral, otros nifios necesitan que sus actividades sean
fragmentadas en cuanto a cantidad ya que pueden llegar a desorganizarse con mucha informacién
junta para analizar. De esta manera, existen multiples intervenciones que se pueden hacer si el

objetivo es que ese contenido logre ser incorporado significativamente.

3.4.2 Proyecto Educativo Institucional (PEI).

Para impulsar y lograr cumplir con los abordajes que propone el paradigma de educacion
inclusiva, resulta imperiosa la necesidad de que las instituciones educativas apuesten a una
verdadera transformacion contemplando diversas estrategias que deberan llevar a cabo todos los
actores que forman pate de la escuela (docentes, directivos, alumnos, personal no docente,
familias, etc.) a través de diferentes espacios de dialogo para consolidar un verdadero proyecto
inclusivo. Para lograr este cambio, es necesario la elaboracion de un Proyecto Educativo

Institucional (PEI), que Barrientos define como:

El Principio ordenador de las instituciones educativas, en él esta plasmado
el marco tedrico bajo el cual surgen los objetivos pedagogicos, aqui se presenta la
“vision” de la Institucion, es decir, la propuesta a futuro, la mirada hacia el

horizonte. (2005, parr.4)

Teniendo en cuenta la importancia de poder coordinar lineas de accidn en conjunto para
que todos los estudiantes de las instituciones educativas se sientan albergados y alojados desde
su propia subjetividad, no se puede negar la enorme responsabilidad que significa posicionarse y

accionar desde una vision inclusiva a nivel global. De esta manera definen el proyecto Rossi y
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Grinberg (1999) “El PEI es una invitacion para analizar y reflexionar respecto a los principios,

valores y objetivos que guian y sostienen la vida institucional en forma implicita o explicita”.

Dicho proyecto, debera considerar cuatro aspectos fundamentales para elaborar un plan
inclusivo que incorpore atodas las personas que forman parte del entramado institucional: La
remocion de barreras al aprendizaje, la corresponsabilidad de los actores de la institucion, la
consolidacion de redes de apoyo institucionales y la elaboracion de instrumentos de seguimiento
para el buen desarrollo de los procesos de inclusion. Teniendo en cuenta esto, es fundamental la
organizacion y sistematizacion de las medidas que se tomen, para una correcta relacion entre las
propuestas presentadas. De esta manera lo plantea (Parcerisa 2000, p.37) en su definicion “El
PEI es un instrumento basico y clave para hacer posible la coherencia en el conjunto de

decisiones que se toma en su seno’.

3.4.3 Proyecto pedagogico individual (PPI)

En todos los niveles del sistema educativo, los estudiantes con discapacidad deben tener
la oportunidad de acceder a la totalidad de los espacios curriculares de la manera mas
conveniente. En este sentido, existen alumnos que tienen discapacidad y presentan diferencias
entre los contenidos escolares del grado que esté transitando de los contenidos acordes a sus

propias posibilidades. En estas situaciones estos alumnos tienen el derecho de acceder a un PPI.

El PPI se define como Proyecto Pedagogico Individual para la Inclusion, es un
instrumento destinado a garantizar el aprendizaje y la participacion, tal como lo establece la Res.

N° CFE 311/16, desde donde se analizan y se interviene acerca de las siguientes barreras:
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Barreras de acceso fisico. Barreras de la comunicacién. Barreras didacticas: procesos de
ensefianza-aprendizaje. Barreras sociales/actitudinales: actitud de los docentes, de los demas
estudiantes, de los familiares, carencias en la informacidn, falta de capacitacion, ausencia de

conocimiento de los procesos inclusivos (Ministerio de Educacion de la Nacién, 2019).

3.4.4 Configuraciones de apoyo

Casal et.al 2011, las configuraciones de apoyo son entendidas como un conjunto de
andamiajes planificados desde el sistema educativo para hacer posible la inclusion de alumnos
con discapacidad, restricciones o dificultades. Explicitar las configuraciones refiere a las
trayectorias escolares teoricas que son aquellos itinerarios progresivos y lineales de como debe
ser el recorrido escolar de un alumno, los tiempos que le demandara periodizados de un modo
estandar; mientras que por el contrario las trayectorias reales son las que transitan los sujetos en
las instituciones que por falta de flexibilidad de los desarrollos pedagdgicos y didacticos no dan
respuestas satisfactorias. De modo que para construir y desarrollar las configuraciones de apoyo
deben tenerse en cuenta la biografia del estudiante, los obstaculos que pudieran presentar las

instituciones y el contexto en el cual se desenvuelve.

3.4.5 Ajustes Razonables

Los ajustes razonables son todas aquellas modificaciones o adaptaciones, apoyos,
estrategias, recursos necesarios para que la persona con discapacidad pueda acceder en igualdad

de condiciones (equidad) y haciendo uso de sus derechos a todo aquello que requiera
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(Villalon,2023). “Las modificaciones y adaptaciones necesarias y adecuadas, que no impongan
una carga desproporcionada o indebida, cuando se requieran en un caso particular, para
garantizar a las personas con discapacidad el goce o ejercicio, en igualdad de condiciones con los

demas, de todos los derechos humanos y libertades fundamentales” (Ley 26.378/2006).

“Los ajustes razonables constituyen un mecanismo de garantia del derecho a la igualdad
de las personas con discapacidad, por cuanto permiten, en casos concretos, asegurarlo cuando el
dispositivo genérico de la accesibilidad universal y del disefio para todas las personas cesa, no
alcanza a la situacion particular que experimenta la persona con discapacidad” (Cayo Pérez

Bueno, 2016).

3.4.6 Adecuaciones curriculares

Las adecuaciones curriculares, tal como menciona el Ministerio de Educacion,
Cultura, Ciencia y Tecnologia (2019) “Son modificaciones realizadas a partir del curriculum para
atender las diferencias individuales. Comprenden ajustes poco significativos en los elementos del
curriculum, hasta modificaciones muy significativas, y desde adecuaciones transitorias hasta
ajustes permanentes” (p.22). Teniendo en cuenta la variedad de adecuaciones que se pueden
presentar a la hora de dar respuesta a la diversidad de perfiles de aprendizaje presentes en las
aulas, se ha logrado dividir dichas modificaciones en: Modificaciones de acceso ( que buscan la
manera de variar la presentacion del contenido para lograr su acceso, utilizando apoyaturas
visuales, auditivas o motoras dependiendo cada caso), adecuaciones no significativas ( no llegan

a corregir sustancialmente las propuestas curriculares pero si establecen proridades en cuanto a
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los objetivos y contenidos) y adecuaciones significativas ( donde se hace una seleccion prioritaria

de objetivos a trabajar, desistiendo del abordaje de otros tantos).

3.5 Barreras en el Sistema Educativo

Ha sido largo el recorrido que se ha hecho a través de las diferentes propuestas,
estrategias y herramientas que se encuentran a disposicion para poder implementar teniendo en
cuenta el perfil de aprendizaje de diferentes nifios con discapacidad o desafios en el aprendizaje.
Sin embargo, siguen existiendo situaciones que hacen que dicho alumnado no pueda acceder a
este tipo de intervenciones que favorecen su desarrollo. Si bien en ocasiones suele suceder que la
falta de implementacion de recursos y herramientas obstaculiza por completo las trayectorias

escolares de ciertos alumnos, no se reduce simplemente a estas razones.
Sobre este punto, el Ministerio de Educacion (2012) afirma lo siguiente:

Resulta imposible hablar de educacion inclusiva sin hacer referencia a las barreras
para el acceso a la participacion y al aprendizaje que impiden que los conocimientos sean
accesibles a todos los estudiantes. Ademas de los obstaculos que suponen las condiciones
edilicias que impiden el acceso fisico, existen barreras culturales, actitudinales y didacticas
que parten de las culturas escolares, las creencias docentes, la falta de variedad de
estrategias de ensefianza y de aprendizaje adecuadas y la utilizacion de un curriculo poco

flexible,entre otras. (p.23)
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3.5.1 Impacto de la falta de aplicacién de herramientas pedagdgicas

A partir de los cambios de paradigma que se han ido desarrollando en el sistema
educativo argentino, el posicionamiento de los alumnos con discapacidad que manifiestan
diferentes desafios en el aprendizaje ha ido mutando en el tiempo, y por consecuencia, también

las intervenciones pedagdgicas por parte de los docentes.

No es una novedad que las aulas se han vuelto significativamente mas heterogéneas en
estos Ultimos afios, lo que implica una fuerte necesidad de compromiso y actualizacién por parte
de los maestros que llevan a cabo esta tarea. En este sentido, la responsabilidad de albergar en
escuelas comunes a esta poblacion de alumnos con desafios en el aprendizaje es ineludible. Sin
embargo, en la préactica suele resultar muy dificil que las familias logren conseguir vacantes para
sus hijos neurodivergentes, como asi tambien, que el area de salud de respuestas ante la demanda

de acompariantes externos y diferentes profesionales tratantes.

Ahora bien, el que no se apliquen las herramientas pedagdgicas en las trayectorias
escolares de nifios con desafios en el aprendizaje genera cierto impacto y consecuencias
negativas. Para ello es preciso el punto de vista de una docente que fue entrevistada para dar una
perspectiva acerca de como es la inclusion en la escuela como asi también un espacio que no
siempre existe para la discapacidad. Entre las preguntas que Verdnica(periodista) iba
incorporando en el didlogo, se fue rescatando ciertas visiones acerca de la situacion actual en las
escuelas publicas. Tania, docente entrevistada, expresaba: “Incluir no quiere decir inclusion;
estamos muy lejos de la inclusion en nivel inicial y en las escuelas en general, el sistema no esta
preparado del todo todavia”, *“ Somos profesoras de Nivel Inicial, no somos docentes especiales
y esto es un gran desafio, a nosotras no nos capacitan en inclusién, nosotras tenemos que buscar

los recursos, a través de cursos, de algun tutorial, video o la experiencia misma, seria la tipica
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prueba y error, lamentablemente”, con casi todo el ciclo transcurrido, esto no se ha resuelto aun
y los chicos no tienen un docente de apoyo que les permita adaptar la curricula para que puedan
aprender acorde a sus condiciones ni tienen acompariante terapéutico”, “los profesionales no
siempre tienen el mismo criterio y que para las familias también es un proceso complejo. “Me
tienen que ayudar y contener los auxiliares de direccién, a miy a los chicos; hay dias que he

salido llorando porgue vos decis, ¢como los ayudo? ¢Coémo puedo contenerlos a los chicos? (De

Vita,2024).

A partir de lo anteriormente expuesto por la docente, se puede constatar que existen
diferentes visiones en el sistema educativo, no solo desde la perspectiva docente sino también de
los agentes educativos y de salud que forman parte de la trayectoria educativa. Una de las
consecuencias que afrontan los estudiantes y familias, es la falta de vacantes para conseguir
colegios de nivel (educacion comun) para sus hijos, no todos quieren aceptarlos, también para
conseguir acompariantes, docentes de apoyo Y terapeutas, las obras sociales no siempre
acompafian y los profesionales formados en el tema son escasos. (cita). La imposibilidad de dar
respuesta a los nifios con dificultades en el aprendizaje tiene consecuencias que impactan de

manera negativa en el desarrollo y las trayectorias escolares de quienes sufren esta negligencia.

Nicolas Reynaga, subdirector de Accesibilidad, Inclusion y Derechos Humanos de la
Municipalidad de la Ciudad y quien tiene una larga trayectoria trabajando con organizaciones
expresa “En educacion hay avances, pero muchas veces la desigualdad no disminuye. EI modelo
educativo sigue siendo un modelo que no se actualiza a paradigmas mundiales entonces siempre

se fuerza a la inclusion social y muchos chicos quedan fuera del sistema aun estando “adentro”.

30



A partir de lo planteado, se visualiza que desde las experiencias muestran que algunas
veces, entre un sistema que no tiene los recursos y las habilidades que pueden o no desarrollar
los chicos, esa inclusidn no se da y los estudiantes terminan sufriendo las consecuencias
negativas de ese devenir, exigidos, frustrados y sin querer asistir al colegio. Incluso, en este

contexto, el proceso de aprendizaje no puede darse adecuadamente (De Vita, 2024).

Es relevante tomar conciencia acerca del impacto que produce la falta de formacién
docente de forma responsable y no solo por una cuestion socioeducativa sino también por el
compromiso social como agente educativo. También la promocion desde el ministerio de
educacion de la nacion fomentando talleres, programas y recursos para la evolucion constante del

sistema educativo.

4. Método

4.1 Disefo de estudio

El siguiente trabajo de investigacion, se desarrollara bajo un enfoque cualitativo con
disefio fenomenoldgico, respondiendo a la modalidad propuesta por (Hernandez, 2018) ya que su
“Proposito principal es explorar, describir y comprender las experiencias de las personas con
respecto a un fendmeno y describir los elementos en comun como tales vivencias” (P4g.8). En
este sentido, el presente trabajo busca investigar acerca de la implementacion de herramientas y
estrategias pedagdgicas existentes que buscan dar respuestas a la diversidad en escuelas de
educacion primaria estatal, con el objetivo de poder afrontar las demandas de un sistema
educativo con paradigma inclusivo en pos de garantizar una educacién de calidad para todos. A

partir de la informacion recabada, se podra indagar sobre diferentes aspectos que podrian tener
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en comun los docentes entrevistados de acuerdo con sus propias vivencias en relacion con lo

mencionado anteriormente.

4.2 Participantes - muestra

El presente trabajo de investigacion contara con una muestra total de 10 participantes,
siendo los mismos docentes de nivel primario pertenecientes a una franja etaria de entre 25 y 45,
de sexo femenino que desempefian sus tareas en diferentes escuelas que responden a nivel
primario de gestion estatal y se encuentra ubicado en Capital Federal. Cabe destacar, que la
poblacion que reciben dichos colegios responde a familias de barrios populares de los

alrededores, con un nivel socioeconémico medio bajo.

4.3 Técnica de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos, se utilizaran entrevistas semiestructuradas, ya que, tal como
dice (Hernandez, 2016) “Se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene la
libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion.” (p.403). Teniendo en cuenta las caracteristicas de la investigacion, resulta de gran
utilidad tener como posibilidad la flexibilizacién y ampliacién de informacion otorgada por los
participantes, mas alla de la elaboracion anticipada de las preguntas. La complejidad de la

tematica que se desarrollara necesita ser abordada desde una mirada amplia y multifactorial.
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4.4 Procedimiento

Para llevar a cabo la implementacion de las entrevistas semiestructuradas, se contactara
10 docentes que retnen el perfil necesario para responder a las preguntas, y se les brindara la

informacién necesaria para que decidan si quieren participar voluntariamente. Dentro de dicha

a

informacion, se les explicara verbalmente la utilizacion del consentimiento informado que tendra

como objetivo proteger y asegurar los derechos de cada participante que formara parte de la

unidad de analisis de la investigacion, para que luego puedan firmarlo. Una vez realizados estos

pasos, se enviardn los formularios de la entrevista para que los voluntarios completen de la

manera mas precisa posible.

4.5 Utilizacion del Consentimiento Informado

Al momento de convocar a potenciales participantes a formar parte de la presente
investigacion, se les hace llegar una explicacion clara y precisa sobre los objetivos del trabajo,
como también el alcance que puede llegar a tener los resultados del mismo. Se remarca la
condicién de voluntariedad y anonimato de su incorporacion activa en el apartado de la
entrevista semi estructurada. En este sentido, es explicito el resguardo de la identidad de cada

participante. Se procurara firmar el documento antes de comenzar con cada entrevista.

5. Resultados

Dentro del analisis que se ha realizado sobre determinados dispositivos presentes en el

ambito escolar que influyen en las trayectorias escolares de los nifios, resulta inevitable
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mencionar el rol fundamental que cumple la curricula en el actual sistema educativo, y la
importancia de buscar la manera de que todos los nifios accedan a ella de la manera mas

significativa posible.

Desde el instrumento de recoleccion de datos utilizado como lo es el cuestionario con
preguntas semiabiertas han resaltado ciertos datos que se expondran a continuacion. Una de las
preguntas indagaba si en la formacion docente que habian recibido, aprendieron el uso y la
implementacion de diferentes soportes y herramientas para garantizar el acceso al aprendizaje de
nifios con dificultades. En este sentido, el 90% de las respuestas fueron negativas y sélo el 10%
menciono que fue muy escueta la informacion recibida al respecto, lo cual deja en evidencia la
necesidad de revision y reformulacion del enfoque de ensefianza que se recibe en los
profesorados, respecto a practicas inclusivas. Contar con herramientas para que todo el alumnado
acceda a educacion de calidad, resulta crucial para que los docentes se manejen en el espacio
aulico de manera flexible y responsable, ya que ignorar su uso, podria significar un

estancamiento y/o retroceso en el aprendizaje del alumnado con dificultades.

. Otro de los cuestionamientos a los docentes fue si tenian realizada alguna formacion o
curso referido a la inclusion escolar, y el 80% de la muestra contestd que habia realizado alguna,
de manera particular. Respecto a esto, es necesario tener en cuenta que mas alla de la formacion
a la que hayan accedido y el saber que hayan incorporado, la relevancia es poder aplicar las
estrategias pedagdgicas para lograr una inclusién plena o al menos empezar a desarrollarla. Para
poder llegar a este objetivo, resulta fundamental conocer el perfil de cada estudiante y
comprender que no todas las herramientas sirven para todos los nifios, y que el trabajo resulta

mucho mas artesanal que implementar una lista de intervenciones generales.
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Otra de las preguntas que se han desarrollado en el cuestionario, tenia que ver con indagar
acerca de la diversidad a la que los docentes se enfrentan dentro de las aulas, y si la hora de tener
que dar respuestas a las necesidades educativas de nifios con dificultades en el aprendizaje se
sentian preparados. En este sentido, el 20 % ha respondido que gracias a los cursos realizados de
manera particular, logra trabajar de manera inclusiva y responder a los diferentes perfiles que se
le presentan. EI 60% de las respuestas fueron negativas, reflejando una necesidad de revisar las
practicas docentes frente a las demandas actuales. EI 10% respondié que gracias a su experiencia
puede encontrar ciertos criterios de intervencion para acompafiar las trayectorias escolares de
manera heterogenea, y el 10% restante manifiesta que logra dar respuesta dependiendo el caso,
teniendo en cuenta que hay nifios que estan atravesados por cuestiones emocionales que exceden

las intervenciones a nivel pedagdgico.

Teniendo en cuenta las diferentes herramientas disponibles para poder trabajar de manera
diversificada, se les ha preguntado a los docentes que tipo de estrategias son las que mas utilizan
durante la jornada escolar. Dentro de las respuestas analizadas, las configuraciones de acceso y
de contenido son las mas elegidas a la hora de tener que trabajar con nifios que tienen desafios a
la hora de aprender. También han mencionado la implementacion de material concreto, la
reformulacion de ciertos textos con diferente tipografia y tamafio, el uso de pictogramas y el
abordaje de contenidos a partir de material audiovisual. Solo un docente ha respondido que
trabaja con grupos reducidos de alumnos, y otro docente que convoca a los profesionales
tratantes para pensar de manera interdisciplinaria. En este sentido, mas alla de los recursos que se
puedan implementar de manera directa en el aula con los nifios, es necesario tener en cuenta la

importancia de poder trabajar en equipo junto con las familias y los terapeutas.
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Siguiendo con el anélisis de las diferentes preguntas llevadas a cabo en el formulario, se
les consultd si en el colegio donde dan clases hay alguna figura que tenga el rol de acompafar a
los docentes en el proyecto de inclusion, en este caso el 40% respondi6é que cuentan con el apoyo
de una MAPED ( Maestra de Apoyo Pedagdgico), el 10% contestd que cuentan con el
seguimiento de la coordinadora de ciclo que es la encargada de el trabajo con nifios en proyecto
de inclusién, el 10% contesto que en su colegio hay una MO ( Maestra de Orientacion Inclusiva)
y el 40% respondié que no cuenta con ninguna figura que ayude al docente a trabajar con nifios
que presentan dificultades en el aprendizaje. Las estadisticas de esta respuesta nos muestra por
un lado, la necesidad de que los docentes trabajen en equipo con alguien que pueda asesorarlos y
acompafiarlos en sus intervenciones, como también, la necesidad de invertir en personal para que

el trabajo no recaiga solamente en ellos.

La falta de estrategias puede ser muy perjudicial para algunos alumnos con perfiles
neurodivergentes, por lo que se les pregunto a los docentes que han contestado la encuesta, como
piensan ellos que impacta la falta de implementacidn de recursos en las trayectorias escolares de
nifios con dificultades en el aprendizaje. En esta respuesta hubo una adhesion del 100% al pensar
todos que impacta de forma negativa en la escolaridad de los nifios. En algunos casos, hacen
referencia a la imposibilidad de potenciar los aprendizajes, y a que algunos nifios van solamente

a cumplir el horario, incluso se duermen gran parte de la jornada escolar.

La pregunta final esta orientada a indagar si los docentes estan de acuerdo con que nifios
que tienen dificultades en el aprendizaje asistan a escuelas comunes. EI 60% respondi6 que esta
de acuerdo pero en todos los casos hacen referencia a la necesidad urgente de que haya mayor
acompafiamiento, inversion en personal y ver la posibilidad de trabajar en esquemas de parejas

pedagdgicas. EI 40% respondi6 que no esta de acuerdo con que nifios con dificultades en el

36



aprendizaje asistan a colegios comunes, alegan que el sistema no esté preparado para afrontar las
demandas actuales, que los docentes no cuentan con la formacion necesaria, que no hay
asistencia pedagdgica y que a los nifios con dichas caracteristicas se los puede recibir y educar

mejor en un colegio especial.

Ahora bien, desde el supuesto basico de investigacion planteado desde un principio como
hipotesis a nuestra problematica planteada, podemos decir que existe una correlacién entre la
formacion que tienen docentes de colegios estatales respecto a la falta de herramientas
pedagogicas inclusivas, conllevando a un bajo desempefio en las trayectorias escolares de los
nifios que tienen discapacidad o dificultades especificas en el aprendizaje y asisten a dichos

colegios.

6. Discusion

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo principal investigar la
implementacion de herramientas y estrategias pedagogicas existentes que buscan dar respuestas a
la diversidad en escuelas de educacion primaria estatal, como también asi, identificar si la falta
de incorporacion de estas dinamicas impacta de manera negativa en las trayectorias de los

alumnos que tienen dificultades en el aprendizaje.

En los resultados que obtuvo Rodriguez (2019) en su investigacion titulada “Practicas
docentes e inclusion en las instituciones educativas privadas de nivel privado en la ciudad de
Pigué”, se refleja la necesidad de utilizar varios recursos para presentar las clases y diversificar
las propuestas pedagdgicas. En este sentido, se encuentran criterios de coincidencia con los
resultados obtenidos en la presente investigacion, ya que en los mismos se ha mencionado de

manera continua la necesidad de dar respuesta a las trayectorias escolares de nifios que presentan
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desafios en el aprendizaje, y para ello, es necesario tener en cuenta los diferentes perfiles de
aprendizaje que se pueden presentar dentro de las aulas, y poder responder a ellos a través de la
implementacion de diferentes materiales, herramientas, estrategias y meteodologias. Por Gltimo,
en la investigacion de Rodriguez, los docentes asumen no estar preparados para sistematizar estas
practicas, lo cual coincidiria cuando los docentes de esta investigacion contestan que no se
sienten preparados para dar respuestas a las demandas de contextos aulicos con nifios en proyecto

de inclusion.

Este trabajo de investigacion hace un recorrido sobre los diferentes paradigmas que se
han ido desarrollando dentro del sistema educativo, hasta posicionarnos en el inclusivo que es el
punto de partida de la actualidad. En ese sentido, resulta de gran aporte conocer el estado de

formacidn de base de los docentes que enfrentan los desafios de la realidad educativa moderna.

Para eso, se ha seleccionado la investigacion realizada por Fernandez, Rey y D’Ottavio (2021)
que indaga sobre la formacion de docentes de nivel primario en educacion inclusiva en Rosario (
Argentina). El resultado de este trabajo, deja en evidencia la falta de formacion académica y de
base que presentan los docentes en materia de inclusion, que impide dar una respuesta ajustada a
las demandas de los espacios aulicos. Esta estadistica coincide con las del presente trabajo, que
indica que el 90% de los docentes no han sido formados en los profesorados para trabajar en
aulas con diferentes perfiles de aprendizaje, entendiendo por muchos de ellos, perfiles
neurodivergentes. Es importante resaltar que a diferencia de los resultados de la investigacion de
Fernandez, Rey y D’Ottavio (2021), la entrevista realizada a los docentes de colegios de primaria
de Gestidn Estatal de Buenos Aires, indica que el 40% se siente preparado para dar respuesta a la

diversidad pero gracias a cursos privados que han hecho y a su basta experiencia dentro del aula.
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Siguiendo la linea de analisis entre los hallazgos mencionados en el apartado del estado
del arte con el contenido desarrollado en la presente investigacion, en la mayoria de los casos se
menciona la importancia de trabajar con diferentes metodologias y diversificacion de
actividades. En el trabajo de Lopez (2021) se hace una mencidn particular a la importancia de
actualizar las practicas pedagdgicas inclusivas para favorecer los procesos de aprendizaje de los
nifios que presentan desafios escolares, de la mano de la incorporacion de la tecnologia. En lo
que respecta a los recursos y estrategias que han mencionado los docentes en la entrevista de este

trabajo, solo el 10% ha mencionado que incorpora a sus practicas material audiovisual.

El aprendizaje es un proceso que adquiere y modifica conocimientos, habilidades y
conductas. Este proceso acompafia a las personas durante toda su vida. Es importante mencionar
también que durante los primeros afios de vida, este desarrollo se da de manera mas acelerada y
con mayor capacidad de transformacion. Castro (2021) en su investigacién hace mencién a los
procesos de aprendizaje de nifios que se encuentran transitando el primer afio de escolaridad
primaria y la funcion que cumplen los docentes en este periodo. En este sentido, resalta la
importancia de la deteccion temprana de dificultades en el aprendizaje. De acuerdo y en
concordancia con el presente trabajo de investigacion, contar con la informacién, la formacion y
las herramientas necesarias para intervenir de manera asertiva, colaboran a que las trayectorias
escolares de nifios que presentan desafios en el aprendizaje, sean ajustadas a sus propias
particularidades. Si hablamos de prevencion, estas practicas puestas en marcha desde nivel
inicial, pueden colaborar a que los primeros afios de la escolaridad primaria tengan un impacto

positivo en el desarrollo de los nifios.

A lo largo del presente trabajo, se han ido mencionando diferentes herramientas

pedagdgicas que tienen como fin garantizar el acceso a una educacién de calidad por
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parte de alumnos con dificultades en el aprendizaje. Hernandez (2022) en su
investigacion, toma como punto de partida el diagndstico de discapacidad intelectual y lo
analiza a partir de la experiencia de nifios con dichos diagndstico, dentro de escuelas
comunes y dentro de escuelas especiales. Como resultado se ha obtenido que la respuesta
hacia nifios que presentan discapacidad intelectual y necesitan determinados andamiajes
especificos para avanzar en términos escolares, ha sido mas ajustada desde instituciones
especiales que desde las escuelas comunes. Este punto coincide con el 40% de la muestra
de este trabajo, que alega que los desafios que presenta trabajar con nifios con
dificultades en el aprendizaje, seran mejor abordados desde una escuela especial. Por otro
lado, difiere con el 60% de la muestra que esta de acuerdo con que nifios con
discapacidad y desafios a nivel pedagdgico asistan a escuelas comunes, pero
comprendiendo la necesidad de mayor inversion en recursos, formacion y personal. Por
altimo, es oportuno comparar estos datos con los ofrecidos por la investigacion de
Ludojoskj et. al 2023, donde los docentes que han respondido el cuestionario han
coincidido que los nifios con discapacidad deben concurrir a escuelas comunes y no ser

segregados a otros espacios.

Teniendo en cuenta el posicionamiento de los docentes frente a las diferentes
circunstancias que se presentan dentro de las aulas, Rua et. al 2023 hace mencion a
aquellos que manifiestan angustia y frustracion por no contar con las herramientas que se
necesitan para estar a la altura de las demandas pedagdgicas actuales que se presentan en
los escenarios aulicos. En este sentido no hay puntos de encuentro con las respuestas
reflejadas en la presente investigacion, ya que no han manifestado estos sentimientos en

ninguna de las respuestas ( lo que no quiere decir que no existan).
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7. Conclusién

La presente investigacion y todo lo desarrollado en ella, ha reflejado que es de suma
importancia la responsabilidad que implica tener que dar respuesta a las demandes actuales
dentro de las aulas. Para ello, es necesario que los docentes que implementen las diferentes
estrategias educativas tengan formacién respecto a estas dindmicas, con el objetivo de lograr
intervenciones precisas y certeras que respondan de manera fehaciente a las diferentes
necesidades que se puedan presentar en la dinamica aulica. Sin embargo, muchos de los desafios
que hoy emergen en los espacios de formacion académica primaria, estan intimamente
relacionados con el trabajo de los contenidos escolares que se planifican y de los cuales los
docentes tienen conocimiento. En este sentido, cuentan con la formacion académica necesaria
para trabajar con la curricula escolar, por lo cual se considera relevante que se adapten los
contenidos a los nifios que presentan dificultades en el aprendizaje, respondiendo a la

singularidad de cada nifio.

Es de pablico conocimiento para quienes trabajan en educacion, que algunas personas
aprenden mejor apoyandose en lo que escuchan, otras en lo que ven y otras en el tacto o el
movimiento. Es posible incluir maneras diversas de interaccién, lo cual no significa reducirse o
restringirse a solo aquella que hemos detectado como predominante, pues el alumno puede
encontrar en el devenir de su escolaridad otros canales de conocimiento. Esto vale para cualquier
alumno, incluidos los alumnos con discapacidad. Lo relevante, ademas de la diversidad de
recursos, sera lo que se haga, a partir de los objetivos y propositos que se planteen, dejando
abierta la puerta para lo imprevisto: qué reflexiones se pueden favorecer; qué inferencias y

conjeturas se pueden plantear y como las pondremos a prueba; qué relaciones se pueden
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establecer entre las ideas; qué otras &reas permiten un desarrollo integral, sin restringirse a las

areas tradicionalmente asociadas con lo cognitivo como lengua 0 matematica.

Para finalizar se considera de gran importancia la concientizacion en las problematicas
actuales dentro de las instituciones educativas, ya que al haber escasa formacion por parte de la
docencia esto puede llevar a una falta de compromiso social a la educacién de los nifios, de
manera implicita Por ultimo, a la vista queda lo fundamental que resulta tener herramientas y
habilidades pedagdgicas inclusivas en las escuelas comunes para pararse con los recursos
necesarios frente a las dificultades en el aprendizaje, y lograr de esta manera, una verdadera

inclusion plena.

8. Aportes y contribuciones de la investigacion

El presente trabajo, contribuye de manera eficiente al analisis de las practicas educativas
pedagdgicas con enfoque inclusivo, ya que, a partir de la publicacion de la misma, se puede
ampliar el bagaje de investigaciones realizadas en el marco de dicha tematica. El recorrido de la
investigacion propone analizar no solo las herramientas con las que cuentan los docentes a la
hora de trabajar en aulas totalmente heterogéneas, sino también, su formacion al respecto. En
este sentido, los aportes resultan de gran validez para quienes decidan tomar como referencia de
andlisis la educacion, su evolucidn, los procesos por los que ha pasado, las leyes que amparan la
organizacion y distribucidn de recursos, su posicionamiento actual, y la revisidn de las practicas

inclusivas a las que nos remitimos en dicho documento.
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9. Limitaciones de la investigacién

En el presente apartado resulta necesario tener en cuenta las limitaciones que se hayan
presentado a la hora de realizar la investigacion. Teniendo en cuenta lo anteriormente mencionado,
resulta preciso poder ampliar la muestra no solo en la cantidad de individuos que formaron para de
las respuestas, sino también, la informacién solicitada en cada item. La inclusién educativa es un
aspecto fundamental para un desarrollo social justo y equitativo. Es por esta razén que resulta
trascendental profundizar en los items de investigacién. Se sugiere una ampliacion de los aspectos

mencionados para lograr una mayor representatividad.

10. Lineas futuras de investigacion

Para lograr ampliar el campo de investigacion en aspectos relacionados a la educacion
inclusiva, se considera relevante profundizar en investigaciones que tengan como objetivo
conocer la gran variedad de précticas pedagdgicas inclusivas que se puedan llevar a cabo. Como
se ha mencionado en reiteradas oportunidades, las aulas estan integradas por nifios con diferentes
perfiles neurotipicos y neurodivergentes, lo que vuelve necesario ampliar de manera significativa

el bagaje de recursos a la hora de trabajar con nifios en proceso de inclusion.

Por otra parte, resultaria significativo ahondar en conocimientos respecto al lugar que le
otorgan en la formacion docente de base, al trabajo aulico con nifios en proyecto de inclusién. El
90% de los docentes que han respondido la encuesta de este trabajo, han hecho hincapié en que

no han recibido formacién en los profesorados para poder dar respuesta a las demandas actuales.
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11. Propuestas de intervencion

A lo largo del trabajo y del andlisis de los aspectos fundamentales que fueron
desarrollados en el mismo, se han analizado varias propuestas de intervencion que resultarian de
gran aporte para comenzar a ver resultados respecto a las trayectorias escolares de nifios con

dificultades en el aprendizaje.

Como primer medida, seria util revisar los programas de las materias actuales en los
profesorados de todos los niveles. A partir de un analisis exhaustivo, seria posible modificar la
curricula e incorporar materias nuevas que tengan como objetivo capacitar a los docentes y
prepararlos para los desafios que hoy se presentan dentro de las aulas. Por otro lado, mas alla de
las nuevas catedras, seria conveniente que cada materia troncal de practicas del lenguaje y
matematica tengan una unidad dedicada al trabajo especifico con nifios con discapacidad. En esta
linea, los docentes necesitan conocer minimamente los perfiles diagndsticos con los que se
pueden encontrar dentro de las aulas, como también, sus principales caracteristicas y el abordaje
de las mismas. Por ultimo, las practicas docentes tendrian que tener un nivel mas, en el que se

incluya el trabajo con nifios en proyectos de inclusion dentro de escuelas comunes.

Otra propuesta de intervencion interesante a considerar seria la posibilidad de evaluar el
trabajo en parejas pedagdgicas, donde los docentes puedan sentirse acompafados y trabajar en
equipos. Lo ideal seria que un miembro de esta pareja pedagogica tenga alguna formacion
relacionada al trabajo con nifios con dificultades en el aprendizaje. En este sentido, se entiende la

complejidad de la propuesta ya que implica un nivel de inversién significante.
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Dada la importancia de los primeros afos en el desarrollo intelectual y social de las
personas, resulta de gran aporte considerar la posibilidad de seguir trabajando en proyectos de
intervencion temprana y deteccion prematura de dificultades en el aprendizaje dentro del sistema
educativo. Es necesario seguir trabajando en la articulacion del trabajo entre educacion y salud,
donde los saberes de cada area se complementen y el resultado de dicha construccion favorezca

las trayectorias escolares de nifios con discapacidad.
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AnNexos

Anexo I: Consentimiento Informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Ciclo de la Licenciatura en
Psicopedagogia de UFLO Universidad, desean conocer “Practicas Pedagogicas Inclusivas en

Colegios de Gestion Estatal”. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de investigacion
cuya finalidad es conocer e indagar acerca de la implementacion de herramientas y estrategias
pedagdgicas existentes que buscan dar respuestas a la diversidad en escuelas de educacion

primaria estatal. Mi participacién en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
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administracion de las entrevistas que se me entregaran a continuacién. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion, retirilndome
del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y sélo de
conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados no
seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del presente consentimiento. Asimismo, se
me ha explicado que los resultados globales de la investigacion seran presentados en la Facultad
de Flores — Ciclo Licenciatura en Psicopedagogia, y que podran ser expuestos también en
congresos y/o publicados en revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a
la ley 25.326 Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a
participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO, a
sinvestydes@uflo.edu.ar, ..........c.c........ @gmail.com (o equipo responsable) Habiendo

comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de investigacion.

Firma:....cooooeeee i, Firma Profesional Informante: ........................
Aclaracion:........ccooveeee i, AClaracCiOn: ...oove e,
DN DN o,
COITEO. .o e Protocolo No:. oo

Anexo Il: Entrevista

Entrevista a docentes de Escuela ComUn Primaria de Gestién Estatal
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¢En el profesorado te ensefiaron el uso y la manera de implementar diferentes
herramientas o soportes para garantizar el acceso al aprendizaje de nifios con dificultades
(ej PPI, configuraciones de apoyo, configuraciones de acceso, etc)

¢Hiciste algin curso o formacién referido a inclusion escolar?

A la hora de tener que dar respuestas a las necesidades educativas de nifios con

dificultades en el aprendizaje. ¢Sentis que estas preparada?

¢Qué tipo de estrategias son las que mas utilizas a la hora de trabajar con nifios en

proyecto de inclusion?

En el colegio en el que te desempefias como docente ¢Hay alguna figura que tenga el rol

de acompariar a los docentes que tienen alumnos en proyecto de inclusion?

¢COmo crees que impacta la falta de implementacién de herramientas como
configuraciones de apoyo, configuraciones de acceso y PPI en nifios con dificultades en

el aprendizaje?

¢Estas de acuerdo con que nifios con dificultades especificas en el aprendizaje asistan a

escuelas comunes?
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Entrevistas a docentes de Escuelas Primarias de Gestion Estatal

Pregunta 1

Pregunta 2

Pregunta 3

Pregunta 4

Pregunta 5

Pregunta 6

Pregunta 7




Entrevista 1

No, en el
profesorado no
vimos distintas
estrategias para
poder abordar a
todos los
alumnos.Nunc
a se menciond
lo que era un
PPI ni una

adecuacion

Si, hice
cursos sobre
inclusion
escolar.

Gracias a los
Cursos que

y por
consultar.con

realicé

profesionales
que CoN0zco
siento que tengo
algunas

herramientas

para poder
abordar la
diversidad en el
aula. Pero de
todas maneras
siento que
necesito mas
preparacion ya
que las

dificultades son

Realizo
adecuaciones
de acceso o
de contenido,
configuracion
es de apoyo
de acuerdo al
nivel de cada
nifio, trabajo
con material
concreto,
soportes
gréaficos en la
mesa,
ambiente
alfabetizados
acorde a los
diferentes
niveles dentro

Trabajamos
en equipo con
la MAPED

Impacta
muchisimo en
el proceso de
aprendizaje
de cada nifio
y su
trayectoria
escolar. Esos
alumnos
suelen quedar
afuera de
todo lo que
estd pasando
en el aula ya
que no
comprenden,

nadie los
guia, no
tienen acceso

Si




distintas, cada | del aula, caja a lo
nifio necesita un | individual que
soporte con necesitan.
diferente... materiales de Son
soporte, excluidos.
juegos, entre
otros.
Entrevista2 | No Si No Trabajo Si Impacta Si
con de
_ forma
material negativa
concreto,
adaptacion de
actividades,
material
de
apoyo
Entrevista3 | No Si No Trabajo con| La maestra de
apoyo -
masas, con poy Mucho, Si hay
materiales porque a €s€ | acompafiami
concretos. nmno 0 nina, | ento en el
no se le esta | gyla, que
creando faciliten  al
situaciones docente para
que tener aulas




posibiliten su | heterogéneas
aprendizaje. si
Entrevista4 | No Si Algo preparada, | Convocar La En la forma
especificament producto de la | ;otores coordinadora en la que esta
e experiencia  de _ )
estar 25 afios en | €xternos a la | de ciclo hace implementad
una escuela | escuela como | el 0 el
primaria. _— . .
supervision seguimiento paradigma de
escolar para | U€ 108 nifios inclusion
) que esten con
que evallen | proyecto plena, no. Es
recursos, de necesario,
inclusion. ; .,
ma_lped,eoe, cOmo opcién
cei, centes, o
mai..si  es basica,
posible pensar en el
maestra :
. trabajo
integradora
en
parejas
pedagdgicas.
Entrevista5 | No No Si La mejores el | No Entiendo que | No
trabajo no  permite
en potenciar sus
equipo. aprendizajes




Entrevista6 | Ninguna, No No Grupo No Es grave ya | Si
apren,dl cuando reducido, que los nifios
llegué al aula _
material no encuentran
concreto, una
situaciones contencion
acordes a su adecuada a
capacidad SUS
necesidades
Entrevista7 | No Si No Busquedade |Se  solicita | Los nifios van | No. Los
estrategias colaboracion solo a docentes no
| alaMAPED _ _
por mis cumplir el | tienen la
medios horario y formacion
pocas necesaria
para
personas en la | garantizarles
escuela la educacion
apropiada a
y la condicion
sistema diferente del
educativo se | nifio.
interesan
porque ellos

aprendan.




Entrevista 8

Algo pero por
arriba

No

No

Depende

el
nifio  llevo
copias con
letra qué el
nifio entienda
mayuscula
imprenta,
actividades
menos
complejas
CON recursos
gréaficos.
Pictogramas,

recortar Yy

pegar

No

Vulnera sus
derechos a
una

educaciéon de
calidad y
acorde a sus
posibilidades.

Estoy de
acuerdo que
asistan a
escuelas

comunes ya
que  esto
ayuda a los
nifios a
socializar y a
crear
vinculos con
sus pares ,
pero los y las
docentes
necesitamos
un apoyo y
capacitacione
S para que
esto

suced
acon
normalidad




en las

escuelas
Entrevista9 | No Cursos online| No, trato de dar | Hablar  con | No Impacta de | Si, pero falta
privados y con docentes de | S5 referentes manera personal para
D B y negativa, ya
capacitacion | educacion profesionales. que los deja a poder
Especial y la suerte del | sostener
docente que
algunas ayudan las
les toque y no
y otras son lo deje al | particularida
indiferentes  Si, margende los | ges v s
. contenidos. )
aunque siempre aulas  estan
me interiorizo superpoblada
segun las S.
caracteristicas
particulares de
cada nifio o nifia.
Entrevista 10 | No Un curso| Depende el caso. | Material Existe el | No se puede
breve sobre | 1 €S un nifio | audio visual cargo de MOI garantizar el | No. A veces
muy atravesado derecho a la |
DUA emocionalmente Maestra de educacion de ec;iu diartes
no. ' i6 calidad de los )
Orientacion necesitan una
Inclusiva escuela

especial y no




estudiantes
con Ppi

una

escuel

a coman.




