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1. Resumen/abstract

El objetivo de este trabajo es estudiar la importancia de la deteccién temprana de
dificultades en la adquisicion de la lectoescritura, teniendo en cuenta las complejidades del
codigo alfabético castellano. Para ello, se evaluaron 44 participantes de entre 6 y 7 afios de
edad pertenecientes a una Escuela Primaria de la localidad de Munro, prov. de Buenos
Aires (Argentina). En un comienzo, se aplico una prueba pedagdgica en forma grupal, que
permiti6é conocer el nivel lector de los alumnos e identificar aquellos que se encontraban en
riesgo para la adquisicion de la lectoescritura. Obtenido el diagndstico de la situacion, se
consiguié una muestra de 9 nifios, los cuales se encontraban en desventaja respecto de su
grupo de pares. Estos dltimos fueron evaluados en forma individual con las pruebas
estandarizadas de la técnica Jel (Kit de Entrenamiento de Conciencia Fonoldgica) y las

subpruebas complementarias de segmentacion fonémica y lectura de letras del test LEE.

Los principales resultados muestran que al finalizar el primer afio de la Escuela Primaria la
mayoria de los nifios logran la adquisicién de la lectoescritura con la mera intervencion
docente. Sin embargo, existe un grupo menor, que requerird de una ensefianza
personalizada, sistematica e intensiva, para que pueda nivelarse respecto de sus pares.
Dichos resultados, coinciden con el Modelo de Respuesta a la Intervencion (Rti), que
contempla la identificacion de cualquier dificultad de aprendizaje, la intervencion

temprana y la posterior recuperacion de aquellos nifios que se encuentran en riego.

En consecuencia, dado que el alcance se limit6 a la evaluacion de la Deteccion de
dificultades en la adquisicion de la lectoescritura en nifios de Primer Afio de una Escuela
Primaria, se recomienda para los proximos afios la ampliacién de la muestra y la
Planificacion de Dispositivos de trabajo que permitan una intervencion psicoeducativa

centrada en la prevencion.

Palabras claves/ Keyswords

Adquisicién de la lectoescritura/ retraso lector/dislexia/respuesta a la intervencion.

Acquisition of literacy / delay reader /dyslexia /response to the intervention.



2. Introduccioén

La adquisicion de la lectura y la escritura resultan ser actividades complejas, aun para la
mayoria de los nifios que aprenden a leer y escribir sin dificultad aparente. Acceder al
dominio de la lectoescritura implica multiples operaciones y un amplio conjunto de
conocimientos previos. A su vez, requiere de un proceso de aprendizaje, y como tal se
logra en forma gradual y con la intervencion de un otro que ensefia. No obstante, dichas
actividades pueden convertirse en un “laberinto sin salida” para aquellos nifios que,
contando con un desarrollo totalmente acorde a lo esperado para su edad en los diferentes
hitos evolutivos de su vida, presentan un retraso lector o un problema especifico de
aprendizaje. Cuando aquel grupo de nifios inicia la escolaridad basica, es posible que
comiencen los primeros fracasos. Sin embargo, a partir de la Resolucion CFE 174/12 inc.
22 en Argentina se implemento la institucionalizacion de la Unidad Pedagogica en los dos
primeros afios de la Escuela Primaria que propone esperar una evolucion en cursos
superiores, para ver si con el tiempo desaparecen los problemas. Llegados a este punto, y
en el marco de la Psicologia Cognitiva, se podria pensar que es tarde para el logro de la
automatizacion de la lectura y la escritura. Es asi, como se inicia una trayectoria escolar,
donde se acumulan fracasos tras fracasos, vividos dramaticamente por el nifio, la familia y

la escuela.

Partiendo de Modelo de Respuesta a la Intervencion, propuestos por destacados
profesionales de la educacion en nuestro pais, como Ana Maria Borzone y Beatriz Diuk
entre otros, se plantea la posibilidad de realizar un cambio basado en la recuperacion y la

prevencion de las dificultades de aprendizaje.

En sintesis, este estudio pone en relieve, la importancia de la deteccién temprana de
dificultades en la adquisicién de la lectoescritura en nifios en el primer afio de la Escuela
Primaria. Analiza el desarrollo de la adquisicién del lenguaje escrito en castellano y la
diferencia entre el aprendizaje de la lectura y escritura. Estudia las habilidades prelectoras
para que el desemperio lector sea exitoso, asi como también las relaciones entre estas y su
posterior desempefio. A su vez, contempla el Modelo de Respuesta a la Intervencion como
herramienta psicoeducativa y realiza una diferenciacion entre retraso lector y Dificultad

Especifica de Aprendizaje.



3. Marco Teorico

En todas las aulas existen nifios que al ingresar al Primer Afio de la Escuela Primaria
presentan la necesidad de contar con una mayor intervencion y andamiaje por parte del
docente en el proceso de adquisicion de la lectoescritura. Investigaciones de las ultimas
décadas muestran un amplio consenso en que contar con una evaluacién y un diagnéstico
temprano del Perfil de aprendizaje de los nifios, en sus habilidades de lectura y escritura,
permitird tomar decisiones didacticas e identificar a los alumnos que se encuentran en

riesgo.

Desde una mirada cognitiva, la adquisicion de la lectura y la escritura es concebida como
un proceso interactivo de construccion del conocimiento. Es decir, que a lo largo de la
adquisicion del lenguaje escrito el lector transitara en forma gradual diferentes niveles de
procesamiento. Asi, tanto la naturaleza de la ejecucion, como el proceso de adquisicion de
estas habilidades, pueden considerarse a través de cuatro rasgos que la determinan. Segun
la autora, se puede caracterizar al lenguaje escrito como un proceso constructivo, activo,

estratégico y afectivo (Defior Citoler, 2000).

En primer lugar resulta ser un proceso constructivo, debido a que los nifios deben
comprender paulatinamente que leer y escribir no implica Unicamente un sistema de
codificacion (escritura) o decodificacion (lectura) mediante los cuales se transcriben las
correspondencias fonemas grafemas (Defior Citoler, 2000). Por el contrario, implica una
elaboracion e interpretacion por parte del nifio, que tiende a construir significados,
combinando las demandas de la tarea y aquellos conocimientos con los que ya contaba. Es
por ello que en el inicio, los nifios requieren ser ayudados por los adultos, quienes
colaboran y orientan explicitando la finalidad y las estrategias a utilizar, activando los

conocimientos previos, la formulacion de preguntas y revelando conceptos claves.

A su vez es activo, puesto que para lograr un aprendizaje genuino se requiere en el
proceso una implicacion activa por parte del sujeto (Defior Citoler, 2000). Por
consiguiente, los alumnos son identificados en un rol protagdnico de su propio proceso de
aprendizaje, es decir agentes activos que interactian con el texto, generan predicciones,
realizan preguntas, aplicando recursos y estrategias cognitivas con el objetivo Gltimo de

integrar los conocimientos.



Por otra parte, se dice que es un proceso estratégico, ya que para ser un buen lector y
alcanzar una lectura competente es necesario desarrollar habilidades cognitivas y
metacognitivas que se ajusten a la demanda de la tarea (Defior Citoler, 2000). Estas
estrategias, deben ser ensefiadas en la escuela explicitamente, y abordadas mediante una
practica sistematica.

Finalmente, cabe sefialar que la adquisicion de la lectoescritura, asi como la de otros
aprendizajes, son procesos afectivos. En la actualidad, desde diferentes estudios, resulta
sustancial la relacion que existe entre cognicion y afecto o motivacion. Por ello, tener en
cuenta los factores afectivos — motivacionales influiran significativamente en los logros de

los alumnaos.

En este momento, existe un amplio consenso al referirse a los procesos implicados en el
lenguaje escrito. Defior Citoler, Fonseca y Gottheil (2006) coinciden en sefialar que para

lograr leer y escribir un texto se deben desarrollar simultaneamente dos subprocesos:

-el reconocimiento y la produccion de palabras y

-la comprension y produccion de textos.

En un comienzo, la actividad de los nifios estara basada en el reconocimiento y la
produccion de palabras escritas. Una vez que consigan la automatizacion de la lectura, los

nifios podrén abocarse a la comprensiény produccion de textos.

En estudios anteriores, Pattherson, Marshall y Colthear, y Seeidenberg (como se citd en
Defior Citoler, et al., 2006) afirman que los modelos de reconocimiento de palabras

escritas proponen la existencia de dos procedimientos de acceso al Iéxico:

-La via subléxica, indirecta o fonoldgica, permite acceder al significado de las palabras
mediante la conversion de los grafemas en sonido mediante la aplicacion de las reglas de

correspondencia fonema-grafema (RCGF).



-La via léxica, directa u ortogréfica permite que las palabras se asocien directamente al
significado. Implica un reconocimiento global e inmediato de las palabras que ya han sido

procesadas con anterioridad y estan almacenadas en el Iéxico mental del lector.

La primera es utilizada principalmente por los nifios al comienzo de la alfabetizacion para
el reconocimiento de las palabras; posteriormente, con menor frecuencia, es utilizada por
los lectores expertos para acceder al significado de palabras desconocidas o poco
habituales. La segunda, sirve para leer palabras muy conocidas. Un buen lector necesita
tener desarrolladas ambas rutas, puesto que ambas son complementarias. Son varios los
autores que conciertan que los buenos lectores llevan a cabo este proceso de manera
automatica e inconsciente, y que para realizar una evaluacion de la competencia lectora es
necesario tener en cuenta la exactitud en la denominacion de las palabras y el tiempo que

utiliza el lector.

Para la Psicologia cognitiva, los nifios usan diferentes estrategias tanto en la escritura como
en la lectura. Las mismas, se encuentran asociadas a la demanda cognitiva que implique la
tarea que realicen en momentos puntuales. Distintos pensadores e investigadores han
descripto las etapas de este aprendizajes con el fin de estudiar los procesos cognitivos
involucrados Yy facilitar el conocimiento de las estrategias que los nifios emplean a lo largo

de su escolaridad.

Frith (como se cité en Bravo Valdivieso, 2000) elabor6 un modelo en tres etapas de la
lectura. EI mismo, ha tenido un amplio reconocimiento internacional y ha sido aplicado
por diversos pensadores que han realizado determinadas distinciones. Segun su modelo, el
aprendizaje de la lectura se inicia con una etapa logografica, de reconocimiento de
significados de algunos signos visuales, a la cual le sucede una etapa alfabética, con la
toma de conciencia de que las palabras escritas estan compuestas por sonidos, los cuales
siguen una secuencia determinada por el lenguaje oral. Finalmente, la etapa ortografica, en

donde se produce la retencion y el reconocimiento de las palabras completas.

Ehri (como se citd en Bravo Valdivieso, 2000) sugiere hablar de una fase pre-alfabética en
lugar del termino lografico, donde los nifios empiezan a reconocer las palabras por algunas

caracteristicas graficas incompletas, como puede ser la letra inicial o la final.



Posteriormente la fase alfabética parcial, en la cual el reconocimiento se hace a partir del
conocimiento de una mayor cantidad de signos o letras. Luego, sigue una fase alfabética
completa, donde los nifios logran reconocer palabras enteras, aungque no sean capaces de

deletrearlas. Finalmente, propone una etapa alfabética consolidada.

En cuanto a los momentos de escritura y lectura, para este estudio se reconoceran en
general las siguientes estrategias: no analitica o logogréafica, analitica (parcial y completa),

y automatica.

La estrategia logogrifica, consiste en el aprendizaje de memoria, del trazado de algunas
letras y su secuencia. Este aprendizaje tiene lugar cuando al nifio se inicia en la copia de
una misma palabra, como su nombre o palabras familiares, las cuales utiliza
frecuentemente. Sin embargo, no es productiva ya que no le permite escribir palabras
desconocidas. Por otra parte, la estrategia analitica implica la realizacién de un analisis
segmental de la palabra y el uso del conocimiento de las correspondencias fonemas-
grafemas. El nifio empieza repitiéndose a si mismo la palabra, la va analizando sonido por
sonido y, de acuerdo con sus conocimientos de las correspondencias y de los sonidos que
logra precisar, podra realizar escrituras mas o menos completas. Es decir, que en los inicios
el nifio usa una estrategia analitica parcial, donde se reconoce un avance en la conciencia
fonolodgica y las escrituras tienden a ser incompletas. En una segunda instancia, el nifio
accede a la estrategia analitica completa, logrando una escritura completa y cometiendo
errores que corresponden a principios fonoldgicos y ortogréaficos. Finalmente, en la
estrategia ortografica el estudiante realiza un analisis -no fonoldgico- de las unidades

ortograficas componentes de la palabra, pudiendo escribir todo tipo de palabras y de textos.

Del mismo modo, en la lectura la estrategia logogréafica se inicia cuando el nifio conoce
pocas letras y carece de conciencia fonoldgica. Logra reconocer un nimero limitado de
palabras por medio de un conocimiento de memoria y algunas pistas visuales. Sin
embargo, no le permite leer palabras desconocidas. La estrategia analitica parcial, se
observa un desarrollo incipiente de la conciencia fonoldgica. El nifio intenta leer algunas
palabras desconocidas y puede leer alguna letra, inicial o final, infiriendo correcta o
incorrectamente el texto dependiendo del contexto. Posteriormente, la estrategia analitica

completa es cuando el nifio puede acceder al significado de las palabras, logrando



gradualmente establecer una correcta correspondencia fonema — grafema y comprender el
principio alfabético. Finalmente, en la estrategia automatica, el estudiante accede a la
lectura principalmente a través de la via Iéxica, utilizando solamente la via fonologica para

la lectura de palabras desconocidas.

En relacion al proceso de la adquisicion de la lectura, Defior, Cary & Martos (como se citd
en Defior Citoler, et al., 2006) sostienen que los nifios evolucionan simultdneamente en el
dominio del cddigo y en la velocidad, pasando en un periodo corto de tiempo de un
reconocimiento inicial de las palabras en forma silabeante, con muchas vacilaciones, a la
manera experta, caracterizada por una decodificacion rapida y automatica. A los dos o tres
afios de ensefianza - aprendizaje sistematico del lenguaje escrito-, alcanzan un alto grado
de dominio del espafiol. Esta experiencia, es la que posibilita a los nifios, pasar de
“aprender a leer, a leer para aprender” Yy a su vez, esta relacionada en forma directa a la

posibilidad de acceso a una mejor comprension lectora.

Con respecto a esta problematica Defior Citoler, Gutierrez y Serrano Chica (2015)
afirman que la inmensa mayoria de los nifios aprenden a leer sin dificultad; sin embargo,
para un pequefio grupo, la adquisicion de la habilidad del reconocimiento de palabras
escritas se hace dificultosa y experimentan un fracaso prolongado en su aprendizaje. Dicha
situacion es la que atraviesan aquellos nifios que pueden presentar un retraso lector o una

Dificultad Especifica de Aprendizaje en la Lectura.

Un retraso lector puede ser originado por causas ajenas a la propia lectura. Se puede
distinguir entre retraso lector y dislexia propiamente dicha, por un CI bajo, déficits
sensoriales y/o motores, déficits cognitivos y linglisticos generales, estimulacion escolar
inadecuada, privacion sociocultural, problemas emocionales importantes, motivaciones

personales o dafios neuroldgicos existentes (Defior Citoler, et al.; 2015).

Por otra parte, la dislexia, es un trastorno especifico de lectura, cuyos rasgos esenciales
son: su caracter imprevisto y excluyente, en relacion a las caracteristicas descriptas en el
parrafo anterior, asi como también su caracter persistente a lo largo de toda la vida, aun
habiendo recibido un tratamiento especifico (Defior Citoler, et al.; 2015). Se estima que el

80% de las dificultades de aprendizaje son de lectura. De acuerdo a un estudio realizado en
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Esparia, el 60 % de los casos de fracaso escolar se pueden explicar por dificultades en

lectura. (Artiles, Guzman, Jiménez y Rodriguez, 2009)

En la practica, no podra establecerse un diagnostico de Dificultad Especifica de
Aprendizaje de la Lectura (DEAL) en el periodo de la adquisicion de la lectoescritura,
puesto que este aprendizaje se encuentra en proceso. Sin embargo, es necesario advertir la
situacion de nifos en “riesgo” desde el Nivel inicial y se aconseja comenzar a trabajar
tempranamente con aquellos en los que se observan dificultades en la adquisicion de la
alfabetizacion.

Requisitos para la adquisicion de la lectoescritura

Actualmente existe una amplia variedad de estudios que han hallado como valor predictivo
a las habilidades fonoldgicas, el reconocimiento de letras y el nivel de escritura, como un
modo de conocer las posibilidades que presentan los nifios de acceso a la adquisicion

inicial del cddigo escrito.

La conciencia fonoldgica es la capacidad para pensar de forma intencional en los
componentes sonoros del lenguaje (Defior Citoler et al., 2006). Dentro de esta misma
encontramos la conciencia lexical, la cual consiste en las habilidades para identificar y
manipular de forma deliberada las palabras que componen las frases, la conciencia silabica
cuando se trata de identificar y manipular las silabas de las palabras y finalmente, la
conciencia fonémica o segmental, cuando nos referimos a unidades mas pequefias. Esta
Gltima, implica la comprension de que las palabras habladas estdn constituidas por
unidades sonoras discretas, es decir los fonemas. Defior (como se cito en Defior Citoler, et
al., 2006) afirma que la conciencia fonémica, es el nivel mas alto de conciencia fonoldgica

y Gltimo en desarrollarse.

El reconocimiento de letras, es decir conocer el nombre y el sonido de las letras, resulta
ser un predictor estable y eficiente del posterior rendimiento lector. Por otra parte, se ha
podido evidenciar que conocer las letras y comprender que actian como sefiales del
sonido, es el primer paso en el camino hacia el dominio del lenguaje escrito (Defior Citoler
et al., 2006).

Es de destacar que en lectores principiantes, el entrenamiento combinado sobre el

desarrollo de la conciencia fonoldgica y las correspondencias fonemas- grafemas
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(reconocimiento de letras) a edades tempranas, acelera el desarrollo de habilidades de

lectura.

El nivel de escritura es otra variable destacada por algunos autores como un buen indicador
del rendimiento lector posterior. Pearson, R., Siegel, Pearson, J., Magrane y Rébora en un
estudio anterior, (como se cité en Pearson, 2016) hallaron que nifios que cuentan con una
idea de escritura mas completa ademas de conocer el logo de su nombre a edades
tempranas tienen més probabilidades de alcanzar un buen desarrollo lector, debido a que el
nivel de escritura a fines de preescolar refleja una alta correlacion con las habilidades
lectoras medidas en 2do. Grado. Por consiguiente, se considera que los nifios que reciban
estimulacion temprana en la escritura, contaran con mas posibilidades de alcanzar un buen

desarrollo lector.

Asimismo, se reconoce en el ambito de la psicopedagogia clinica la existencia de 2
predictores mas, como la velocidad de denominacion y la memoria de trabajo, a la hora de

realizar un diagnostico exhaustivo sobre una Dificultad Especifica de Lectura.

Denckla y Rudel (como se citd en Pearson, 2016) consideran que la velocidad de
denominacion es aquella que permite acceder al almacén semantico, marcando la
diferencia entre los malos y buenos lectores. Por consiguiente, se dice que aquellos nifios
que presentan dificultades fonoldgicas, son méas lentos en tareas de nominacion de objetos,

colores, numeros y letras.

Wagner y Torgesen (como se cito en Pearson, 2016) refieren que la memoria de trabajo es
un sistema de almacenamiento con capacidad limitada que retiene informacion mientras el
sistema cognitivo procesa mas datos. Se ha estudiado que aquellos nifios y adultos que
presentan un déficit en la memoria operativa podrian contar con mayores dificultades de

acceso a la informacion leida.

Si bien la intencion de este estudio, no es ahondar a través de técnicas estandarizadas sobre
estos Ultimos predictores, se consideran relevantes para un posterior despistaje ante la

presencia de una Dificultad Especifica de Aprendizaje.
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Aprender a leer y a escribir

Nuestro sistema de escritura es un sistema alfabético, es decir que representa los sonidos
(fonemas) que conforman las palabras a través de letras (grafemas). Estd compuesto por 27
caracteres (letras) distintos en el alfabeto, 30 grafemas y 24 fonemas, de los cuales 19 son
consonanticos y cinco vocéalicos, es decir que algin fonema tiene mas de una
representacion posible. Por consiguiente, indica cierta complejidad en la escritura, a la hora

de comprender el cddigo ortografico en castellano (Defior Citoler et al., 2006).

Para comprender el sistema de escritura, el nifio debera descubrir el principio alfabético,
gue consiste en darse cuenta de que las palabras estan formadas por sonidos y que las letras
representan sonidos. Este resulta ser un hito en el proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura. En un comienzo, los nifios no se dan cuenta de esta relacion en forma implicita,
puesto que aun no han adquirido la conciencia fonoldgica. Algunos, podran llegar a
descubrir los sonidos, a partir de canciones, rimas y juegos con el lenguaje. Sin embargo,
otros requeriran adquirir la conciencia fonologica a través de ensefianza explicita,

especificay sistematica ( Borzone, 1999 ).

Al principio de este proceso, cuando los nifios pueden reconocer algunos sonidos de las
palabras orales y conocen las letras que los representan, comienzan a escribir palabras
utilizando la ruta fonoldgica. Es decir que, buscan representar la estructura de sonidos de

las palabras, sin preocuparse aun por la ortografia (Diuk, 2013).

El desarrollo de la escritura fonol6gica permite que los nifios paulatinamente incrementen
sus habilidades de analisis de los sonidos de las palabras y refuercen el dominio de las
correspondencias. En la practica y avanzado el proceso, a los nifios les resulta cada vez
mas sencillo “separar /m/ de /a/ en /ma/” para escribir la silaba ma. Dichos progresos

tienen un fuerte impacto en las habilidades de lectura de palabras.

Mientras que la escritura requiere por parte de los nifios, de un trabajo de analisis de los
fonemas a utilizar, la lectura necesita de un trabajo de sintesis de la palabra. Es decir que,
el nifio debe poder reunir las letras, para leer la silaba ma debe “juntar /m/ y /a/ que suenan

ma” (Diuk, 2013).

En consecuencia, la escritura fonoldgica resulta ser el motor inicial del proceso de
dominio del sistema de escritura. A su vez, es quien con el tiempo, pondra en marcha el

proceso de lectura (Diuk, 2013). Este ultimo, resulta ser para los nifios lento y trabajoso,
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puesto que requiere que se cuente con cierta velocidad en la identificacion de las letras y
la posibilidad de operar con los sonidos para ensamblarlos. En una instancia avanzada, con
una practica reiterada en lectura es posible que el proceso de lectura se vuelva mas veloz y
fluido.

Para finalizar, se puede concluir que en los inicios de la alfabetizacion los nifios primero
aprender a escribir y que solo después de un tiempo logran acceder a la lectura. A
diferencia de lo que ocurre en los afios siguientes, donde la lectura automatica resulta ser

una tarea mas sencilla que la produccion de un texto.

¢Por qué no aprenden a leer y a escribir? Factores que intervienen

Diuk (2013) sostiene que en todas las aulas existen nifios que aprenden a leer y a escribir
sin esfuerzo aparente, y otros que requieren de un mayor andamiaje por parte del adulto,
puesto que la tarea les resulta ardua y compleja. Es decir que, para que este proceso sea
exitoso, no alcanza con la mera exposicion a la escritura y a la lectura. Se aprende en la
medida que el adulto ofrece a los alumnos la posibilidad de participar de situaciones de
lectura y la escritura genuinas, con un proposito definido y una propuesta ajustada a las
posibilidades de cada nifio. Existen una serie de factores que influyen e intervienen, en el
grado de mayor o menor facilidad con que se inicia en la adquisicion de la lectura y la
escritura. En consecuencia, propone la necesidad de tener en cuenta los siguientes
factores: la motivacién, las experiencias previas y las condiciones individuales (Diuk,
2013).

Las experiencias previas, son las posibilidades con las cuenta el nifio pequefio, de
participar de diversas experiencias cotidianas que enriquezcan su conocimiento acerca del
mundo escrito, tanto en el hogar como en el nivel inicial (Diuk, 2013). Por consiguiente,
acceder a la lectura de cuentos infantiles, participar de situaciones donde se lea y escriba, e
incluirse dentro de una institucion donde cuente con una propuesta sistematica que

promueva la alfabetizacion temprana beneficiara la adquisicion de la lectoescritura.

Por otra parte, las condiciones individuales se relacionan con el nivel de desarrollo de las
habilidades asociadas con la lectura y la escritura. Estas difieren entre las personas y se
encuentran asociadas con la percepcion de los sonidos 0 memoria verbal, entre otras (Diuk,
2013).
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La motivacion es la resultante del vinculo entre el nifio y un adulto o par con mayores
habilidades linguisticas al momento, que lo guia y anima en la conquista del lenguaje

escrito, entendido como la lectura y la escritura.

Es de destacar que el ingreso al mundo de la escritura, resulta ser el aspecto preliminar
vinculado con el acceso a la alfabetizacion. Existe una diferencia entre los nifios que
crecen en hogares rodeados de libros, cuentos y palabras escritas, de aquellos en los que la
lectura y la escritura es un mundo con el que han interactuado poco. Para los primeros, la
adquisicion de la lectoescritura puede resultar algo interesante y conocido. En cambio, para
los segundos, serd un mundo nuevo a descubrir. En ambos casos una de las tareas de la
escuela en general y de cada docente en particular, es ofrecer a los nifios experiencias
donde puedan interesarse por el mundo de la escritura. Sin embargo, los docentes de
aquellos nifios que solamente tienen la posibilidad de acceder al mundo de la escritura a
través del sistema escolar, enfrentan un desafio especialmente complejo.  Este incluye
poder en pocos meses proporcionarles un acercamiento al mundo de la escritura, que los

otros nifios obtienen a lo largo de afios.

No obstante, en nuestro pais y en el marco de la Resolucion CFE N° 174/12 la mirada
sobre las trayectorias escolares de los nifios constituye actualmente una perspectiva
dominante en el campo pedagdgico (Consejo Federal de Educacion, 2012). Y a partir del
afio 2013 en la Provincia de Buenos Aires, por la Resolucion Provincial N° 81/2013 se
propuso avanzar en la alfabetizacion inicial y en la apropiacion de otros contenidos
escolares, a través de la unidad pedagdgica en Primer y Segundo afio de la Escuela
Primaria (DGCyE/ Subsecretaria de Educacion, 2013) . Dicha norma elimina la repitencia
en el primer afio y propone una continuidad pedagdgica en los dos primeros cursos de la
escuela, procurando dar una respuesta legitima a los problemas de aprendizaje que

impedian a muchos nifios superar el primer grado bajo el régimen de promocion anterior.

Durante los ultimos afios los docentes argentinos que han integrado el sistema educativo,
se han cuestionado como iniciar el proceso de la alfabetizacion y qué ensefiar. Debates en
torno a, si ensefiar las letras o los sonidos primero, si iniciar la ensefianza por las silabas, si
presentar todas las letras o si comenzar por palabras y/o textos, son temas de discusion que

han estado presentes en las escuelas. Duik (2013) afirma que el debate sobre el modo de
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ensefianza de la adquisicion de la lectoescritura durante décadas, ha sido un planteo
erroneo. Por consiguiente, para que el proceso se desarrolle adecuadamente propone la
ensefianza de las unidades en si mismas, en forma sucesiva y gradual, lo cual le permitira
al nifio realizar diversas aproximaciones y acceder de un modo articulado al lenguaje
escrito.

El diagnostico ¢ Como evaluar?

Defior Citoler et al. (2006) afirman que las dificultades lectoras de algunos nifios pueden
tener relacién con conocimientos escasos en la lectura de letras y las habilidades de

conciencia fonémica, ambos de caracter fonoldgico.

El Test de lectura y escritura en espariol LEE, ofrece la posibilidad de usar dos subpruebas
complementarias para evaluar a aquellos nifios que presentan un notable desfasaje y no
logran la realizacion de las pruebas propuestas para aquellos que cursan el primer afio de la
Escuela primaria. Ambas subpruebas, resultan ser una ayuda para un despistaje posible
en los alumnos que revelen significativas dificultades en la adquisicion inicial del codigo
ortografico del espafiol. Es importante destacar que, segin baremos argentinos, se espera
que al finalizar el primer curso los nifios logren realizar la segmentacion fonémica de al
menos 9.55 palabras (media poblacional), sobre un total de 14. Asi como también,
reconozcan el sonido o el nombre de 27.90 letras (media poblacional), sobre un total de
29.

Pearson (2016) refiere que para poder contar con una adecuada intervencién
psicopedagdgica, resulta fundamental realizar una evaluacion diagnostica estandarizada

que permita establecer el perfil individual propio del nifio en relacién a su edad.

Las técnicas cuantitativas (estandarizadas) asi como algunas cualitativas (no
estandarizadas) del Programa de entrenamiento cognitivo en habilidades de lectura - JEL-
permiten obtener un perfil ajustado de cada nifio para su posterior tratamiento, segun el

momento dado.

En relacion a las técnicas estandarizadas, se cuenta los items de Fluidez de palabras y
seudopalabras, asi como también aquellos pertenecientes a Habilidades Fonoldgicas. Es de
destacar, que esta subprueba estd compuesta por 3 ejercicios con palabras, donde se deben

sustraer y sustituir fonemas en diferentes lugares (sonido inicial, final y medio). Dichos
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ejercicios estan presentando en un nivel de complejidad creciente para los nifios. Es decir
que, los nifios logran primeramente operar en forma correcta con el sonido inicial de las
palabras, luego con el sonido final y por ultimo con el sonido medio. Segun baremos
argentinos se espera que, al finalizar el primer afio de la Escuela Primaria los nifios puedan
leer un promedio entre 18 y 28 palabras por minuto, lo cual los ubicaria en un Nivel
Promedio. Del mismo modo, en cuanto a la lectura de seudopalabras se espera que,
puedan leer entre 13 y 18 no palabras En cuanto a las habilidades fonolédgicas logren un
puntaje directo entre 13 y 16 puntos, lo cual los ubicaria en un Nivel Promedio. Por
consiguiente, aquellos nifios que logren una cantidad menor de palabras y seudopalabras
leidas y/o un puntaje directo inferior a 18 en la subprueba de habilidades fonoldgicas, se

encontraran en el grupo con dificultad (Nivel bajo 0 Muy bajo).

Algunas propuestas

En Argentina, existen programas que plantean un trabajo intensivo organizado en sesiones
individuales o grupales que tienen como objetivo desarrollar la conciencia fonoldgica, la

escritura y la lectura de palabras.

La propuesta “Dale”, Derecho a aprender a leer y a escribir (Duik, 2013) tiene como
objetivo ensefiar a leer y a escribir a nifios pertenecientes a contextos de pobreza que no
progresan en la adquisicion de la lectoescritura al ritmo de sus pares. Segun la autora, la
dificultad estaria dada en el contexto y en el sistema educativo, quien es el principal

responsable de que se posibilite la ensefianza de la lectura y la escritura.

El Programa para la ensefianza y el aprendizaje de la lectura y la escritura —Leamos juntos-
es el resultado de una experiencia piloto realizada recientemente, con alumnos de sectores
con vulnerabilidad social (Borzone y Marder, 2015). Dicha propuesta cuenta un
cuadernillo para el alumno (articulado en 50 secuencias didacticas con material
complementario) y una guia para el docente, pudiendo ser utilizado para el trabajo en el
aula en forma grupal o en pequefios grupos, asi como también en forma individual en la

clinica psicopedagdgica y fonoaudioldgica.
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El Programa de entrenamiento cognitivo en habilidades de lectura -Juegos de estrategias
lectoras JEL- resulta ser una herramienta del trabajo psicopedagdgico para implementarse
con aquellos nifios que presentan dificultades en la adquisicion de habilidades de lectura
(Pearson, 2016). La propuesta consta con pruebas estandarizadas para la evaluacion
diagnéstica y de proceso de las habilidades lectoras, ademéas del programa de
entrenamiento, que tiene por objetivo estimular en forma ladica y efectiva a aquellos nifios

que presenten algun tipo de dificultad especifica.

El modelo Respuesta a la intervencion

Funchs, Mock, Morgan & Young (como se cit6 en Borzone y Marder, 2015) exponen que
una de las metodologias alternativas en el &mbito educativo es el modelo Respuesta a la
Intervencion (RAI). El RAI, se encuentra basado principalmente en la identificacion e
intervencion temprana, y aplicable inicialmente a cualquier tipo de dificultad de
aprendizaje. Esta propuesta se focaliza en el desempefio del nifio y en su respuesta a la
ensefianza adecuada. Para ello es necesario evaluar el progreso de cada estudiante en
particular, para estimar la intensidad y el tipo de tratamiento en funcion a sus necesidades y

ritmo de aprendizaje.

Borzone y Marder (2015) plantean que se pueden considerar los 3 niveles posibles de
intervencion. La Intervencion institucional correspondiente al primer nivel, la cual
consiste en la ensefianza planificada y sistematica, preventiva y proactiva, a la totalidad del
grupo de alumnos. Luego, en un segundo nivel, la intervencién centrada en pequefios
grupos, resultante de la deteccidn de algunos estudiantes en riesgo y de la cual se espera
una respuesta rapida y de gran eficacia. En un tercer nivel, la intervencion individualizada
e intensiva, para aquellos estudiantes que aun no hayan alcanzado los niveles esperados,
donde se les pueda brindar una propuesta que se ajuste a sus necesidades y a su ritmo de
aprendizaje. Borzone y Marder (2015) afirman que al finalizar el primer afio de la escuela
primaria es posible que al menos el 80 % de los nifios aprendan a leer y a escribir con la
intervencion del docente. EI 20 % restante requiera una mayor intervencion realizada en
pequefios grupos para que puedan nivelarse respecto de sus pares y que es posible que el

5% de ese grupo, demande una ensefianza individual o tutorial.
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Estas categorias sefialadas en la revision tedrica, permitirdn crear un Dispositivo que
posibilite contar con herramientas para la deteccidén temprana de nifios que se encuentran
en situacion de riesgo de presentar dificultades para la adquisicion de la alfabetizacion y/o
DEAL.

Teniendo en cuenta el modelo RTI, el que plantea la existencia de un porcentaje de nifios
gue necesitan de una intervencion mas ajustada, se considera necesario garantizar que todo
nifio haya recibido oportunidades educativas adecuadas, antes de afirmar que presentan un

déficit en el aprendizaje.
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4. Antecedentes

Para comenzar, en Espafia se realiz6 un estudio sobre las complejidades del lenguaje
escrito (Cantos, Defior, Jiménez & Serrano, 2006) cuyo objetivo consistid indagar su
desarrollo y las diferencias entre lectura y escritura en castellano, en los cuatro primeros
afios de aprendizaje.

Los participantes fueron 206 nifios y nifias de Educaciéon Primaria. La investigacion
consistio en evaluar a los nifios de primero a cuarto afio en diversas actividades.
Primeramente, tareas de lectura y luego de escritura de palabras al dictado. Las mismas
fueron seleccionadas de acuerdo a 8 categorias: palabras simple (de estructura CV) y
palabras complejas. En estas Ultimas, se incluyeron palabras de grafema complejo
(digrafos), letra H, influencia contextual, influencia de la posicion, inconsistencia en
escritura y tilde.

Los principales resultados mostraron diferencias significativas entre los cuatro cursos. En
lineas generales, se puede afirmar que la ejecucién en lectura es mejor que en escritura. En
el caso de la primera, el analisis de los resultados reveld diferencias significativas entre el
primer afio y los demas cursos, los cuales no presentaron diferencias entre si. La categoria
mas dificil resulté ser la tilde. Se observd una rapida adquisicion en el resto de
complejidades y que inclusive en algunas de ellas prontamente se alcanza un efecto techo.
En cambio en la escritura, se evidencid que existe un efecto evolutivo en la adquisicién del
codigo ortografico, observandose un incremento en la produccion de palabras de acuerdo

al grado de complejidad que presentan a medida que avanzan los cursos.

Un estudio longitudinal, de la Universidad de Malaga (Delgado Rios, Gonzalez Valenzuela
& Martin Ruiz, 2009) asumidé por objetivo analizar los efectos de un programa de
intervencion psicoeducativa del lenguaje escrito. Su propdsito fundamentalmente residié
en priorizar y sistematizar la lectoescritura, asi como también fomentar en los nifios el
conocimiento fonoldgico, el desarrollo fonoldgico, seméantico y morfosintactico en el
curriculo escolar.
La muestra estuvo conformada por 56 alumnos de habla castellana, pertenecientes a zonas
socioculturales medias y con riesgo de dificultades de aprendizaje. Las técnicas de
recoleccion de datos fueron evaluaciones individuales en el rendimiento de lectura y
escritura (RL, RE). Estas, estuvieron compuestas por cuatro fases de evaluacion y tres de
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intervencion. Ademas, se conté con dos grupos de sujetos, grupo intervenido y grupo no
intervenido (GI, GNI).

Los principales resultados identificaron mejoras en puntuaciones de lectura 'y escrituraalo
largo de todas las evaluaciones y un avance significativamente mayor en el GI. A su vez,
demostraron la eficacia a largo plazo de la intervencion temprana, sistematica y planificada
del lenguaje escrito a través de componentes psicolinguisticos en sujetos con riesgo de

dificultades de aprendizaje.

Avanzando con la propuesta, otro estudio reciente, procedente de Espafia, también de la
Universidad de Malaga, (Delgado & Gonzalez, 2014) investigd sobre el beneficio en
relacion a la aplicacién de un programa de intervencion psicoeducativa de lectoescritura
en el rendimiento académico de alumnos del Nivel Inicial y Primario. El programa
procuré promover el desarrollo psicolinglistico y priorizar el lenguaje escrito en el
curriculum desde edades tempranas. En relacién a los participantes, la muestra estuvo
constituida por un total de 106 alumnos pertenecientes a zonas socioculturales medio-
bajas, con inteligencia normal y sin handicaps fisicos, psiquicos y/o sensoriales. Los
alumnos fueron distribuidos en dos grupos, el grupo experimental, al que se le administro
el programa desde los cuatro afios hasta los seis afios, y el grupo control, que siguié el
curriculum escolar oficial. El disefio es longitudinal de medidas repetidas, con cuatro fases
de evaluacion y tres de intervencion.

Los resultados revelaron que los nifios que recibieron una intervencion sistematica,
especifica y progresiva alcanzaron mejor rendimiento académico en cada afio, que los
nifios que continuaron el curriculum escolar oficial. Finalmente, se plantea que un cambio
en los objetivos curriculares que implique la ensefianza-aprendizaje de la lectoescritura
desde edades tempranas (4 a 6 afios) permite un efecto positivo en el desempefio de los

alumnos en los afos posteriores.

En cuanto a la escritura propiamente dicha (Borzone de Manrique y Diuk 2001) se realizd
en Argentina un estudio longitudinal cuyo objetivo fue contribuir al conocimiento de las
estrategias tempranas de escritura en espafiol y de las diferencias y similitudes en el patron
de aprendizaje entre grupos de nifios diferenciados por el sector social de procedencia.

Los participantes fueron grupos de nifios de distinta procedencia social de entre 6 y 10

afios que concurrian a los tres primeros afios de la escuela primaria. La muestra estaba
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formada por 163 nifios. En términos generales el método de ensefianza utilizado en estas
escuelas consistia en una combinacién de un enfoque global y fénico. La técnica de
recoleccion de datos consistié en una evaluacion de escritura de palabras que permitio
identificar el uso de una estrategia logogréfica y el de una estrategia analitica.

Los principales resultados fueron en ambos grupos de nifios, el reconocimiento del uso de
una estrategia logografica en primer afio. Los nifios de segundo y tercer afio utilizaron
mayoritariamente una estrategia analitica. Los errores en las escrituras mostraron la

incidencia de la estructura fonoldgica en el uso de esta estrategia.

En referencia a las estrategias tempranas de lectura, un estudio comparativo (Borzone,
Diuk & Signorini 2003) entre nifios de Primer Ciclo de la Escuela Primaria procedentes de
diferentes sectores sociales, asumio por objetivo analizar las estrategias de lectura de los
participantes y comparar su desempefio, segln el nivel socioeconémico perteneciente a las
familias.

La muestra estuvo integrada por 21 nifios de 1° afio, 22 nifios de 2° afio y 33 nifios de 3°
afio de NSE bajo. La técnica de recoleccion de datos utilizada, consistié en una evaluacion
de la lectura de palabras cortas, palabras largas y seudopalabras teniendo en cuenta el afio
escolar y el NSE.

Dicha investigacion permitid realizar un analisis cuantitativo y cualitativo, arrojando como
resultados principales que, el proceso de aprendizaje en nifios de familias de nivel

socioecondémico bajo se encuentra lentificado.

Otro estudio logintudinal (Borzone, Diuk, Ferroni, y Sdnchez Abchi, 2009), se propuso
ampliar los conocimientos acerca de las estrategias léxicas y fonoldgicas que emplean los
nifios en la escritura en los primeros afios de la escuela primaria.

Los participantes pertenecieron a un grupo de 59 alumnos de una escuela privada de la
Ciudad Prov. de Cordoba, Argentina. Se realizaron 2 experimentos, que consistieron
evaluarlos al dictado al finalizar el primer y segundo afio de la Educacion General Basica.
Dicho estudio aspiraba observar la incidencia de 3 variables: complejidad, extension y
longitud de las palabras.

De los principales resultados se desprende que a finales del primer afio existe una fuerte
incidencia en la complejidad y la longitud de las palabras. Asimismo, puso de manifiesto
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que los mecanismos fonoldgicos son fundamentales en alfabetizacion inicial. En relacién a

la variable frecuencia, no se encontrd un efecto en el inicio de esta etapa.

Un estudio de disefio transversal (Urquijo, 2010) sobre el funcionamiento cognitivo y las
habilidades metalingisticas, se propuso analizar las relaciones entre estas y el aprendizaje
formal de la lectura en espafiol en nifios que cursan el primer afio de la escuela primaria.
Segun el autor, las habilidades metalinguisticas implican la reflexion conciente por parte
de los nifios, sobre los diferentes niveles del sistema linguistico. Estas se desarrollan en la
infancia y se perfeccionan con la escolaridad. EIl funcionamiento cognitivo, por otra parte,
involucra aquellos procesos necesarios para percibir, seleccionar, procesar y almacenar
informacion, tareas de relevancia en un proceso complejo como la lectura.

Los participantes fueron 127 alumnos del primer curso de la educacién primaria de dos
escuelas publicas y dos privadas de la ciudad de Mar del Plata, Argentina. La prueba
utilizada, Evaluacion Neuropsicologica Infantil ENI, permitié contar con informacion
acerca del desempefio de los nifios en memoria, atencién, funciones ejecutivas,
razonamiento, habilidades metalinguisticas y lectura.

Los resultados principales exhibieron que tanto los procesos cognitivos como las
habilidades metalinguisticas se asocian de manera significativa al desempefio en diferentes

medidas de lectura.

Otro estudio (Andrés, Garcia-Sedefio, Navarro y Urquijo, 2010) pone en relieve la
importancia del entorno para el desarrollo del lenguaje. Su principal objetivo consistio en
explorar las relaciones entre contexto alfabetizador familiar y adquisicion de habilidades
prelectoras, asi como las relaciones entre estas habilidades y el desempefio posterior de la
lectura, permitio significar asociaciones positivas entre las variables mencionadas.

La muestra seleccionada se conform6 por 52 participantes de 5 afios de edad, de clase
social Media de la Ciudad de Mar del Plata (Argentina), junto a los padres o tutores. En
cuanto a las técnicas administradas se aplicd un cuestionario para explorar el contexto
alfabetizador familiar a los padres o tutores, una evaluacion de habilidades prelectoras
mediante la prueba “Preparate a leer” administrada en forma individual a todos los
participantes antes de la finalizacion del Tercer afio de la Educacion Infantil y una
evaluacion de procesos lectores a los mismos nifios (PROLEC) en el primer curso de

Educacién Primaria.
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Los resultados principales revelan que aquellos padres que cuentan con mayor cantidad de
afios de escolaridad ofrecen a sus hijos en sus hogares mayor disponibilidad de recursos
vinculados a la lectura, asi como también mayor cantidad de experiencias compartidas en
torno a la lectura y la escritura. A su vez, se observd que la mayor cantidad de
escolarizacion de los padres se correlacionaba con mayores niveles de desempefio en
habilidades prelectoras y su consecuente desempefio prospero en las habilidades de lectura.
Cabe destacar, que la variable con mayor poder explicativo en el desempefio lector fue la

conciencia fonoldgica.

Otro estudio longitudinal (Marder, 2011) se suma a los sefialados en la literatura
especializada relativos a la importancia de la alfabetizacion temprana, cuyo objetivo
consistio en contribuir al conocimiento de dicho proceso, en nifios hablantes de espafiol de
4 a 7 afos de edad, pertenecientes a sectores en desventaja socioeconémica y cultural; asi
como también analizar los resultados de un estudio destinado al desarrollo de habilidades
relativas a la lectura de palabras y textos.

En relacion a los participantes se comparé el desempefio de dos grupos de nifios
(experimental y control) que concurrian a escuelas publicas de la Provincia de Buenos
Aires (Argentina) y que habian sido homologados en todas las variables analizadas. En
cuanto a las técnicas de recoleccidn de datos, el grupo experimental recibié intervencion
especifica en alfabetizacion temprana durante 2 afios. Las evaluaciones se realizaron a
ambos grupos (experimental y control) antes, durante y a mediano plazo, una vez
finalizada la intervencion.

Los resultados exponen mejoras evidentes en la lectura de palabras largas y pseudopalabras
en beneficio del grupo experimental (33%), los cuales utilizaron mayor porcentaje
de estrategias analiticas. En la lectura de textos aparece una diferencia equivalente (27%)
en beneficio nuevamente del grupo experimental, entre los nifios que pueden leer
fluidamente un texto corto, lo cual permitird posteriormente un adecuado progreso en la
comprension lectora.

Las principales contribuciones de esta investigacion, consisten en que se puede contar con
un estudio longitudinal realizado con nifios hablantes de espafiol, poco frecuente en nuestro
medio, el cual destaca el beneficio de las intervenciones especificas. Igualmente, sefiala el
valor de la progresion en el tiempo en el desarrollo de cada una de las habilidades

implicadas, las cuales podran ser tenidas en cuenta en futuros dispositivos de intervencion
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Estudios recientes realizados en la RepuUblica Argentina, por investigadores (Diuk,
Ferroni, Mena, 2016) del Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(Conicet) y el Centro de Investigaciones Psicopedagodgicas Aplicadas (CIPA), Universidad
de San Martin sefialan que la conciencia fonoldgica resulta ser un buen predictor para la
escritura a fin de primer grado; asi como el conocimiento de las letras resulta ser el mejor
predictor de la lectura. Es decir, que ambos se constituyen como pilares del desarrollo de
la via fonoldgica de procesamiento de palabras.

Dicha investigacion, de disefio longitudinal, tuvo por objetivo analizar la interaccion entre
los procesos fonoldgicos y la adquisicion del conocimiento ortografico en nifios que
aprenden a leer y escribir en espafiol, asi como también analizar qué habilidades predicen
el aprendizaje ortografico. Los participantes fueron 46 sujetos hispanohablantes de Primer
a tercer grado, que asistian a un colegio privado que atiende a una poblacién de clase
media-alta de la provincia de Buenos Aires, Argentina. Las técnicas de recoleccion de
datos, fueron utilizadas de acuerdo al grado escolar. A principio de primer grado se
administraron pruebas para medir las habilidades predictoras de conocimiento ortogréafico.
A finales de todos los cursos se administré una prueba de lectura y escritura de palabras
ortograficamente complejas y de seudopalabras.

Los resultados mostraron, en concordancia con investigaciones pasadas, que en momentos
iniciales los nifios leen y escriben palabras accediendo al procesamiento fonologico, y que
a partir de segundo grado el conocimiento ortografico empieza a incrementarse y a tener
como mejores predictores las habilidades de denominacion répida y fluidez en el trazado
de las letras.

Finalizada la revision teorica y el recorrido por los antecedentes sobre el tema en cuestion,
se da inicio al abordaje del tema de este trabajo: Deteccion de dificultades en la
adquisicion de la lectoescritura en nifios de Primer Afio de una Escuela Primaria de Munro.

Intervencion psicopedagdgica temprana.
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5. Planteo del Problema

Desde el rol psicopedagdgice... ,Como detectar en forma temprana las dificultades en la

adquisicion de la lectoescritura en nifios de Primer Afio de la Escuela Primaria?

Se reconoce por estudios anteriores, que un porcentaje cercano al 20% (Borzone y Marder,
2015) de nifios al finalizar el primer afio de la escuela primaria presentan un retraso en el

aprendizaje de la lectoescritura, pudiendo deberse a multiples y variados factores.

En varias ocasiones, se observa que alumnos de afos superiores son derivados por sus
docentes al Equipo de Orientacion Escolar en forma tardia, perdiéndose tiempo valioso
para intervenir y evitar un futuro fracaso escolar. En casos de alertas tempranas; los
docentes, al ver que los alumnos no alcanzan los estandares de aprendizaje, solicitan apoyo
del psicopedagogo, proponen la incorporacion de una maestra particular a las actividades

extraescolares o derivar a profesionales externos.

Actualmente existen en las aulas docentes que presentan al orientador problematicas
diversas en relacion al grupo de alumnos, refieren que los nifios no aprenden, no atienden a
la clase, se ven desmotivados a la hora de aprender, sumado a que les falta estimulacion y
acompafiamiento por parte de los padres. A su vez, los docentes requieren la presencia
continua del orientador en las aulas frente a las problematicas planteadas. Se observa una
excesiva demanda hacia el docente y el Orientador Educacional, con resultados que se
encuentran por debajo de lo esperado, viéndose afectada especialmente la trayectoria

escolar de los alumnos.

Por lo mencionado anteriormente, se considera la necesidad de realizar una tarea
preventiva y articulada entre los Equipos de Orientacidn Escolar y los docentes de primer
afio de la EP, donde poder intercambiar la observacién del modo de aprender, las
habilidades y el desempefio académico de los alumnos. Evaluar en conjunto con el
docente, realizar ajustes e implementar estrategias que favorezcan el aprendizaje de los
alumnos. Es importante destacar, que la tarea del psicopedagogo no pretende reemplazar
la buena ensefianza en el aula, sino reconocer el perfil de los alumnos y colaborar en su
aprendizaje, asi como también, contar con herramientas para la deteccidén precoz de las

dificultades especificas de aprendizaje y para poder orientar al docente en su labor.
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Para finalizar, desde el rol psicopedagdgico dentro del EOE, se procura colaborar para ir
produciendo paulatinamente modificaciones institucionales y pedagdgicas, que favorezcan
el proceso de ensefianza aprendizaje a través de la incorporacion de nuevas herramientas y

metodologia.

6. Hipotesis

En el Primer afio de la Educacion Primaria, a finales del mismo, aun existirian nifios que

NO alcanzan la media de alfabetizacion inicial.

7. Objetivos

Objetivo general

e Lograr en nifios de Primer Afio de una Escuela Primaria de Munro, la deteccion
temprana de aquellos que se encuentran en riesgo para la adquisicion de la

lectoescritura.
Objetivos especificos

e Conocer el perfil de aprendizaje de los alumnos.

e Diferenciar alumnos que presentan un retraso lector en la adquisicion de la
lectoescritura.

e Indagar en el diagndstico de situaciones de riesgo en el avance de la lectoescritura

de los nifios detectados con retraso o desfasaje respecto del grupo total.
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8. Método

8.1. Disefo

El disefio es cuantitativo, perteneciente a un modelo no experimental transversal

descriptivo.

8.2. Participantes

Los participantes pertenecen a una Escuela Parroquial de gestion privada de zona norte del
Gran Buenos Aires y la familia de una clase socioecondémica media-baja. El diagnéstico de
la situacion acerca de la adquisicion del lenguaje escrito se aplicd en dos cursos de primer
afio de la Escuela Primaria, en el turno mafiana y turno tarde. El universo estuvo formado
por 44 alumnos, nifias y nifios, de habla castellana de entre 6 y 7 afios de edad. La muestra
se conformd por 9 alumnos que presentaron resultados por debajo de lo esperado respecto

de sus pares en la Evaluacion de Nivel.

8.3. Técnicas de recoleccidon de datos

En un comienzo, con el Grupo Total (Alumnos del primer afio pertenecientes al Nivel 1 del
modelo Rti ( propuesto por Ana Maria Borzone y Sandra Marder), se realizd una
Evaluacién Pedagdgica, incluyendo los siguientes items: dictado de palabras simples,
escritura 'y lectura de palabras.

En una segunda instancia, luego del analisis del material anteriormente mencionado, se
obtuvo el Grupo Delimitado por alumnos detectados con dificultades pertenecientes al
Nivel 2. Finalmente, se realizd un despistaje de aquellos alumnos en riesgo con las
siguientes técnicas diagnosticas: Pruebas Complementarias (LEE) y Pruebas
Estandarizadas Jel (Kit de Entrenamiento en Conciencia Fonologica). Este ultimo paso,

permitié identificar al grupo de alumnos que se encontraban en el Nivel 3.
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8.4. Procedimiento

Se conto con la decision y autorizacion por parte de las autoridades de la institucion para
trabajar esta tematica con los alumnos.

Inicialmente, se informo a los padres de los nifios, a través del cuaderno de comunicados,
que el Equipo de Orientacion Escolar realizaria una evaluacion de nivel a los alumnos del
Primer afio de EP. La misma, fue realizada en el mes de octubre de 2017 en forma grupal
en un tiempo aproximado de 50 minutos por cada curso. Una vez realizada la evaluaciéon a
la totalidad de alumnos del primer curso, aquellos sujetos que presentaron un rendimiento
de lectura y escritura por debajo de la media respecto de su grupo de pares, conformaron el
grupo que recibié una evaluacion psicopedagégica especifica. Para ello, se realizaron en el
mes de noviembre, entrevistas individuales a los padres de los nifios que presentaban
dificultades. Se indag6 sobre otros datos que pudieran aportar a esta investigacion y se
explicitd sobre de la importancia de poder contar un mayor conocimiento sobre el
desempefio en lectura y escritura de sus hijos. Luego, se solicit6 a las familias que firmen
un consentimiento informado en el que expresaron su conformidad en relacién con la
evaluacion especifica. Los nifios participantes manifestaron su asentimiento de forma
verbal y en todo momento se atendié a que no se generara ningun tipo de malestar que
justificara la interrupcién de la evaluacion especifica de los alumnos.

Se administraron, también en el mes de noviembre en forma individual, diversas pruebas
diagnosticas enunciadas en el punto anterior. Se estima que la evaluacion con cada alumno
realizada tuvo una duracién de 50 minutos aproximadamente.

Finalmente, se les brind6 a los docentes y directivos una devolucion sobre lo observado,

donde se acordaron las intervenciones a implementar durante el proximo ciclo lectivo.
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9.Resultados

En relacidn a los resultados obtenidos en la Prueba Pedagdgica sobre el grupo de alumnos
de Primer Afio (Nivel 1 de Rti), la totalidad de los nifios lograron escribir el nombre propio
y la mayoria utilizaron la mano derecha. En lineas generales, se observaron motivados,

trabajaron autbnomamente y en los tiempos estipulados para la realizacion de la actividad.

En cuanto a las habilidades de escritura, del dictado de palabras, se desprende que la
mayoria de los nifios (57%) obtuvieron un nivel alto en cantidad de palabras correctas,
alcanzando la etapa alfabética. Otro grupo (23%), obtuvo un nivel medio de escritura,
alcanzando la etapa en transicion a la alfabética. Un grupo menor (20%), consiguié un
nivel bajo, lo cual se corresponde con la etapa silabica. Es de destacar, que teniendo en
cuenta la clasificacion propuesta en el marco tedrico, segun la Psicologia Cognitiva y
estableciendo un paralelismo, aquellos nifios que se encuentran en la etapa alfabética
utilizaron la estrategia analitica completa. Sin embargo, aquellos que alcanzaron las etapas
silébica y en transicion a la alfabética, usaron una estrategia analitica parcial.

Cantidad de Nivel de escritura
palabras correctas s
23%
Bajo A57%
20%
Medio Alto TA 20%

57%
23%

(S=Silabica TA= Transicion a la alfabética A=Alfabética)

Asimismo, la mayoria de los nifios (80%) obtuvieron un nivel significativamente alto de
respuesta al reconocer la letra inicial de las palabras dictadas. Del mismo grupo, un

porcentaje alto (68) consiguid escribir la mayoria de las silabas en forma correcta.

A grandes rasgos, se hallo que los nifios presentaron un mejor desempefio en la escritura
de silabas de estructura directa, es decir CONSONANTE - VOCAL. Por consiguiente, la
mayor dificultad estuvo dada en la escritura de silabas de estructura compleja. Es el caso
del dictado, aquellas que contenian CONSONANTE — VOCAL — CONSONANTE.
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Asimismo, la cantidad de silabas para algunos fue un factor determinante. Mientras se
trataba de escribir palabras bisilabas, la escritura lograda fue alfabética. Al escribir

palabras de mas de dos silabas, se observo en algunas escrituras omision de algunas letras.

= Letra inicial Cantidad de silabas

m

18%

correctas

Bajo
18% ——=

Medio
14%

Alto
68%

En cuanto a la escritura espontanea sobre lo observado en 3 imagenes, la mayoria de los
nifios (41%) logrd un intento o escritura de oraciones, otro grupo intento escribir palabras

(32%) y un grupo menor (27%) consiguio escribir palabras en forma correcta.

En relacion a las habilidades de lectura, la mayoria de los nifios (90%) logré una adecuada
correspondencia entre dibujo-palabra. Solo un grupo significativamente menor, obtuvo un
nivel bajo (5%) y medio (5%) en lectura de palabras. En lineas generales, se encontro

mayor dificultad de respuesta al finalizar la actividad, donde la complejidad era creciente.

Escritura espontanea Lectura de palabras

Bajo
Intenta Medio / 5%
palabra 5%

N

Escribe
oracion
41%

32%

Alto

Escribe 90%

palabra
27%

De los resultados de la Prueba Pedagdgica, se obtiene que existe un 20% del grupo total, es
decir 9 alumnos, que a meses de finalizar el primer afio, se encontrarian en desventaja

respecto de sus pares para la adquisicion de la lectoescritura.

En cuanto a los resultados obtenidos de la técnicas diagnosticas (Nivel 2 de Rti): Pruebas
Complementarias (LEE) y Pruebas Estandarizadas Jel (Kit de Entrenamiento en

Conciencia Fonologica), administradas a los alumnos identificados en el nivel 2, se
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observa un grupo significativamente menor (9%) que presentaria serias dificultades cerca

de la finalizacion del primer afio de la Escuela Primaria.

De acuerdo a los resultados de las pruebas del Test LEE, se desprende que la mayoria de

los nifios (89%), obtuvieron un nivel significativamente bajo en la prueba de Segmentacion

Fonémica.

En contraposicion, los mismos nifios (89%), obtuvieron un nivel alto en la prueba Lectura

de letras, refiriendo el nombre o sonido de la letra. Cabe sefialar, que mientras el 44%

demostraron conocer la totalidad de las letras, el 45% manifestd conocer la mayoria de las

letras.

Segmentacion

» Fonémica
11%

N

PB——

11% MB
56%
B

22%

Lectura de letras
B

11%
44%

45%

(Segun nivel de habilidad: P=promedio; PB=promedio bajo; B=bajo; MB=muy bajo)

En cuanto a la lectura de palabras y de seudopalabras del Test JEL, se observa un mejor

rendimiento generalizado en la primera subprueba,

con respecto se la segunda. Sin

embargo, la mayoria de los nifios no alcanz6 una lectura acorde a lo esperado para su edad.

Fluidez Palabras

1%

MB
PB_— | 45%

22%

22%

B
56%

Fluidez
Seudopalabras

MB
44%

(Segun nivel de habilidad: P=promedio; PB=promedio bajo; B=bajo; MB=muy bajo)

Con respecto a las Habilidades Fonologicas, un porcentaje menor de nifios (45%) se

observa con un nivel Muy bajo generalizado. El resto de los participantes, presenta algin
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avance en relacion a los items de menor complejidad (Fonema inicial y fonema medio) y
con respecto de sus propias posibilidades. Asimismo, se observa mayor dificultad en los

ejercicios de sustraccidn y sustitucion de fonema medio.

Es importante destacar, que de acuerdo a la Prueba de la Habilidades Fonolégicas, se ha
estudiado cada item en particular (Fonema Inicial - Final - Medio) y se ha diferenciado

segun la siguiente escala: NL (No logrado), PL (Poco logrado), ML /(Medianamente

logrado) y L (Logrado).
Habilidades Fonoldgicas Habilidades
Puntaje total Fonoldgicas - Fonema
p inicial (A)
33%

MB L NL

45% 44% 45%

PR— B ML

11% 11% 11%
(Segun nivel de habilidad: P=promedio; PB=promedio (L=Logrado; ML=Medianamente logrado; PL=Poco

bajo; B=bajo; MB=muy bajo) logrado; NL=No logrado)

En relacion al item sustraccidn y sustitucion de Fonema inicial (A), un porcentaje menor
de nifios (45%), no lo logra. Esto se corresponde con un total de 4 nifios sobre 9. En
contraposicion, un porcentaje mayor de nifios (55%), logra la actividad, lo cual se
corresponde con un total de 5 nifios sobre 9. De acuerdo a los items Fonema Final (B) y
Fonema Medio (C) se puede distinguir un mejor rendimiento en el primero. Para su

analisis, se ha utilizado el mismo parametro que en el item Fonema Inicial (A).

Habilidades Habilidades Fonolégicas -
Fonoldgicas - Fonema Fonema medio (C)
Final (B) ML
] NL 11% "
45% 33% 56%
ML \-PL PL
11% 1% 33%

(L=Logrado; ML=Medianamente logrado; PL=Poco logrado; NL=No logrado)
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Mientras que en el item Fonema final (B), la mayoria los nifios (56%) logra en su totalidad
o medianamente la actividad; en el item Fonema medio (C), la mayoria de los nifios no lo

logra (56%). Cabe aclarar, que el 56 % se corresponde con un total de 5 nifios sobre 9.

Se observa una relacion directa entre el grupo de nifios con un rendimiento generalizado
bajo en Habilidades Fonoldgicas (45%), lo cual se corresponde con un total de 4 nifios
sobre 9, y las actividades particulares realizadas por los mismos, en cada punto. Adentrada
la prueba, en relacion al grupo de nifios con un rendimiento bajo generalizado, tampoco
logran el item de sonido medio y completan en con significativas dificultades algunas

actividades de los items sonido inicial y final de la palabra.

Cabe sefialar, que la mayoria de los nifios necesitaron de un tiempo de respuesta extenso
para la realizacion de las pruebas, requiriendo ademas de un aliento continuo para
sostenerse en la tarea. Teniendo en cuenta el Modelo de Respuesta a la Intervencion (Rti),
se puede concluir que, la mayoria de los nifios alcanzaron en el mes de octubre la
alfabetizacion inicial solamente con la intervencion docente (71%). Asimismo, del grupo
del Nivel 2, evaluado en forma individualizada con las pruebas estandarizadas, se
desprende que un 20% avanzO en proceso de adquisicion de la lectoescritura. Sin

embargo, que existe un 9 % en el cual se observan significativas dificultades.

Modelo de Respuesta a la
intervencion (Rti)

Nivel 3
9%

Nivel 2
20% Nivel 1

71%
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10.Discusion y conclusiones

Como ya fue desarrollado previamente en el marco tedrico de este estudio, se espera que
en el primer afio de la escuela primaria al menos el 80% de los nifios aprenda a leer y a
escribir con su docente de grado y que el 20 % restante requiera de una mayor intervencion
centrada en pequefios grupos, para nivelarse respecto de sus pares. Sin embargo, de este
altimo grupo es posible que un 5 % demande una ensefianza individualizada o tutorial
(Borzone y Marder, 2015). Esto coincide con los hallazgos en el campo, ya que al indagar
sobre el perfil de aprendizaje del grupo de alumnos total pertenecientes al Nivel 1 de Riti,
se encontrd que a dos meses de finalizar el afio escolar el 71% de los alumnos se
encontraban alfabetizados. A su vez, teniendo en cuenta la evaluacion diagnostica del
grupo delimitado por alumnos detectados con dificultades y pertenecientes al Nivel 2,
resulté que un 20% presentaba avances en el proceso de adquisicion de la lectoescritura y
que solo el 9% (Nivel 3) exhibia significativas dificultades. Teniendo en cuenta que existe
un tiempo restante para finalizar el ciclo lectivo, se infiere por un lado, que los mismos
alumnos continuardn avanzando en forma progresiva en su proceso de ensefianza
aprendizaje. Por otra parte, que este Ultimo grupo, representa aquel que se encuentra en
riesgo de experimentar un fracaso escolar.

Por otra parte, adentrandonos en el analisis no se puede perder de vista la influencia de
otras variables de importancia, como el nivel académico de los padres y el contexto socio
econdémico de cada familia. Con respecto al nivel de estudios alcanzados por los padres y a
un préspero desemperfio en habilidades prelectoras, es importante sefialar que existe una
relacion reveladora (Andrés, et al., 2010). A su vez, estudios anteriores (Borzone de
Manrique y Diuk, 2001; Borzone, et al., 2003) sefialan la influencia del nivel
socioecondmico bajo de las familias, donde es posible pensar en un proceso de
aprendizaje lentificado, que requerird de mayor intervencién docente, y con un desempefio
inferior respecto de los nifios pertenecientes a un contexto superior. Por consiguiente, se
infiere que la diferencia mayor en el bajo rendimiento lector de los alumnos del primer
afio, podria deberse al contexto socioeconémico medio - bajo, del cual provienen los
nifios, como asi también al nivel de escolarizacion de sus padres.

En relacion a la Prueba Pedagogica, estudios anteriores indican que los nifios utilizan en la
escritura principalmente la estrategia analitica, transformando secuencialmente cada
fonema en su grafema correspondiente y recibiendo en los inicios de la alfabetizacion una

fuerte incidencia en la complejidad y la longitud de las palabras (Defior Citoler, et al.,
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2006; Borzone, et al., 2009; Diuk, 2013). Teniendo en cuenta las variables anteriormente
mencionadas, los hallazgos de dichos estudios coinciden con la presente investigacion,
donde se observd un mejor desempefio por parte de los nifios en la escritura de palabras al
dictado, que presenta una forma reproductiva; a diferencia de la escritura espontanea, la
cual tiene un carécter productivo. Mientras que la primera representd para algunos una
demanda de nivel bajo, la segunda implicé para los mismos una demanda de nivel alto,
observandose escrituras incompletas. Del mismo modo, se evidencié en el item escritura de
palabras, mejores resultados en aquellas que presentaban silabas de estructura simple (CV)
a diferencia de las que presentaban estructura compleja (CVC). Otro factor influyente,
resultd ser la cantidad de silabas, observandose en aquellas palabras trisilabas algunas
omisiones. De esta manera, se podria interpretar, que tener en cuenta dichas variables
sumado a la sistematicidad y secuenciacion, tanto en la ensefianza de la lectoescritura
como en la futura implementacién de un Plan de Intervencion, resultaria determinante para
el logro de un efecto positivo en el desempefio de los alumnos.

En cuanto a la lectura, estudios anteriores exhiben que en un comienzo la escritura resulta
ser mas sencilla que la lectura. Por consiguiente, para alcanzar esta Ultima, es necesario
haber conquistado la primera (Diuk, 2013). De los resultados obtenidos en el item lectura
de palabras de la Prueba Pedagdgica, se desprende un 90% de los nifios logré una adecuada
correspondencia entre dibujo-palabra. Por el contrario, en los items lectura de palabras y
de seudopalabras del Test JEL, se observa el 89% de los nifios no alcanzé en lectura
acorde a lo esperado para su edad en el item Fluidez de Palabras. A su vez, el 100% no lo
logré en el item Fluidez de Seudopalabras. Se infiere que dicha discrepancia es el resultado
del nivel de demanda de la tarea, el tipo de actividad y la forma en que fueron
administradas las pruebas. Posiblemente el primer grupo evaluado en forma general, haya
utilizado una estrategia logografica apoyandose en el sonido inicial de cada palabra y su
correspondiente dibujo. En contraposicion, el segundo grupo evaluado en forma individual,
preciso realizar una sintesis de cada silaba para lograr leer la palabra escrita, lo cual
presentaria una demanda mayor.

Continuando con los principales hallazgos sobre la deteccion temprana de las dificultades
lectoras, investigadores reconocidos (Defior Citoler, et al., 2006; Pearson, 2016; Diuk, et
al., 2016) coinciden en sefalar que la conciencia fonologica y el conocimiento de las letras

presentan un valor predictivo en el desarrollo de la via fonoldgica.
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De acuerdo a los resultados obtenidos en el presente estudio en relacion a la Evaluacion
Diagnostica realizada al grupo perteneciente al Nivel 2 de Rti, es posible afirmar que el
89% de los nifios, obtuvo un nivel significativamente bajo en la prueba de Segmentacion
Fonémica. A su vez, en la prueba de Habilidades Fonoldgicas, el 45% presentd un nivel
Muy bajo generalizado y el resto de los participantes algiin avance en relacion a los items
de menor complejidad (Fonema inicial y fonema medio) y con respecto de sus propias
posibilidades. Por consiguiente, se infiere que un entrenamiento sistematico en las
habilidades de conciencia fonoldgica permitiria recuperar a aquellos nifios que se
encuentran en desventaja respecto de sus pares. Ademas, se corrobora en el campo lo
expresado por investigacién en anteriores Pearson, 2016), que proponen en los nifios una
incorporacion gradual de las habilidades fonoldgicas, siendo las mismas un prerrequisito
para el acceso a la lectura. No obstante, los mismos nifios en la prueba Lectura de letras,
obtuvieron un nivel alto de respuestas, demostrando conocer la mayoria o totalidad del
nombre o sonido de las letras. Teniendo en cuenta todo lo ante dicho, se podria pensar que
al finalizar el primer afio de la Escuela primaria la mayoria de los nifios conocen el
alfabeto, sin embargo este no es el Unico requisito para aprender a leer y escribir.
Asimismo es necesario planificar un trabajo que incluya la realizacion de diversas
actividades que permitan el desarrollo de habilidades metalingtisticas, donde los nifios
puedan adquirir el principio alfabético y la conciencia fonoldgica, para que logren
descubrir el sistema escritura.

Para concluir, dado que en esta instancia solamente se ha evaluado el estado de la situacién
de los alumnos, se desprende la recomendacion de implementar en los préximos afios un
Dispositivo para trabajar con los alumnos de primer afio, donde se podria lograr la
nivelacion de un porcentaje de alumnos y la delimitacion eficaz del grupo que requiera de
una derivacion temprana. Es destacar, que en estudios anteriores (Delgado Rios et al. 2009;
Marder, 2011; Delgado & Gonzélez, 2014) esta demostrada la eficacia a largo plazo de la
intervencion temprana, sistematica y planificada del lenguaje escrito en nifios que
presentan riesgo de dificultades de aprendizaje, asi como el valor de la progresion en el

tiempo.
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11.Conclusiones

La adquisicion de la lectoescritura se produce en el vinculo con un otro y es a través de las
distintas interacciones que se dan en el aula: hablar, escuchar, leer y escribir. Cuando los
educadores estimulan la metacognicion en general y el desarrollo de habilidades
metalinglisticas en particular, los alumnos logran ingresar al mundo de la lectura y la
escritura, para luego poder apropiarse de la cultura y de diversos conocimientos. Cuando
esto no sucede, teniendo en cuenta los avances tedricos actualizados en el area, es posible

pensar en la necesidad de cambiar las propuestas pedagogicas.

En lo que respecta al alcance de este estudio, ofrece un conocimiento profundo sobre el
Perfil de aprendizaje de un grupo de alumnos de Primer Afio de la Escuela Primaria, la
oportunidad de ejercer una pedagogia adecuada y detectar en forma temprana a aquellos

nifios que requieran de una intervencién psicopedagogica.

Ademas, puede servir de guia informativa a los profesionales de la educacion, puesto que
retne una sintesis sobre los procesos cognitivos implicados en lectura y escritura de los

Gltimos afos, que apunta a poder iniciar en cada aula y con cada nifio, un proceso exitoso.

Es destacable expresar que se ha realizado un recorte de la muestra, puesto que no contaba
con el tiempo necesario para poder realizar una recoleccion de datos mas exhaustiva,

siendo esta una limitacion.

Se recomienda para trabajos futuros la ampliacion de la muestra con la inclusion de nifios
de escuelas privadas laicas y de escuelas de gestion estatal, como asi también de diversos
niveles socioecondmicos; que permita indagar el proceso de alfabetizacion en el ambito
escolar. Se sugiere también la creacion de un dispositivo para colaborar en la adquisicion
de la lectoescritura y estimular la recuperacién de los alumnos que se encuentran en
situacion de riesgo. Este ultimo punto, bajo el encuadre de la Resolucién 1482/17,
modificando el Disefio Curricular de la Prov. de Buenos Aires y de acuerdo a la consulta
no vinculante del ministerio de Educacion de Nacién con las profesionales Ana Maria

Borzone, Beatriz Diuk, y Florencia Salvareza. (Noviembre de 2016)
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12. Anexo

Prueba Pedagdqica elaborada por

Natalia Maldonado

e Lista de palabras para Dictado de Evaluacién de lectura y escritura.
e Protocolo de Evaluacion de lectura y escritura para alumnos de Escuela primaria
e Evaluacion de lectura y escritura para alumnos de Escuela primaria (Nifias)

e Evaluacion de lectura y escritura para alumnos de Escuela primaria (Nifios)

Plan de Tesina

Lista de palabras

MANO- OSA- NENA-PISTAS- SOPA -
LUNA - CARTA- DADOS- PALOMA - PELOTA

PALABRA LETRAS CANTIDAD | SILABAS CANTIDAD
Mano m-a-n-o 4 ma- ho 2
Osa 0-s-a 3 0-sa 2
Nena ne-na 4 ne- na 2
Pistas p-i-s-1-a-s 6 pis -tas 2
Sopa s-0-p-a 4 so-pa 2
Luna I-u-n-a 4 lu-na 2
Carta c-a-r-t-a 5 car -ta 2
Dados da-dos 5 da-dos 2
Paloma p-a-I-o-m-a 6 pa-lo-ma 3
Pelota p-e-l-o-t-a 6 pe-lo-ta 3
Totales 47 22
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Datos

Nombre: Fecha de [.../
evaluacidn:

Apellido: Fecha de —
nacimiento:

Colegio: Edad:

Lateralidad: D-Z Sexo: F/M

Escritura del nombre propio: ST - NO

Escritura de palabras

Cantidad de palabras /10
correctas
Letra inicial / 10
Cantidad de letras /47
correctas
Cantidad de silabas /22

correctas

Observaciones:

Nivel de escritura: TS-S-TA-A

Lectura de palabras

Complejidad simple /8
Complejidad media /8
Complejidad mayor /4
Cantidad total /20
Escritura espontdnea
No Escribe Escribe Observaciones:
escribe | palabras oracion

I

Logrado

Lo

rado

B

MB

B

MB

Nifios-pelota

Nifos-cartas

Nifios- bailan

Referencias:

I: Intento Logrado B: Bien MB: Muy bien

Observacion de la conducta

Motivacion

+.-..-.-.- S0 0 S0P SN0 BN NN NN NN SN BN NN NP SN SRR RN NN RN R RN RN RN RS -.--.-—
Autonomia e
Tiempo de respuesta et et et s e e ere e et et er e arn e

Hoy me senti
Metacognicion
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IHOLA AMIGUITA!

¢COMO TE VA?
YO ME LLAMO CHISPITA
Y VOS SOS:
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iLLEGO EL TURNO DE LEER!
UNE CADA DIBUJO CON SU NOMBRE.

N
o
\©\ AUTO
—
SN
PELOTA
SOL

MARIPOSA
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PATO

AVION

DADOS

SOPA



PINO

MONO

PALA

SAPO
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CONEJO

- CHANCHO

CASA

46



AHORA CUENTA LO QUE VES EN CADA

IMAGEN:
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PARA FINALIZAR..

HOY ME SENTI
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IHOLA AMIGUITO!

¢COMO TE VA?
YO ME LLAMO CHISPITA
Y VOS SOS:
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iLLEGO EL TURNO DE LEER!
UNE CADA DIBUJO CON SU NOMBRE.

N
o
\©\ AUTO
—
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PELOTA
SOL

MARIPOSA
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AHORA CUENTA LO QUE VES EN CADA

IMAGEN:
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PARA FINALIZAR..

HOY ME SENTI
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UFLO

UNIVERSIDAD DE FLORES

Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales

Plan de Tesina

Intervencion psicopedagogica temprana para la
deteccion y el abordaje de las dificultades en la

adquisicion de la lectoescritura.

Alumno: Natalia Florencia Maldonado
N° de Legajo: 21.728

Fecha presentacion del plan: 19/06/17
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1. Marco Tebrico

Basado en la conceptualizacion de Lic. Barbara Gittheil y otros, la adquisicion de la lecto escritura para
algunos nifios puede resultar dificultoso y desalentador. Evaluar y diagnosticar tempranamente a los nifios
en sus habilidades de lectura y escritura permite tomar decisiones didacticas e identificar a los alumnos
que presentan necesidad de instruccion especifica o tratamiento.

Segun especialistas en lectura, psicologos cognitivos y neuropsicologos, que han realizado investigaciones
sobre los procesos psicolinguisticos involucrados en lectura y escritura, se trata de actividades complejas,
que implican maltiples operaciones y un amplio conjunto de conocimientos.

La alfabetizacion inicial, ensefiada en el primer curso de la escuela primaria, requiere de un proceso de
aprendizaje que sea gradual, explicito y sisteméatico. Contar con recursos fonolégicos, linglisticos y
cognitivos, al inicio de la adquisicion de la lecto escritura, le permitird a los nifios que la tarea les resulte
mas sencilla.

Sylvia Defior y otros especialistas coinciden en sefialar que para lograr leer y escribir un texto se deben
desarrollar simultaneamente dos subprocesos:

-el reconocimiento y la produccion de palabras y

-la comprension y produccion de textos.

En un comienzo, la actividad de los nifios estara basada en el reconocimiento y la produccién de palabras
escritas. Una vez que consigan la automatizacion de la lectura, los nifios podran abocarse a la
comprensiéon y produccion de textos.

Los modelos de reconocimiento de palabras escritas proponen la existencia de dos procedimientos de
acceso al Iéxico ( Pattherson, Marshall y Colthear, 1985; Seeidenberg, 1985).

-La via subléxica o indirecta, permite acceder al significado de las palabras mediante la conversion de los
grafemas en sonido mediante la aplicacion de las reglas de correspondencia fonema-grafema (RCGF).

-La via léxica o directa permite que las palabras se asocien directamente al significado. Implica un
reconocimiento global e inmediato de las palabras que ya han sido procesadas con anterioridad y estan
almacenadas en el Iéxico mental del lector.

La primera, es utilizada principalmente por los nifios al comienzo de la alfabetizacion para el
reconocimiento de las palabras; posteriormente, con menor frecuencia, es utilizada por los lectores
expertos para acceder al significado de palabras desconocidas o poco habituales. La segunda, sirve para
leer palabras muy conocidas. Un buen lector necesita tener desarrolladas ambas rutas, puesto que ambas
son complementarias. Son varios los autores que conciertan que los buenos lectores llevan a cabo este
proceso de manera automatica e inconsciente, y que para realizar una evaluacion de la competencia
lectora es necesario tener en cuenta la exactitud en la denominacion de las palabras y el tiempo que
utiliza el lector.

En relacion al proceso de la adquisicion de la lectura, los autores Defior, Cary y Martos (2012) ( citado en
Infancia y aprendizaje 1998 pags. 83,59-74) sostienen:

La experiencia de los educadores muestra que los nifios evolucionan simultaneamente en el
dominio del codigo y en la velocidad, pasando en un periodo corto de tiempo de un reconocimiento inicial
de las palabras en forma silabeante, con muchas vacilaciones, a la manera experta, caracterizada por una
decodificacion rdpida y automatica. A los dos o tres afios de ensefianza - aprendizaje sistematico del
lenguaje escrito, alcanzan un alto grado de dominio del espafiol.
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Esta experiencia, es la que posibilita a los nifios, pasar de “aprender a leer, a leer para aprender” y a su
vez, esta relacionada en forma directa a la posibilidad de acceso a una mejor comprension lectora.

En relacion a la problematica de lectura los autores (Defior Citoler S.; Serrano Chica, F. y Gutierrez
Palma N. 2015)

La inmensa mayoria de los nifios aprenden a leer sin dificultad; sin embargo, para un pequefio
grupo, la adquisicion de la habilidad del reconocimiento de palabras escritas se hace problematica y
experimentan un fracaso prolongado en su aprendizaje. Es lo que les acurre a los nifios con retraso lector y
con dislexia evolutiva, que se debe distinguir de la dislexia adquirida a consecuencia de las lesiones
cerebrales una vez que se ha aprendido a leer. (Pag. 97)

¢Retraso lector o dislexia?
Un retraso lector puede ser originado por causas ajenas a la propia lectura. Se puede distinguir entre
retraso lector y dislexia propiamente dicha, por un CI bajo, déficits sensoriales y/o motores, déficits
cognitivos y linguisticos generales, estimulacion escolar inadecuada, privacion sociocultural, problemas
emocionales importantes, motivaciones personales o dafios neurologicos existentes.

Por otra parte, la dislexia, es un trastorno especifico de lectura, cuyos rasgos esenciales son: su caracter
imprevisto y excluyente, en relacion a las caracteristicas descriptas en el parrafo anterior, asi como
también su caracter persistente a lo largo de toda la vida, aun habiendo recibido un tratamiento especifico.

En la practica, no podra establecerse un diagndstico de Dificultad Especifica de Aprendizaje de la Lectura
(DEAL) en el periodo de la adquisicion de la lectoescritura, puesto que este aprendizaje se encuentra en
proceso. Sin embargo, es necesario advertir la situacion de nifos en “riesgo” desde el Nivel inicial y se
aconseja comenzar a trabajar tempranamente con aquellos en los que se observan dificultades en la
adquisicion de la alfabetizacion.

El modelo Respuesta a la intervencion
Una de las metodologias alternativas en el ambito educativo es el modelo Respuesta a la Intervencion
(RAI), basado principalmente en la identificacion e intervencion temprana, y aplicable inicialmente a
cualquier tipo de dificultad de aprendizaje. Esta propuesta se focaliza en el desempefio del nifio y en su
respuesta a la ensefianza adecuada. Para ello es necesario evaluar el progreso de cada estudiante en
particular, para estimar la intensidad y el tipo de tratamiento en funcion a sus necesidades y ritmo de
aprendizaje.

Segun Ana Maria Borzone y considerando los 3 niveles posibles de intervencidn, se espera que al finalizar
el primer afio al menos el 80 % de los nifios aprendan a leer y a escribir con la intervencion del docente.
El 20 % restante requiera una mayor intervencion realizada en pequefios grupos para que puedan nivelarse
respecto de sus pares y que es posible que el 5% de ese grupo, demande una ensefianza individual o
tutorial.

Estas categorias sefialadas en la revision tedrica, permitiran crear un Dispositivo que posibilite contar con
herramientas para la deteccidén temprana de nifios que se encuentran en situacién de riesgo de presentar
dificultades para la adquisicién de la alfabetizacion y/o DEAL.
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2. Antecedentes

Diuk B., Ferroni M., Mena M. (2016) Desarrollo de la lectura y la escritura de palabras con ortografia
compleja: sus predictores.

Obijetivo: Analizar la interaccion entre los procesos fonoldgicos y la adquisicién del conocimiento
ortografico en nifios que aprenden a leer y escribir en espafiol y analizar qué habilidades predicen el
aprendizaje ortografico.

Disefo: Estudio longitudinal en el cual se examinan cambios en el tiempo respecto de alguna variable en
un grupo especifico.

Participantes: 46 sujetos(22 nifios y 24 nifias) hispanohablantes de Primer a tercer grados, que asistian a
un colegio privado que atiende a una poblacion de clase media-alta de la provincia de Buenos Aires,
Argentina.

Técnicas de recoleccion de datos: A principio de primer grado se administraron pruebas para medir las
habilidades predictoras de conocimiento ortografico. A finales de los grados primero a tercero se
administré una prueba de lectura y escritura de palabras ortograficamente complejas y de seudopalabras.
Principales resultados: Los resultados mostraron, en concordancia con investigaciones pasadas, que en
momentos iniciales los nifios leen y escriben palabras accediendo al procesamiento fonolégico, y que a
partir de segundo grado el conocimiento ortografico empieza a incrementarse y a tener como mejores
predictores las habilidades de denominacién rapida y fluidez en el trazado de las letras.

Resumen: La conciencia fonologica resulta ser un buen predictor para la escritura a fin de primer grado;
asi como el conocimiento de las letras resulta ser el mejor predictor de la lectura. Es decir, que ambos se
constituyen como pilares del desarrollo de la via fonoldgica de procesamiento de palabras.

Ademas, coinciden con otros que han planteado que en una lengua de ortografia trasparente como el
espafiol, responde a un procesamiento fonoldgico para la escritura y la lectura de palabras en los
momentos iniciales de la alfabetizacion, pero que a medida que se automatiza el mecanismo de
recodificacion fonoldgica, comienza a incrementarse notablemente en los alumnos el almacén de
significados, es decir el Iéxico mental.

Marder S. (2011) Resultados de un programa de alfabetizacion temprana. Desempefio en lectura en nifios
de sectores en desventaja socioeconémica.

Objetivo: Contribuir al conocimiento del proceso de alfabetizacion temprana en espafiol en sectores en
desventaja socioeconémica y cultural y analizar los resultados de un estudio destinado al desarrollo de
habilidades relativas a la lectura de palabras y textos en nifios de 4 a 7 afios de edad.

Disefio: Longitudinal realizado con nifios hablantes de espafiol.

Participantes: Se comparé el desempefio de dos grupos de nifios (experimental y control) que concurrian
a escuelas pablicas de la Provincia de Buenos Aires (Argentina) y que habian sido homologados en todas
las variables analizadas.

Técnicas de recoleccion de datos: Uno de los grupos recibio intervencion especifica en alfabetizacion
temprana durante 2 afios. Las evaluaciones se realizaron antes, durante y a mediano plazo, una vez
finalizada la intervencion. Los instrumentos utilizados: Prueba de lectura de palabras y pseudopalabras,
Prueba de lectura de un texto

Principales resultados: Se identificaron mejoras evidentes en la lectura de palabras largas y
pseudopalabras, con una diferencia notoria en beneficio del grupo experimental (33%), los cuales utilizan
mayor porcentaje de estrategias analiticas.

En la lectura de textos aparece una diferencia equivalente (27%) en beneficio nuevamente del grupo
experimental, entre los nifios que pueden leer fluidamente un texto corto. Esto permitira posteriormente un
adecuado progreso en la comprension lectora y manifiesta el alto impacto de la intervencion especifica en
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los procesos implicados.

Resumen: La totalidad de estos hallazgos se suma a los sefialados en la literatura especializada relativos a
la importancia de la alfabetizacién temprana. Es posible la aceleracion en el proceso de aprendizaje de la
lectura, facilitado a su vez por el desarrollo de las habilidades de conciencia fonoldgica.

Las principales contribuciones, consisten en que se puede contar con de un estudio longitudinal realizado
con nifios hablantes de espafiol, poco frecuentes en nuestro medio, las cuales destacan el beneficio de las
intervenciones especificas. Igualmente, sefiala el valor de la progresién en el tiempo en el desarrollo de
cada una de las habilidades implicadas, que podran ser tenidas en cuenta en futuros dispositivos de
intervencion.

Delgado Rios M., Gonzéalez Valenzuela J., Martin Ruiz 1.(2009) Intervencién temprana de la
lectoescritura en sujetos con dificultades de aprendizaje.

Obijetivo: Analizar los efectos de un programa de intervencion psicoeducativa del lenguaje escrito en
edades tempranas en sujetos con riesgo de presentar dificultades de aprendizaje. Tiene como propésito
priorizar y sistematizar la lectoescritura y fomentar sistematicamente el conocimiento fonoldgico, el
desarrollo fonoldgico, semantico y morfosintactico en el curriculo escolar.

Disefo: Longitudinal de medidas repetidas.

Participantes: La muestra esta formada por 56 alumnos de habla castellana, pertenecientes a zonas
socioculturales medias y con riesgo de dificultades de aprendizaje.

Técnicas de recoleccion de datos: Evaluaciones individuales del rendimiento de lectura y escritura(RL,
RE). Compuesto por cuatro fases de evaluacion y tres de intervencion. Se conto con dos grupos de sujetos,
grupo intervenido y grupo no intervenido (GI, GNI).

Principales resultados: Se identificaron mejoras en puntuaciones de lectura y escritura a lo largo de
todas las evaluaciones y un avance significativamente mayor en el Gl. A su vez, demuestran la eficacia a
largo plazo de la intervencion temprana, sistematica y planificada del lenguaje escrito a través de
componentes psicolingisticos en sujetos con riesgo de dificultades de aprendizaje.

Resumen:

Los nifios que se encuentran en riesgo de presentar dificultades de aprendizaje, pueden alcanzar un
aprendizaje 6ptimo y mejor de su lengua escrita, si reciben una ensefianza adecuada. Diferentes estudios
han probado la eficacia del entrenamiento de variables cognitivas linguisticas que promueven la
adquisicién del lenguaje escrito (lectura y escritura) como el desarrollo de la conciencia fonoldgica, el
desarrollo semantico y morfosintactico. Ademas, resulta fundamental para la ensefianza de la
lectoescritura, la sistematizacion y estructuracion de las actividades, asi como la exposicion mayor a
distintos materiales en el tiempo.

Borzone de Manrique Ay Diuk B (2001) El aprendizaje de la escritura en espafiol: estudio comparativo
entre nifios de distinta procedencia social.

Objetivo: Contribuir al conocimiento de las estrategias tempranas de escritura en espafiol y de las
diferencias y similitudes en el patrén de aprendizaje entre grupos de nifios diferenciados por el sector
social de procedencia.

Disefo: Longitudinal

Participantes: Grupos de nifios de distinta procedencia social de entre 6 y 10 afios que concurrian a los
tres primeros afios de la escuela primaria. La muestra estaba formada por 163 nifios: 24 nifios de NSE
medio (evaluados a principio de ler. afio y nuevamente a principio de 2do.) y 139 nifios de NSE bajo (44
nifios de ler. afo; 40 de 2Q y 55 de 3er. afio de la EGB). Todos los nifios concurrian a escuelas publicas.
El grupo de NSE medio provenia de una escuela urbana y los grupos de NSE bajo, de tres escuelas
suburbanas localizadas en zonas muy carenciadas. En términos generales el método de ensefianza
utilizado en estas escuelas es una combinacion de un enfoque global y fonico.
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Técnicas de recoleccion de datos: Se confecciond una evaluacion de escritura de palabras que permitio
identificar el uso de una estrategia logogréfica y el de una estrategia analitica.

Principales resultados: Se pudo identificar en ambos grupos de nifios, el uso de una estrategia
logografica en primer afio. Los nifios de segundo y tercer afio utilizaron mayoritariamente una estrategia
analitica. Los errores en las escrituras mostraron la incidencia de la estructura fonoldgica en el uso de esta
estrategia. La comparacion entre grupos reveld que los nifios de nivel socioeconémico bajo tuvieron un
desempefio inferior al de los nifios de nivel socioecondmico medio, pero no se observaron diferencias
cualitativas en el patron de aprendizaje de ambos grupos.

Resumen:

Los modelos cognitivos de aprendizaje de la escritura reconocen en general el uso de tres estrategias:
logografica, analitica y ortografica. La estrategia primera, consiste en el aprendizaje de memoria, del
trazado de algunas letras y su secuencia. Este aprendizaje tiene lugar cuando al nifio se inicia en la copia
de una misma palabra, como su nombre o palabras familiares, las cuales utiliza frecuentemente. Por otra
parte, la estrategia analitica implica la realizacion de un analisis segmental de la palabra y el uso del
conocimiento de las correspondencias fonemas-grafemas. El nifio empieza repitiéndose a si mismo la
palabra, la va analizando sonido por sonido y, de acuerdo con sus conocimientos de las correspondencias
y de los sonidos que logra precisar, podra realizar escrituras mas o menos completas. Finalmente, en la
estrategia ortografica el estudiante realiza un andlisis -no fonoldgico- de las unidades ortograficas
componentes de la palabra.
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3. Planteo del Problema

¢Por qué hay nifios que finalizado el Primer Afio de la EP no se alfabetizan? Se reconoce por estudios
anteriores, que un porcentaje de nifios al finalizar el primer afio de la escuela primaria presentan un retraso

en el aprendizaje de la lecto escritura, pudiendo deberse a maltiples y variados factores.

En varias ocasiones, se observa que alumnos de afios superiores son derivados por sus docentes al Equipo
de Orientacion Escolar en forma tardia, perdiéndose tiempo valioso para intervenir y evitar un futuro
fracaso escolar. En casos de alertas tempranas; los docentes, al ver que los alumnos no alcanzan los
estandares de aprendizaje, solicitan apoyo del psicopedagogo, proponen la incorporacién de una maestra

particular a las actividades extraescolares o derivar a profesionales externos.

Actualmente existen en las aulas docentes que presentan al orientador problematicas diversas en relacion
al grupo de alumnos, refieren que los nifios no aprenden, no atienden a la clase, se ven desmotivados a la
hora de aprender, sumado a que les falta estimulacién y acompafiamiento por parte de los padres. A su
vez, los docentes requieren la presencia continua del orientador en las aulas frente a las problematicas
planteadas. Se observa una excesiva demanda hacia el docente y el Orientador Educacional, con resultados
que se encuentran por debajo de lo esperado, viéndose afectada especialmente la trayectoria escolar de

los alumnos.

Como Orientadora Educacional de una Escuela Primaria considero la necesidad de realizar una tarea
preventiva y articulada con los docentes del primer afio de EP, donde se pueda intercambiar la observacion
del modo de aprender, las habilidades y el desempefio académico de los alumnos. Evaluar en conjunto con
el docente, realizar ajustes e implementar estrategias que favorezcan el aprendizaje de los alumnos. Por
otra parte, se pretende planificar un dispositivo que permita colaborar en la adquisicién de la lecto

escritura y estimular la recuperacion de los alumnos que se encuentran en situacion de riesgo.

Es importante destacar, que la tarea del psicopedagogo no pretende reemplazar la buena ensefianza en el
aula, sino reconocer el perfil de los alumnos y colaborar en su aprendizaje, de contar con herramientas
para la deteccion precoz de las dificultades especificas de aprendizaje y para poder orientar al docente su

labor.

Para finalizar, desde el rol psicopedagogico dentro del EOE, se procura colaborar para ir produciendo
paulatinamente modificaciones institucionales y pedagdgicas, que favorezcan el proceso de ensefianza

aprendizaje a través de la incorporacién de nuevas herramientas y metodologia.
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4. Objetivos

Objetivo general

e Lograr el mejoramiento de las habilidades de lecto escritura a traves de la intervencion
psicopedagdgica.
Objetivos especificos

e Conocer el perfil de aprendizaje de los alumnos.

o Diferenciar alumnos que presentan un retraso lector de aquellos que tienen un Problema Especifico
de Aprendizaje de base constitucional

e Generar herramientas para rol profesional docente en su tarea (terceros que se benefician)
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5. Hipdtesis (solo si corresponde)

En el Primer afio de la Educacion Primaria, a mediados del mismo, adn existen nifios que NO

alcanzan la media de alfabetizacion inicial.

6. Método

6.1. Disefo

Teoria Fundamentada. ¢Por qué?

- Por darse interaciones para entender las experiencias (segin Mead-Dewey)

- Inicio el proyecto con datos (notas y memos) para luego codificarlos en informacion. Parto de
interpretar la realidad observada y por entrevistas al grupo de nifios-alumnos.

- Genero teoria para explicar la hipétesis sugerida. Se construye a partir de la informacion
procesada. Con el proyecto busco herramientas comprobables para el mejoramiento de la lecto-
escritura (Glaser..el producto de la investigacion es una formulacion teorica).

- El muestreo es de tipo tedrico ya que la recoleccién y analisis se encuentran en simultdneo y un
mismo espacio fisico. Se realiza una seleccion minuciosa. En el desarrollo de este proyecto
encuentro una formulacién integrada, consistente y admisible respecto de la informacion y muestra.

- Por ultimo, dentro de la conceptualizacion descripta, lo ubico dentro de un disefio sistematico

(Strauss) ya que se abrird una metodologia para detallar la teoria surgida del proyecto.

6.2. Participantes

Los participantes pertenecen al a una Escuela Parroquial de gestion privada de zona norte del Gran Buenos
Aires. El diagndstico de la situacidn acerca de la adquisicion del lenguaje escrito se aplicara en cursos de
primer afio de la Escuela Primaria, en el turno mafiana y turno tarde. El universo esta formado por 46
alumnos de habla castellana de entre 6 y 7 afios de edad. La muestra se conformara con la totalidad de

alumnos que presente resultados por debajo de lo esperado en la Evaluacién de Nivel.
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6.3. Técnicas de recolecciéon de datos

e Grupo Total: Alumnos del primer afo

Se realizard una Evaluacion de Nivel, incluyendo los siguientes items:
v' Dictado de palabras simples.
v' Escritura.
v" Prueba experimental de lectura de palabras.

e Grupo Delimitado: Alumnos detectados con dificultades.

Se realizara un despistaje de los alumnos en riesgo con las siguientes técnicas diagndsticas:
v’ Entrevista individual a padres.
v" Pruebas de Denominacion Réapida y Automatica y Estimulos Réapidos Alternados: RAN
RAS Tests
v Reconocimiento de letras (LEE)
v Jel- K

6.4. Procedimiento

Se cuenta con la decision y autorizacion por parte de las autoridades de la institucion para trabajar esta
tematica con los alumnos.

Inicialmente, se informara a los padres de los nifios, a través del cuaderno de comunicados, que el Equipo
de Orientacion Escolar realizara una evaluacion de nivel a los alumnos del Primer afio de EP. La misma,
pretende ser realizada en el mes de julio en forma grupal en un tiempo aproximado de 50 minutos por cada
curso. Una vez realizada la evaluacion a la totalidad de alumnos del primer curso, aquellos sujetos que
presenten un rendimiento de lectura y escritura por debajo de la media respecto de su grupo de pares,
formaran el grupo que recibira una evaluacion psicopedagdgica especifica. Para ello, se realizaran en el
mes de agosto, entrevistas individuales a los padres de los nifios que presenten dificultades. Se indagara
sobre otros datos que puedan aportar a esta investigacion y se explicara acerca de la importancia de poder
contar un mayor conocimiento sobre el desempefio en lectura y escritura de sus hijos. Luego, se solicitara
a las familias que firmen un consentimiento informado en el que expresen su conformidad en relacion con
la evaluacion especifica. Los nifios participantes manifestaran su asentimiento de forma verbal y en todo
momento se atendera a que no se genere ningun tipo de malestar que justificara la interrupcién de la
evaluacion especifica de los alumnos.

Se administraran, también en el mes de agosto en forma individual, diversas pruebas diagndsticas

enunciadas en el punto anterior.
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Finalmente, se pretende por un lado planificar un dispositivo de trabajo, cuyas caracteristicas incluyan un
sostén tedrico basado en los ultimos hallazgos respecto de la adquisicion de la lecto escritura. Por otra
parte, informar a las familias acerca de los resultados, realizar sugerencias precisas de trabajo al docente
para con cada alumno en particular y hacer las derivaciones pertinentes en el caso de ser necesario.

Cabe destacar, que dicho dispositivo procura ser una herramienta que pueda implementarse en los
proximos afios. Logrando como resultado, la nivelacion de un porcentaje de alumnos y la delimitacion
eficaz del grupo que requiere una derivacion temprana.

En esta instancia, solo sera desarrollado el Plan de intervencion, quedando como base tedrica para una

futura implementacion.

7. Cronograma de actividades
Actividad Meses

6 7 8 [9 |10 |11
Revision Bibliografica X | X | X | X | X
Elaboracion del Marco Teorico X | X
Redaccion de los Antecedentes X | X
Armado de objetivos e hipotesis de investigacion X | X
Desarrollo _d,el método y ajuste de los instrumentos X | X X
de recoleccion
Recoleccion de datos en campo: Evaluacion del X
grupo total
Recoleccion de d_ayos en campo: Evaluacion de nifios X
detectados con dificultades.
Elaboracion del dispositivo X | X
Andlisis de datos X | X [ X
Discusion y referencias X | X | X
Entrega de la tesis X
NOTA: Los numeros de cada columna pertenecen al mes del corriente afio. Junio (6) Julio (7)
Agosto (8) Septiembre (9) Octubre (10) Noviembre (11)
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