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Rendimiento Académico en Estudiantes de Nivel Secundario-Nocturno:
Percepciones Docentes

Resumen

El presente trabajo de investigacion consiste en explorar la percepcion docente acerca
del rendimiento académico en los estudiantes de una secundaria nocturna en el barrio de La
Boca, Ciudad Auténoma de Buenos Aires. El objetivo de dicha investigacion es identificar
qué perciben los docentes, en el aula, respecto del rendimiento académico en sus estudiantes.
A partir de esa informacion, se pretende organizar los ntcleos problematicos que impactan en
la trayectoria educativa de los estudiantes para, desde la psicopedagogia, identificar las
necesidades educativas del alumnado y analizar la legislacion vigente en materia de politicas
inclusivas. La metodologia se desarrolla mediante el enfoque empirico cualitativo de alcance
fenomenoldgico, a partir de una muestra de 15 participantes pertenecientes a la franja etaria
entre 30 y 50 afios, de sexo femenino y masculino, correspondiente a una institucion de
gestion privada. Para la recoleccion de datos se utiliza se constituye de entrevistas
semiestructuradas que permiten obtener los datos para ser analizados y conocer con mayor
precision la situacion del alumnado en general como asi también los desafios que se
presentan actualmente al apuntar hacia una educacion mas inclusiva.

Palabras clave: Vulnerabilidad educativa, percepcion docente, secundaria nocturna,

rendimiento académico, sistema educativo argentino.



Introduccion

Delimitacion del Objeto de Estudio

Este trabajo de investigacion tiene como objetivo recopilar informacion acerca de las
percepciones docentes respecto al rendimiento académico en estudiantes de nivel secundario-
nocturno para poder abordar la problematica desde el area de la psicopedagogia.

La investigacion se desarrolla bajo un enfoque empirico cualitativo de alcance
explicativo, siendo su muestra un grupo de docentes de una secundaria nocturna del barrio de
La Boca, ubicada en la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (CABA) durante el mes de
septiembre 2025. El instrumento utilizado para la recoleccion de datos se conforma de la

realizacion de entrevistas semi-estructuradas a través de formularios especificos en linea.

Planteo de Problema

Con el objeto de delimitar el problema de la siguiente investigacion, resulta de interés
mencionar que la educacidon argentina ha pasado por diversos paradigmas desde su fundacion
como pais independiente, actualmente lo que se busca en la trayectoria educativa responde a
un modelo basado en la inclusion, su objetivo es ofrecer propuestas educativas equitativas y
de calidad a todos. Hasta hace algunos afios el objetivo de las instituciones educativas se
centrd en promover la adquisicion de los contenidos pautados en los disefios curriculares de
los diferentes niveles (&reas, materias), sin tener en cuenta dimensiones mas generales que se
venian arrastrando de afios anteriores causando en diversas situaciones segregacion.

Desde las instituciones de educacion secundaria se ha intentado con los afios lograr un
cambio de paradigma implicando la innovacion en las practicas docentes y teniendo en
cuenta, fundamentalmente, la interaccion con los contextos, poniendo en valor las
experiencias y sentidos de pertenencia de todos los actores que forman parte de la educacion.
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Para ello resulta imprescindible que las politicas de cambio para producir el saber
pedagogico que se requiere para el nivel de los estudiantes sean determinadas por las
autoridades nacionales y/o jurisdiccionales competentes en el area.

A nivel nacional, en 1993, se decret6 la Ley Federal de Educacion (Ley 24195), en la
que se establecieron normas para la organizacion del sistema educativo con el fin de regular
el derecho constitucional de ensefiar y aprender en todo el territorio argentino, que luego fue
reemplazada en 2006 por la Ley 26.206 en la que se determina la obligatoriedad del
cumplimiento del derecho a recibir educacion desde los 4 afios hasta el fin del ciclo
secundario o nivel medio, y hace especial énfasis en resolver los problemas de desigualdad
social, garantizando desde politicas estatales el acceso a una educacion de calidad.

En lo que respecta a nivel jurisdiccional, el Ministerio de Educacion correspondiente
al Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, desde 1999, ha estado realizando
modificaciones y evaluaciones al sistema educativo con el fin de mejorar la propuesta
educativa para el nivel medio. A partir del 2005, la Direccion de Curricula de la jurisdiccion,
se avoco a ajustar la definicidon de trayectos educativos, sentando las bases para la
construccion de la Nueva Escuela Secundaria (NES) en el afio 2013 llegando a su
implementacion en el 2015; tres afos después, en 2018, se comenzd a implementar el
programa Secundaria del Futuro como profundizacién de la NES, teniendo por objetivo que
los estudiantes desarrollen un aprendizaje que les brinde herramientas al nivel de los
conocimientos, valores, actitudes y habilidades que requieren los avances del siglo XXI.
Actualmente, el Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires ha desarrollado un nuevo programa que comenzara su prueba durante el afio 2025 bajo
el nombre Secundaria Aprende en el que a partir de entrevistas, investigaciones y datos
estadisticos se proponen mejorar la experiencia educativa del nivel medio como respuesta a la

demanda que presenta el bajo desempefio y bienestar escolar de los estudiantes segun los



resultados de estudios censales y entrevistas realizadas con las diferentes personas afectadas
al sistema educativo (docentes, estudiantes, familias).

A partir de lo expuesto y entendiendo que para resolver un desafio es importante
conocer sus variables desde la vision de las personas involucradas la pregunta que se propone
responder en este trabajo de investigacion es la siguiente: ;Como elaborar nuevos
interrogantes desde la psicopedagogia a partir de las percepciones docentes sobre la situacion

dulica nocturna?

Objetivos
Objetivo General
Identificar las percepciones de los docentes respecto al rendimiento académico en
los estudiantes de un secundario nocturno del barrio de La Boca en la Ciudad
Auténoma de Buenos Aires.
Objetivos Especificos
. Identificar los factores posibles que influyen en el sistema educativo
desde referentes teoricos
° Analizar como afectan los cambios en las politicas educativas en
los estudiantes y educadores.
° Identificar funciones y deberes del rol del psicopedagogo en la
orientacion escolar.
° Proponer nuevos interrogantes desde la psicopedagogia para fomentar la

inclusion educativa de nivel secundario-nocturno.

Supuestos basicos de investigacion

Se parte del supuesto basico de reconocer que entre los actores que forman parte del



acto educativo, los profesores que estan frente al aula ocupan un lugar central y aportan una
perspectiva privilegiada sobre el rendimiento académico de sus estudiantes, ya que evalian
su desempefio en su materia y organizan y desarrollan sus clases. Conocer su percepcion
resulta clave para aportar informacion que permita comprender mejor las problematicas que
se enfrentan en contextos educativos diversos. Sin embargo, no realizan esta tarea de manera
aislada, sus acciones y decisiones se encuentran condicionadas por un marco institucional
amplio en el que convergen no sélo otros actores sino también condiciones estructurales,
conformando un escenario mas complejo. En este marco, la falta de propuestas especificas
desde la normativa y de formacién docente orientada a la especificidad del turno noche,
limita el acompaniamiento frente a los desafios que alli se presentan. Desde la psicopedagogia

este aporte resulta valioso para repensar el acompafiamiento psicopedagdgico.

Fundamentacion

Para contextualizar a nivel nacional la situacion en la que se encuentra el sistema
educativo de nivel secundario y dentro de las instituciones educativas que forman parte de él,
rigen ciertas normativas legales que apoyan el mismo. En principal la Ley de Educacion
Nacional N° 26206 establece que la educacion secundaria en todas sus modalidades y
orientaciones tiene la finalidad de habilitar a los adolescentes y jovenes para el ejercicio
pleno de la ciudadania, para el trabajo y para la continuacion de estudios. A 19 afios de su
aprobacion, en la Ciudad de Buenos Aires y a nivel nacional, se han realizado numerosas
iniciativas y se han observado importantes avances. Desde esta jurisdiccion pueden
mencionarse la sancion de la Ley N° 2905 Régimen de Profesores por Cargo de 2008, la
implementacion del disefio curricular de la Nueva Escuela Secundaria (NES) en 2015, las
innovaciones introducidas a partir de la Profundizacion de la NES “Secundaria del Futuro” en

2017, la puesta en marcha de un nuevo Régimen Académico a partir de la sancion de la Ley



de Fortalecimiento de la Carrera Docente (Ley N° 6544) de 2022, entre tantas que han
habilitado a la comunidad educativa la gestion de innumerables y diversas propuestas
pedagogicas (EducacionBA,2024).

Para propiciar dicha investigacion se retomaran dichos teoricos. A nivel individual, el
fracaso escolar de los adolescentes es el resultado de las caracteristicas y experiencias
individuales y familiares. Entre ellas pueden distinguirse aquellas relacionadas con factores
socioecondmicos, de socializacion y contexto familiar, asi también como aquéllas
relacionadas con la forma en que el joven se relaciona con sus pares y el tipo de subcultura
juvenil a la que adscribe (Cerutti y Binstock 2004).

En este sentido, resulta de importancia poder demostrar en este trabajo de
investigacion, la necesidad de aplicar cambios que se generen en las politicas educativas y
que acompaien de forma beneficiosa la trayectoria educativa de los alumnos en el
rendimiento académico. Para ello es fundamental que se garanticen los recursos pedagogicos,
herramientas y soportes educativos en las practicas de los docentes que promuevan el
maximo desarrollo académico y social.

Los alumnos de nivel secundario nocturno son sujetos de derecho, por lo tanto, es
necesario promover el derecho a la educacion superior, generar habilidades psicologicas para

lograr el proposito de que el alumnado culmine el bachillerato.



Estado del Arte

Pero la psicopedagogia necesita definir su propio sujeto, yo defino
como sujeto propio de la psicopedagogia al ensenante-aprendiente. Es decir, al
sujeto de la autoria de pensamiento. Al conseguir situar a este sujeto, ya no se
reduce al contexto escolar el andlisis de las relaciones aprendientes y
ensefiantes. Lo cual trae por lo menos varias consecuencias necesarias y
saludables para la posibilidad del imprescindible trabajo interdisciplinario
(trabajo que solo puede darse cuando cada disciplina profundiza en la
singularidad de sus diferencias, sin intentar quitar terreno a la otra, ya que el
nifio es uno; lo que difieren son los lugares desde donde puede analizarselo

(Fernandez 2007)

Clavin et.al 2020 en La Inteligencia emocional y su incidencia en el rendimiento
escolar en adolescentes. Con el objeto de establecer la existencia de la relacion entre la
inteligencia emocional y el rendimiento escolar en estudiantes de secundaria, la autora realiza
una investigacion cuantitativa no experimental y transversal. La metodologia seleccionada
responde al proposito de centrarse en la descripcion de variables y el analisis de la incidencia
y/o interrelacion en un momento dado, sin que éstas sean modificadas ni manipuladas.
Debido a que el objetivo es la descripcion de dos variables en un momento determinado, es
desarrollada dentro de un disefio correlacional. La muestra seleccionada se conforma por un
total de 21 estudiantes, 9 mujeres y 11 varones, de 1° afio del turno mafiana de la Escuela
Media N° 1 “Mariano Moreno” ubicada en el Barrio de Caseros en Tres de Febrero. Para
llevar a cabo la recoleccion de datos, que permitan el analisis de la variable Inteligencia
Emocional se utilizé la prueba TIEFBA para adolescentes, mientras que para la variable

Rendimiento Académico se tomo la media de notas escolares de los cursos estudiados,
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clasificadas conforme a los criterios alto, medio y bajo.

Como resultado del objetivo general de esta investigacion, se observa que ambas
variables estudiadas arrojaron resultados de altos a suficientes, aportando sustentabilidad y
correlatividad a la hipotesis planteada, concluyendo que el rendimiento académico se
conforma y depende de varias habilidades relacionadas, la inteligencia emocional es una de
ellas.

Gonzélez Berruga et.al 2021 en Percepcion de los docentes de educacion secundaria
sobre la calidad de la ensefanza en la provincia de Albacete. El objetivo de la investigacion
apunt6 a conocer la perspectiva del riesgo escolar como una propuesta que permite reconocer
los factores que se encuentran en la construccion del fracaso escolar en el transcurso del
estudiante por el sistema educativo. La metodologia utilizada fue descriptiva interpretativa
desde el enfoque tedrico de las Pedagogias Productivas para conocer los factores de riesgo
escolar desde la perspectiva docente de 11 centros de Educacion Secundaria Obligatoria de la
provincia de Albacete. Los resultados obtenidos mostraron una valoracion baja de la atencion
a la diversidad y la contextualizacioén de los aprendizajes.

Orellana Roman et.al 2022 en La conducta disruptiva en las aulas de secundaria: La
percepcidn de los docentes. El objetivo de esta investigacion fue conocer cudles son las
conductas disruptivas percibidas por los docentes de secundaria mas frecuentes en las
aulas en funcion del género, la formacion inicial y los afios de experiencia. La
metodologia utilizada ha sido empirico-analitica con un disefio ex-post-facto prospectivo
de grupo tnico. Los resultados indican que el género, la formacion pedagogica y los afios
de experiencia de los docentes influye en la percepcion de estas conductas disruptivas.

Sosa et.al 2022 en Concepciones de los docentes acerca del fracaso escolar en
jovenes del nivel secundario publico. Esta investigacion tiene por objetivo principal
describir y analizar las concepciones docentes sobre el fenomeno del fracaso escolar en
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jovenes del nivel secundario. Para su realizacion se llevo a cabo un estudio descriptivo no
experimental transversal a partir de un enfoque cualitativo, utilizando como principal
instrumento de recoleccion de datos entrevistas semiestructuradas a una muestra de un
directivo y nueve docentes de una institucion educativa secundaria de gestion publica de la
ciudad de Salta Capital. La informacion recolectada fue sometida a un criterio de
separacion del tipo temdtico y para sintetizar y organizar los datos se disefié una matriz
por cada categoria de andlisis. Entre los resultados obtenidos se destaca la importancia que
tiene el sistema educativo que presenta falencias de afios anteriores, asi como la
observacion de que el éxito o fracaso escolar no se debe solo a la responsabilidad del
alumno, sino que también intervienen actores como la familia, los profesores, la
comunidad educativa, entre otros, conformandose un campo de interrelaciones donde el al
alumno es un ser social en contacto con otros agentes y agencias de socializacion. En su
conclusion se destaca el rol del psicopedagogo como quien tiene la potestad de intervenir
para acompanar las trayectorias escolares de los alumnos.

Gomez et.al 2023 en Representaciones sociales de docentes de un colegio de nivel
secundario sobre fracaso escolar. La investigacion tiene como principal objetivo describir
las representaciones sociales de docentes de una escuela secundaria sobre el fracaso
escolar. La metodologia utilizada parte desde el enfoque cualitativo, con un alcance
descriptivo no experimental. Entre los principales resultados obtenidos se destaca que,
segun lo expresado por parte de los entrevistados, tales representaciones muestran un
amplio concepto acerca del mismo; entienden que esta problematica esta siendo foco de
preocupacion tanto para la institucion como para los educadores mismos. Se observa que
al tratarse de una situacion que puede ser considerada a partir de numerosos factores, hay
diversas formas para que un estudiante sea postulado a un fracaso escolar, por lo que
resulta importante fomentar la comunicacion docente-alumno para evitar el fallo
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académico.

Zamudio et.al 2023 en Afrontamiento del fracaso escolar: un estudio desde la
perspectiva del profesorado. Esta investigacion tuvo por objetivo analizar las
representaciones sociales que construye el profesorado del Colegio de Estudios Cientificos
y Tecnolégicos, en Baja California, respecto al tema mencionado y comparar las
estrategias de afrontamiento al fracaso que promueve este sector con base en inserciones
sociales como edad, género, antecedentes y ruta de actualizacion profesional. A partir de
una metodologia del tipo cualitativa, se aplicd un cuestionario de asociacion libre de
palabras, para ello se contd con la participacion de 422 profesores que pertenecen a
distintos planteles del CECyTE-BC. La muestra fue seleccionada por un criterio no
probabilistico por conveniencia, y estuvo integrada por 230 mujeres y 192 hombres con
una media de edad de 45.18 afios (DT=9.74). Los resultados mostraron que el
afrontamiento a eventos académicos estresantes es dindmico y permite que las estrategias
cambien a partir de una reevaluacidn continua.

Caicedo Erazo et.al 2024 en Las técnicas de estudio y su incidencia en el rendimiento
académico en estudiantes de primero de bachillerato seccion nocturna en el periodo académico
2023/2024. Se realiza una investigacion cuyo objetivo principal es el abordaje de la relacion
entre las técnicas de estudio y el rendimiento académico en estudiantes con rezago educativo de
primer afio de una secundaria nocturna. Mediante un enfoque mixto, en su componente
cualitativo se aplica un disefio descriptivo que permite analizar las técnicas de estudio y el
rendimiento académico, en tanto que su componente cuantitativo se emplea para analizar datos
objetivos y numéricos. El disefio es no experimental dado que se buscar observar la relacion
entre las variables sin que sean sujetas a manipulacion ni intervenidas. La muestra se conforma
por 38 estudiantes de primer afio de bachiller nocturno entre 23 y 31 afios. Como resultado se
comprueba que existe una correlacion significativa entre la variable independiente, técnicas de
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estudio y la variable dependiente rendimiento académico. La interpretacion de los resultados
obtenidos permite consolidar algunos conceptos tales como que las condiciones ambientales y
fisicas, organizacion del tiempo y comprension de las técnicas de estudio benefician el
aprendizaje, asi como que el rezago escolar (volver a estudiar después de varios afios de no
hacerlo) trae consigo desafios a nivel psicologico porque pueden presentarse sintomas de
ansiedad y desmotivacion, y pedagogico al no lograr acoplarse a la rutina escolar

Figueroa Solano et.al 2024 en Incidencia del Sindrome de Sobrecarga en el
Rendimiento académico de Estudiantes de Bachillerato, Modalidad Intensiva. Esta
investigacion tiene por objeto observar la existencia de sintomas asociados al sindrome de
sobrecarga, en estudiantes de una secundaria de modalidad intensiva de estudios a la que
asisten jovenes y adultos con rezago escolar. La investigacion se apoya en una metodologia
descriptiva con enfoque mixto, en el que predomina el enfoque cualitativo. La muestra tomada
se conforma por estudiantes de una institucion educativa secundaria intensiva para jovenes y
adultos. Lo que se obtuvo como resultado fue que se evidencian sintomas del sindrome de
sobrecarga especialmente en mujeres, pero también que la posibilidad de expresar las
emociones contenidas en un trabajo periddico extracurricular podria ayudar a disminuir la
sintomatologia mencionada.

Millares et. al 2024 en Apreciaciones de los docentes sobre técnicas de estudio y
rendimiento escolar en alumnos de nivel secundario de una escuela de gestion publica en la
Ciudad de Mar del Plata. El objetivo principal de esta investigacion es el analisis de las
apreciaciones de los docentes respecto a la ensefianza de técnicas de estudio y rendimiento
escolar de los estudiantes de primer afio de una escuela secundaria ubicada en la ciudad de Mar
del Plata. El disefio metodoldgico responde al enfoque cualitativo ya que busca establecer la
relacion de semejanzas, diferencias y significados en las experiencias aportadas por los sujetos
intervinientes en la investigacion como informantes. El alcance de este trabajo es descriptivo
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cualitativo, justificada su eleccion con el objeto de describir las representaciones subjetivas. Su
corte temporal resulta transversal que consiste en la recoleccion de datos en un solo momento,
en un tiempo unico. Respecto a los sujetos que conforman la muestra no probabilistica, fueron
seleccionados por el método bola de nieve, una técnica de muestreo que consiste en que las
personas seleccionadas para ser estudiadas recluten a nuevos participantes entre sus conocidos.
De esta manera, se logr6 la participacion de 10 docentes de primer afio del nivel secundario.
Como instrumento de recoleccion de datos, se organizo una entrevista de formato estructurado
y compuesta por 10 preguntas dirigida a los docentes mencionados en la muestra.

Los resultados revelan la existencia de un consenso entre los docentes quienes
consideran que las técnicas de estudio son herramientas fundamentales que permiten facilitar el
aprendizaje. Entre las diversas técnicas utilizadas y conocidas por los docentes se encuentran
esquemas, cuadros comparativos, resimenes, entre otros. Asi mismo, la percepcién mayoritaria
por parte de los docentes es que los estudiantes conocen algunas de ellas, pero no las aplican,
destacando asi la necesidad de fortalecer la ensenanza y aplicacion de estas en el nivel primario.
Cabe destacar que otro dato obtenido en esta investigacion, consiste en que las percepciones
docentes muestran una preocupacion compartida sobre la falta de participacion activa y
autonomia por parte de los estudiantes, atribuyendo esta situacion a la desmotivacion,
destacando asi la importancia de revisar las estrategias motivacionales y metodoldgicas que
fomenten estos comportamientos.

Ponce et. al 2024 en La influencia de la motivacion en el rendimiento escolar, ligados al
posible fracaso escolar, en estudiantes bonaerenses de Centros Educativos de Nivel Secundario
(CENS) de entre 18 y 50 afios. Se plantea como objetivo general de este trabajo de
investigacion la comprension, explicitacion y desarrollo de la relacion presente entre
motivacion en el aprendizaje y el rendimiento escolar de jovenes y adultos asistentes al Centro
Educativo de Nivel Secundario (CENS) de San Fernando, Provincia de Buenos Aires,
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identificando las diversas problematicas presentes en sus trayectorias educativas, de modo tal
que se dé lugar a posibilidades e implementacion de nuevas estrategias de accion. Siendo que el
objetivo principal se centra en la descripcion, comprension e interpretacion de determinado
fenémeno a partir de las percepciones y significados obtenidos con base en la experiencia de
los participantes, esta investigacion es disefiada bajo el enfoque cualitativo de caracter
descriptivo-interpretativo. Para la conformacion de la muestra, se convoco a 20 personas de
sexo indistinto entre 18 y 50 afios estudiantes de CENS que residen en la localidad de San
Fernando, Provincia de Buenos Aires. Como instrumento de recoleccion de datos se utilizaron
cuestionarios semi-dirigidos que permitieron la reclamacion de informacion segun el objetivo
planteado organizados en tres partes conforme a las principales variables estudiadas, el
rendimiento y fracaso escolar y la motivacion.

Entre los resultados obtenidos se destaca que, en lo que respecta a la incidencia de la
motivacion en las trayectorias escolares, resulta alta y directa, permite que los estudiantes
continden sus estudios a pesar de las dificultades; respecto al rendimiento académico se observa
que las actitudes y conductas de cada estudiante tienen efecto directo pudiendo resultar
beneficiosas o una desventaja. La conceptualizacion de la motivacion en su relacion con el
rendimiento académico permite reflexionar que la primera se ubica como motor psicologico del
estudiante en el proceso de ensefianza-aprendizaje demostrando una relacion significativa con

su desarrollo cognitivo y por ende el rendimiento escolar.
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Marco Tedrico
Origen y Desarrollo de 1a Educacion Secundaria para Jovenes y Adultos en Argentina
En este capitulo se propone un recorrido que permita conocer como fue
formalizandose la educacion de jovenes y adultos, desde su origen, desarrollo y actualidad a

partir de la conformacion del Estado Nacional Argentino como territorio independiente.

Educar al Soberano

Tello C. (2006) en El origen de la educacion de adultos en argentina. Hipotesis para el
debate, establece que si bien no se posee una delimitacion de fechas precisas en las que se
determine cuando nace la educacion de adultos en nuestro pais, es posible ubicar sus inicios
como parte de un entramado en el que convergen procesos historicos, sociales y politicos
cuyo objetivo principal era la conformacion de un Estado Nacional y por consiguiente un
sistema educativo que difundiera los conocimientos necesarios para vivir en sociedad.

Hacia el afio 1839, en San Juan, Domingo Faustino Sarmiento, crea un grupo de
educacion para adultos, pero a raiz de desacuerdos con Juan Manuel de Rosas, emigra a Chile
y este proyecto se ve interrumpido. Desde el exilio comienza a hacer publico su interés por la
educacion de adultos como proyecto politico, sin embargo, al no representar un planteo
comun en esa ¢época fue entendido como un atrevimiento. Por otro lado, en Estados Unidos si
se implementa y es en Nueva York donde va consolidando como proyecto a corto plazo en
pos de la conformacion de la Nacion Argentina su idea de ciudadania y educacion de adultos.
Al respecto Tello rescata un escrito publicado en “El Monitor” de 1853 donde Sarmiento
expresa:

El decreto de creacion de una escuela nocturna de dibujo lineal en
Chimba, que publicamos a continuacién empieza en Santiago a hacerse
popular entre los artesanos. Poseerlo es un titulo de consideracion, una muestra
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de saber practico, un recurso y un poder [...] Tales escuelas tienen, por otra
parte, la ventaja de derramar sus beneficios sobre la parte adulta de la
sociedad, que queda fuera del alcance de las escuelas ordinarias [...] El
nombre de las escuelas nocturnas nos conduce a hacer algunas indicaciones
sobre las verdaderas escuelas nocturnas, que son aquellas en que se da la
misma instruccion que en las diurnas para aquellas clases de sociedad que, por
sus ocupaciones o su edad no pueden concurrir a éstas, adquiriendo en ellas la
instruccion que no han adquirido en su infancia [...] Recordemos a este
propdsito que en Nueva York, solo se establecieron escuelas nocturnas de
ambos sexos en 1847, por una Ley de la Legislatura que proveia los medios de
sostenerlas, sirviendo para ellas las escuelas publicas diurnas. Los alumnos de
estas escuelas son de todas las edades, desde 16 hasta 60 afios de edad.
(Sarmiento, 1853)

En el periodo conformado entre los afios 1856 y 1861, Sarmiento ejercié como
Director del Departamento de Escuelas, fue entonces cuando la educacion de adultos en la
Provincia de Buenos Aires se consolidé como una de las primeras experiencias en el ambito
formal y en el periodo en el que ocup6 el cargo de Presidente de la Nacion (1868 — 1872)
cred escuelas nocturnas que comenzaron a funcionar en los Colegios Nacionales de Salta,
Mendoza, Entre Rios, Santiago del Estero, Buenos Aires, Tucuman, Catamarca y Corrientes.
Estos cursos pensados para obreros fueron también denominados Cursos Libres. En ese
entonces, las escuelas de adultos pertenecientes a la gestion estatal de la Provincia de Buenos
Aires respondian a la Direccion de Ensefianza Comun y se las reconocia como Escuelas de
Tercer Turno, sin que existiera personal o seccidon que se encargara exclusivamente del nivel,
luego fueron denominadas Escuelas Vespertinas. Se organizaban en torno a un programa de
estudios que tenia una duracion de cinco afios con promocion anual y la duracion de la
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jornada era de dos horas y media de lunes a viernes, su objetivo principal era la creacion de la
ciudadania en el contexto de una Argentina Cosmopolita. Tal objetivo, consistia en convertir
al pueblo en “civilizables” o “educables para la ciudadania™, Tello (2005) describe que
Sarmiento diferenciaba tres categorias: Los civilizados, grupo conformado por los
inmigrantes del norte europeo; los civilizables, los gauchos argentinos y, por ultimo, los no
civilizables siendo estos los negros y los indios” (p.64).

Cuando Sarmiento se planted este proyecto, suponia que llegarian inmigrantes del
norte de Europa capacitados para el progreso, que habian trabajado en industrias y eran parte
de la civilizacion, convencido de que poseian tres capacidades centrales como ciudadanos:
capacidad industrial, moral e intelectual; sin embargo, quienes llegaron provenian del sur de
Europa, los excluidos del sistema industrial, esto provoco el abandono del proyecto a corto
plazo y su preocupacion se tornd hacia la idea que se habia planteado en el largo plazo: la
creacion y desarrollo de las escuelas para nifios.

Ahora bien, el Congreso Pedagodgico realizado en Buenos Aires en
1882, y que dio lugar a la Ley 1420, plantea que es central la ensefianza de
adultos en los cuarteles, destacamentos, buques, guarniciones, carceles, en las
fabricas, establecimientos agricolas o rurales y en cualquier sitio donde
hubiese o fuese posible la reunién permanente y habitual de adultos para
educarlos e instruirlos, pero ya no se convertia en un proyecto central de
nacionalizacion. Al sancionarse la Ley 1420 se le resta importancia a lo
expresado durante las sesiones del Congreso y a la especificidad de la
educacion de adultos. Se establecid en su articulo 11, entre otras cosas, que el
numero minimo de alumnos para la apertura de un curso debia ser 40 personas,
y en el articulo 12 que los contenidos de ensefianza comprendidos serian:
lectura, escritura, aritmética, moral, urbanidad, nociones de idioma nacional,
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geografia nacional, entre otras. (Tello, 2005)

En 1884 se aprueba la Ley 1420 que sistematiza y regula las actividades de
ensefianza, estableciendo que la educacion primaria debe ser comun, obligatoria y gratuita
para todos los nifios y nifias; sentando las bases que permitieron pensar y proponer las
diferentes lineas de accion que han ido modificando el sistema educativo hasta la actualidad,

sin embargo, no hace mencion especifica a la educacion secundaria ni de adultos.

De la DINEA a los CENS. Origen de la Formalizacion de la Modalidad

A principios del siglo XX, educadores socialistas y anarquistas, llevaron a cabo
experiencias de educacion no formal para adultos, conformandose esta modalidad como
periférica o compensatoria para quienes formaban parte de sectores desfavorecidos que
llegaban a jovenes o adultos sin haber completado su formacion educativa en las edades
tedricas ni en instituciones educativas formales. En tal sentido, resulta interesante la
observacion realizada por Finnegan, Florencia (2016) en La educacion secundaria de jovenes
y adultos en la argentina “la educacion secundaria de jovenes y adultos tiende a situarse como
una ultima oportunidad escolar que, en los bordes del sistema escolar, va recogiendo a los
caidos del nivel secundario comun"(p.36). Al calificar la educacion secundaria de adulos
como periférica o de contencidn, se entiende que esta modalidad no era tenida en cuenta
como prioridad sino como modo de contener a quienes habian quedado por fuera del sistema
educativo.

Hacia la segunda mitad del siglo XX, en 1968, se crea la Direccion Nacional de
Educacion para Adultos (DINEA). Natalia Baraldo Bet (2018) realiza un trabajo de
investigacion titulado La educacion de adultos durante el periodo 1966 -1973: entre la
capacitacion, la seguridad nacional y la concientizacion, donde analiza la creacion de la
DINEA a partir del aporte realizado por Lidia Rodriguez (1997) en Pedagogia de la
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Liberacion y educacion de adultos
Con el fin de profundizar en la concepcion y los objetivos mas amplios a los
que debia contribuir la Educacién desde DINEA, Lidia Rodriguez sefiala que,
si bien se adoptd formalmente la concepcion propuesta por el episcopado
latinoamericano, reunido en Medellin (1968), la DINEA de la revoluciéon
argentina evitd los aspectos mas radicalizados de esos documentos catélicos,
enfatizando la tendencia desarrollista. Por ejemplo, la “educacién liberadora”
(que el episcopado de Medellin tomaba de Paulo Freire y consideraba el medio
clave para liberar a los pueblos de toda servidumbre), se cambiaba por
“educacion responsable”. Lo que para Medellin constituian “estructuras
opresoras”, se cambiaba por “las que quiza no sean las que mas convienen a
los individuos” (Baraldo 2018)

En 1973, bajo la presidencia de Héctor Campora (sucedido por Juan Domingo Perdn)
Jorge Taiana ocupaba la Jefatura de Gabinete del Ministerio de Educacion. Fue en esa gestion
que se propuso concretar una transformacion revolucionaria del sistema educativo en todos
sus niveles, en ese marco, se realizaron profundas modificaciones orientadas a una
refundacion de la DINEA, dando paso a los Centros Educativos del Nivel Secundario
(CENYS).

Los CENS con su novedad, significaron una ruptura en la oferta educativa tal como se
la conocia hasta entonces, presentando dos aspectos muy importantes en su caracter
profesionalizante: Por un lado, la intersectorialidad: No s6lo el Estado interviene en la
implementacion de la propuesta y en qué contenidos se ensefian, sino que también participan
organizaciones de la sociedad civil y empresariales, tratindose de un enfoque mas
colaborativo y en sintonia con la realidad laboral. Por otro lado, se aplicaron innovaciones
curriculares significativas en torno a menor carga horaria diaria, estructuracion por areas,
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duracioén de la cursada reducida a tres afios, dispositivos de diagndstico de saberes al ingresar

y un régimen de evaluacioén conceptual e integrador. (Finnegan, F 2016).

Periodo 1993 — 2006. De la Ley Federal de Educacion a la Ley de Educacion Nacional

En 1992 se determin6 que los servicios educativos nacionales pasarian a ser
gestionados bajo la responsabilidad de las jurisdicciones provinciales. En 1993, se sanciono
la Ley Federal de Educacion N° 24.195 que establecio el caracter de obligatoriedad de la
Educacion General Bésica (actualmente nivel primario). Si bien esta Ley no tiene en cuenta
ni realiza modificaciones especificas en la modalidad educativa para jovenes y adultos,
Florencia Finnegan (2016) ubica en este periodo un contexto de desregulacion y
mercantilizacion de la oferta educativa, en el que la educacion privada se permitié ampliar
sus servicios ofreciendo propuestas de bachilleratos acelerados. En muchos casos, los CENS
fueron reestructurados en el marco de decisiones provinciales, diluyendo su identidad.

A fines de los 90°s y comienzos del siglo XXI, el pais se encontraba frente a una crisis
social de aumento del desempleo y exclusion educativa, la educacioén de adultos resultaba una
necesidad social pero no contaba con politicas nacionales que la sostuvieran. En la Ciudad de
Buenos Aires, se realizaron reformas internas que presentaron cambios en la educacion
nocturna como la Resolucion 736/02 que en pos de mejorar las condiciones de permanencia,
favorecer la terminalidad y calidad de la oferta educativa de los CENS, modifico el régimen
académico de estos centros, flexibilizando los tiempos de cursada y habilitando la promocion
por asignaturas (Roitenburd et al., 2003, p. 2).

La Ley de Educacion Nacional N°26.206, sancionada en 2006 marcé un hito en el
marco normativo del sistema educativo argentino. No sélo establece que la educacion es una
politica de Estado y prioridad de la Nacion cuyo objetivo debe ser garantizar una educacion
equitativa, inclusiva y de calidad, establece la obligatoriedad y el derecho de recibir
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educacion formal desde los 4 a los 18 afios, si no que incorpora en su normativa, explicita y
define la estructura del sistema en sus cuatro niveles: inicial, primaria, secundaria y superior,
incluyendo ocho modalidades entre las que se destaca la educacion permanente para jovenes
y adultos, reconociendo su funcion social y especificidad pedagogica. En este sentido, por
primera vez se definieron objetivos, alcances y responsabilidades estatales que permitan la
terminalidad en los niveles obligatorios.

Este recorrido histdrico, que inicia con las primeras experiencias de educacion para
adultos en 1839 hasta el afio 2006, muestra un proceso que llevd mas de un siglo y medio y el
desafio que ha representado para la educacion de adultos poseer un estatuto formal dentro de
la estructura del sistema. Actualmente, los cambios que propone la implementacion y los
lineamientos de Secundaria Aprende, retoman el debate respecto a como integrar esta

modalidad al sistema fortaleciendo su sentido inclusivo.

Sistema Educativo de Nivel Secundario y Legislacion Argentina

Actualmente el Sistema Educativo de la Ciudad de Buenos Aires se encuentra
transitando un proceso de cambio que afecta a todos los niveles, presentando cambios en el
reglamento escolar, asi como en los Disefios Curriculares de nivel inicial y primaria. En el
caso del nivel medio, el proceso implica un cambio mas orientado a la parte estructural de
funciones y roles que a un cambio en la curricula. En este capitulo se presenta la legislacion
actual vigente para el nivel y se mencionan los cambios que se irdn realizando de manera

paulatina bajo la propuesta de escuelas piloto que propone Secundaria Aprende.

Organizacion del Nivel Medio
Antecedentes. En el Disefio Curricular para la Formacion General del Ciclo Bésico
de Bachillerato del afio 2015 del Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad
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Auténoma de Buenos Aires, se mencionan las diferentes politicas de cambio a partir de la

sancion de la Ley Federal de Educacion. En 1993 establecia que el sistema educativo
deberia organizarse bajo una estructura de 9 afios para el nivel de Educacion General
Bésica y 3 afios de Polimodal. En 1999, la Direccion de Curricula del Ministerio de
Educacion perteneciente a la Ciudad Auténoma de Buenos Aires comenzo a analizar y

sistematizar la oferta educativa de la escuela media, elaborando alternativas para la

reorganizacion curricular del nivel; se determind que mientras se realizaban estos cambios,

las escuelas de educacion media se regirian por las normativas preexistentes, mientras que

las escuelas de creacion dispondrian de una oferta curricular actualizada. Ya en el afio

2001 se inici6 un proceso de actualizacion curricular de los programas de las materias

correspondientes a 1° y 2° afio de las modalidades de Bachillerato y comercial, que fueron

implementados a partir de 2002 y acompafiados de un dispositivo de capacitacion docente

(Ministerio de Educacion, 2015).

En la Actualidad. Et.al Ministerio de Educacion (2015), la Direccion de Curricula y

Ensefianza, se avoco a ajustar la definicion de trayectos como: “propuesta de contenidos

estructurados segun la cantidad de afios en que un espacio curricular se ofrece en un plan de

estudios a lo largo de los dos ciclos de la Educacion Secundaria.” (p. 37) que sirvieran para

crear un marco organizador y referencial para que las escuelas pudieran recuperar mediante

¢éstos los aspectos planteados en los documentos curriculares a nivel jurisdiccional y nacional.

Este proceso de revision y adecuacion de la Escuela Secundaria Orientada sienta las bases
para la construccion de la Nueva Escuela Secundaria (NES) en el afio 2013 llegando a su
implementacion en el 2015. Tres afios después, en 2018, se comenzo a implementar el
programa Secundaria del Futuro como profundizacion de la NES, teniendo por fin que los
estudiantes desarrollen un aprendizaje que les brinde herramientas al nivel de los

conocimientos, valores, actitudes y habilidades que requieren los avances del siglo XXI.
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Proximas Reformas Educativas. Actualmente, el Ministerio de Educacion del
Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires ha desarrollado un nuevo programa
que aplicard una prueba piloto en el periodo 2025 - 2026 en la que participardn escuelas
que se presentaron como voluntarias para su implementacion, incluyendo una secundaria
nocturna. De acuerdo con su experiencia, de manera progresiva y en los proximos afios el
alcance incluird una mayor cantidad de establecimientos educativos del nivel. Este nuevo
programa que se presenta bajo el nombre de Secundaria Aprende, surge a partir de
reuniones con los diferentes agentes (familia, docentes, alumnos, personal no docente)
afectados al sistema educativo del nivel medio, como respuesta a la demanda que presenta
el bajo desempefio y bienestar escolar de los estudiantes segtin los resultados de estudios
censales tales como el operativo jurisdiccional de evaluacion “Tercer afio de los estudios
secundarios de la ciudad de Buenos Aires” (TESBA) que evalua alguno de los propositos
de logro en las areas de Lengua y literatura y matematica que debieran ser alcanzados al
llegar a 3° afio de secundaria, segun lo establecido por el Disefio Curricular de la Nueva
Escuela Secundaria (EducaciéonBA, 2024)

Este nuevo disefio se encuentra en un proceso de reforma de la educacion
secundaria que, si bien alin no esta terminado para iniciar su implementacion, fue
presentado mediante la publicacion de un Documento Marco (EducacionBA, 2024) y
enviado por mail a todas las escuelas secundarias dependientes de la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires.

En el marco de las responsabilidades y competencias que otorga la Ley de
Educacion Nacional N° 26.206 y la Constitucion de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires,
el Ministerio de Educacion de la Ciudad presentd en mayo de 2024 el Plan Estratégico,
anteriormente nombrado. Un marco de politica publica que fija los propositos, principios,

ejes y objetivos de logro para los anos 2024 a 2027. Este plan establece como objetivo
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general garantizar que todos los nifios, nifias, jovenes y adultos logren los aprendizajes

necesarios para desarrollar su méximo potencial velando por su bienestar socioemocional

y creando experiencias significativas para su vida (EducacionBA, 2024)

Funciones y Deberes del Rol del Psicopedagogo en la Orientacion Escolar

Continuando con el marco legislativo, se considera que para poder interpretar la

percepcion docente desde el area de la psicopedagogia en la escuela, es importante aclarar el

rol del psicopedagogo en ese contexto, ya que el abordaje que puede realizar el profesional
también responde a determinaciones explicitas en el reglamento escolar.
Funciones. El Reglamento Escolar de la Educacion Obligatoria de la Ciudad de

Buenos Aires (2025), enumera cudles son las funciones y deberes a cumplir por el
Departamento de Orientacion Escolar, destacando principalmente la importancia de un
abordaje coordinado y articulado que a partir de su saber profesional y velando por el
bienestar socioemocional de los estudiantes, permita contribuir a que éstos alcancen su
mayor potencial. Entre sus funciones se mencionan: Asesorar y asistir técnicamente a los
equipos de conduccidn en acciones institucionales en las areas pedagogicas, didacticas y
psicoldgicas, (siendo esta ultima competente al rol del psicélogo en dicho Departamento)
acompanando y asesorando ante la toma de decisiones que garanticen una inclusion
efectiva; acompanar la planificacion e intervencion en la implementacion de la
Planificacion Institucional Participativa como en otros programas de prevencion. Tiene
injerencia en aspectos relacionados con la Convivencia Escolar, interviniendo
profesionalmente en situaciones de conflicto. Respecto a los alumnos y padres, la funcion
del Departamento de orientacién tiene por fin su asesoramiento y/o derivacion en
situaciones donde se vea afectado el desempeio escolar (GCBA,2025).

Deberes. De acuerdo con lo estipulado en tal reglamentacion, en el Departamento
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de Orientacion existen deberes a cumplir por el rol de asesor pedagdgico y psicopedagogo.
Quien desempetie el rol psicopedagogico debe asegurar trayectorias educativas de calidad,
de manera tal que éstas contribuyan al desarrollo integral de cada estudiante, para ello su
tarea se orienta a minimizar o eliminar aquellas barreras que puedan aparecer en su
proceso de aprendizaje, con el fin de mejorar su bienestar socioemocional y su rendimiento
académico, poniendo el foco en potenciar y orientar estos procesos tanto a nivel grupal
como individual.

Sus deberes y atribuciones se orientan a disefiar, implementar y hacer seguimiento
de los Planes Personales Individuales (PPI), de manera tal que cada estudiante reciba el
apoyo necesario en un entorno que sea inclusivo y atento a sus necesidades, como asi
también disefiar propuestas didacticas que permitan facilitar los procesos de ensefianza y
aprendizaje, elaborar y evaluar proyectos de prevencion del fracaso escolar, elaborar e
implementar estrategias especificas preventivas, orientadoras y/o de derivacion de
situaciones criticas de aprendizaje (repitencia, desercion, etc.). También brindar aportes de
materiales educativos, asesorar institucionalmente al equipo de conduccion,
pedagogicamente a los distintos departamentos de la institucion educativa, al docente en la
organizacion y conduccion de las reuniones de padres con propositos educativos a alumnos
y orientar a padres sobre las modalidades educativas mas apropiadas de acuerdo con las
problematicas detectadas. En ciertas ocasiones implementar acciones para la actualizacion
permanente de los docentes, asi como coordinar acciones con Escuela de Maestros que
permitan capacitar a los docentes de acuerdo con las necesidades detectadas por la
institucion. Por altimo, tiene por deber asesorar en la elaboracion y ejecucion de proyectos
de tutorias y evaluarlos y orientar educacional, vocacional y ocupacionalmente a los
estudiantes ante la toma de decisiones informadas que puedan afectar su futuro académico
y profesional. (GCBA,2025).
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Rendimiento Académico y Vulnerabilidad Educativa

Ubicandonos en la especificidad de la modalidad Educacién Secundaria para Jovenes
y Adultos en el turno noche, donde se realiza esta investigacion, es importante destacar que
esta secundaria ofrece una propuesta educativa a estudiantes que han visto sus trayectorias
interrumpidas, que por algun motivo tuvieron que abandonar los estudios. En tal sentido se
infiere que el rendimiento académico, se vera condicionado por estas experiencias previas de
escolarizacion.

Fernandez A. (2007) en Los Idiomas del Aprendiente: “Para resolver el fracaso
escolar del alumno debemos intervenir en el contexto que lo priva de un espacio de autoria
de pensamiento. Es decir, debemos intervenir en el sistema ensefiante” (p. 20). Tratdndose
de una institucion educativa de nivel medio que recibe alumnos que no han logrado
terminar sus estudios en instancias previas, resulta interesante la diferenciacion que realiza
la autora entre fracaso escolar y problemas de aprendizaje. De acuerdo con lo planteado
por Fernandez, el fracaso escolar se trata de un constructo social en el que participan tanto
factores individuales como institucionales, en cambio los problemas de aprendizaje se
presentan en el alumno en quien se observan alteraciones en su modalidad de aprendizaje.

El abordaje del fracaso escolar, no se limita s6lo a la observacion del no
cumplimiento de los objetivos académicos, sino que se incluye como resultado de un
sistema educativo que no ha logrado adaptarse a las necesidades de los estudiantes frente a
la diversidad de realidades sociales, culturales, econdmicas, pero también emocionales y
de aprendizaje que recibe hoy la escuela (Fernandez, 2007). De este modo, no se trata de
un déficit del alumno, sino de un fracaso estructural frente a las necesidades de los
alumnos que atraviesan situaciones complejas.

Freire P. (1970) en Pedagogia del Oprimido, describe a la educacion bancaria
como paradigma de la educacion tradicional, donde el educador es un sabio absoluto que
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deposita sus conocimientos en los estudiantes quienes actiian como receptores pasivos.
Ante este modelo, propone una pedagogia que se oriente hacia la liberacion, una
pedagogia de la esperanza, que incluya en la relacion educador - educando una dialéctica
entre la teoria la practica y la realidad, donde la educacion resulte liberadora y
participativa, el docente se constituya como un facilitador que acompaiie el proceso
educativo considerando las experiencias y conocimientos previos de sus estudiantes
respondiendo a sus necesidades concretas, para que estos partiendo de sus realidades
puedan considerarse y convertirse en transformadores activos de su realidad (Freire,
1970).

Un modelo educativo que no tenga en cuenta las experiencias de los estudiantes
como participes activos del sistema educativo, lejos de poder abordar las dificultades que

representa el bajo rendimiento académico, las refuerza repitiendo précticas que no han

atendido su situacion de vulnerabilidad, considerando que en la secundaria nocturna asisten

estudiantes que han encontrado dificultad en sus trayectorias escolares y que provienen de

contextos sociales y econdmicos vulnerables, se puede analizar la problematica del bajo

rendimiento desde la perspectiva de fracaso escolar donde quien fracasa, en realidad, es el

sistema educativo en su intencioén de brindar oportunidades educativas que se orienten al

desarrollo personal.

Vulnerabilidad Educativa

En el afio 2010 la Direccion General de Cultura y Educacion (DGCE) de la Provincia

de Buenos Aires, publica el libro Definiciones de Vulnerabilidad de la Serie Planeamiento,

Investigacion y Estadistica, un estudio realizado por la Direccion Provincial de Planeamiento,

un documento en el que “se propone definir el concepto de vulnerabilidad educativa y

desarrollar algunas derivaciones de esa definicion para la formulacion de politicas
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educativas” (DGCE, 2010)

La nocidén de “vulnerabilidad educativa” que proponemos se define
como el conjunto de condiciones (materiales y simbolicas, de orden objetivo y
subjetivo) que debilitan el vinculo de escolarizacion de un alumno. Una
definicion de este tipo supone atender a la complejidad de la experiencia de
escolarizacion, puesto que tal experiencia no debe reducirse a un conjunto de
atributos binarios (abandono / no abandono, repitente / no repitente, alumno
con sobreedad / alumno sin sobreedad) ni debe entenderse como fendémeno
monocausal, sino como una composicion compleja de diversos factores a lo
largo del tiempo que determina un arco de situaciones posibles. (DGCE, 2010,
Pg. 5).

Esta definicion propone poner la mirada en las condiciones y los sentidos que
alimentan fendmenos tales como la repitencia, el abandono y la sobreedad como
problematicas especificas en el ambito educativo sin centrarse en ellos como indicadores
cuantitativos.

Las problematicas mencionadas en el parrafo anterior son alteraciones directas de la
trayectoria educativa obligatoria basada en la hipotesis de un recorrido gradual y regular que
inicia a los 4 afios, al ingresar al nivel inicial, y se extiende hasta los 18 al finalizar la
educacion secundaria. En la publicacion de la DGCE (2010) se cita a Flavia Terigi quien
utiliza el término trayectorias no encausadas, para hacer referencias a las trayectorias tedricas
y emplea la nocion de trayectorias escolares reales. Junto a la definicion de vulnerabilidad
educativa, estas nociones permiten reconocer que el cauce del trayecto educativo de los
estudiantes no siempre es lineal, sino que puede verse atravesado por interrupciones,
reingresos, desfasajes que expresan tensiones estructurales y culturales del sistema educativo.

La obligatoriedad educativa establecida como Ley, sustenta el cumplimiento del
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derecho a la educacion, sin embargo, desde esta perspectiva, estar en la escuela no
necesariamente implica ejercer el derecho a la educacion. La presencia del estudiante en el
establecimiento puede ir acompafiada de un vinculo fragil o discontinuo con la escuela. En tal
sentido, la vulnerabilidad educativa se puede observar en experiencias de escolaridad de baja
intensidad (DGCE 2010), experiencias caracterizadas por una permanencia en el
establecimiento, pero sin participacion plena o sin la apropiacion del espacio escolar
poniendo en evidencia que la problematica de la vulnerabilidad educativa es también el
resultado de un entramado de relaciones institucionales, sociales y subjetivas. Esta
multiplicidad de factores permite reconocer la especificidad pedagdgica del problema, no se
trata de una situacion Gnica en un momento determinado, sino de varios elementos que se van
conformando y consoliddandose a lo largo del tiempo, de esta manera se puede comprender
este tipo de vulnerabilidad mas alld de la condicidon socioecondmica del estudiante, ya que se
va configurando entre contextos, estructuras y significaciones que van construyendo los
sujetos respecto a la experiencia educativa.

En sintesis, al finalizar este documento se menciona que “si bien existen situaciones
complejas que retnen factores individuales, familiares y sociales, también existen factores
propiamente politico-pedagogicos que pueden ser condicionantes y aun determinantes de las
trayectorias reales de escolarizacion de los nifios, nifias y jovenes.” (DGCE 2010). Esta cita
permite inferir que la inclusion no se trata s6lo de una responsabilidad institucional o
docente, sino que se trata principalmente de politicas educativas que habilitan o no la
inclusion de individuos y factores politicos, sociales y pedagogicos que coexisten en el

ambito educativo.

Justicia Afectiva
La Doctora en Educacion y Magister en Ciencias Sociales, Carina Kaplan, en su libro
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La afectividad en la Escuela (2022) desarrolla el concepto de Justicia Afectiva. Concepto que
nos brinda otra manera de comprender y acompafiar a los estudiantes que se encuentran
atravesados por situaciones de Vulnerabilidad Educativa.

Para llegar a definir qué entiende la autora por Justicia Afectiva, es imprescindible
desarrollar como llega a tal definicion.

Respecto al término afectividad, ubica a las emociones en su caracter de publicas
sociales e histdricas. Publicas porque representan el modo o la expresion de los vinculos que
establecemos con los otros; sociales dado que no se pueden pensar por fuera de la trama
social, e historicas porque estan sujetas a los cambios personales y sociales que se van dando
a lo largo del tiempo, ya que no sentimos lo mismo en diferentes épocas vitales y socialmente
hay modos de sentir que son mas legitimados en determinados momentos.

Al respecto de esta legitimizacion de emociones, hace una aclaracion sobre la idea de
mercantilizacion de las emociones, entendiendo que, al ponerlas en una escala de valores,
unas pueden ser premiadas y otras castigadas. Esto en un contexto donde las sociedades son
desiguales provoca un sufrimiento social, en consecuencia, se permite preguntar qué pasa con
las personas que se encuentran en situacion de desigualdad siendo que esta apareja
sentimientos de inseguridad, inferioridad, vergiienza, miedo, entre otras emociones que
suelen estar valoradas como negativas. En la exposicién que brinda para la Universidad
Pedagogica Nacional (UNIPE, 2023) define que pensar las emociones desde lo publico, lo
social, desde lo cultural con historia que se hacen cuerpo en la escuela, permite intentar
abordar las culturas afectivas al interior de las instituciones educativas.

Al afirmar que la escuela recibe estudiantes que llevan consigo este sufrimiento
social, se abre el interrogante sobre los efectos en la subjetividad de quien atraviesa una
situacion de desigualdad y de esta manera construir una sociedad mas humana a través de los
aprendizajes escolares. Siguiendo esta linea de razonamiento, resulta menester validar que la
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escuela deja huella en el entramado subjetivo de los estudiantes, es decir, la seleccion de
contenidos, y el modo de presentarlos a la clase, influye en la experiencia de subjetivacion a
partir de procesos identificatorios y desidentificatorios.

La autora propone un Giro Afectivo (Kaplan, 2022) que permita abordar las
emociones desde una perspectiva socio psiquica e historica cultural. Entendiendo que la
escuela prioriza la dimension cognitiva, este giro propone asumir pedagogicamente que las
emociones y los sentimientos no son solo fenémenos individuales, sino que conforman un
lenguaje que permite estructurar los procesos de socializacion, interviniendo en el lazo social.

En una sociedad caracterizada por la desigualdad, cuyos sujetos van a la escuela,
aquellos que se encuentren del lado menos afortunado y que asisten con toda su
emocionalidad al aula, la Justicia Afectiva aparece como concepto que permite hacerse
pregunta y reivindicar el derecho humano a ser cuidados amados y protegidos. Se propone
que la escuela se transforme en un refugio simbdlico que preste su respuesta ante la
deshumanizacion; para lograr esta transformacion, la institucién educativa debe funcionar
como un espacio que repare las heridas sociales y reconstruya el lazo social a partir de la
construccion de vinculos de cercania afectiva, cooperacion, solidaridad y fraternidad. Para
lograrlo, la autora subraya la importancia de abordar el acto educativo desde una pedagogia
del cuidado, para ello destaca que es importante que exista una ciencia que ayude a los
docentes a estructurar ciertos lentes con los que puedan ver el mundo educativo y saberse
capaces de transformarlo distinguiendo ciertas practicas que resulten mas adecuadas que
otras. Reconociendo que el sujeto precisa de la mirada del otro para autoafirmarse, la mirada

escolar debe fortalecer los procesos de valia social.

El Otro que Mira, El Docente
Vygotsky (1978) en Pensamiento y Lenguaje define “el signo siempre es
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inicialmente un medio de vinculacion social, un medio de accion sobre los otros y solo
luego se convierte en un medio de accidn sobre si mismo” (p. 141). Tratandose del
desarrollo psiquico, cualquier funcion surge primero en el plano social y luego en el
psicologico. El autor introduce el concepto de zona de desarrollo préximo (ZDP) al que
define como “la distancia entre el nivel de desarrollo real (determinado por la resolucion
independiente de problemas) y potencial (determinado por la resolucion de problemas bajo
la guia de un adulto o en colaboracion con compafieros mas expertos)” (p. 86). Plantea que
hay dos niveles de desarrollo en los infantes: el nivel actual de desarrollo y la zona de
desarrollo proximo que configura el desarrollo potencial, es decir, diferencia un punto de
partida entre aquello que el individuo puede resolver solamente con la guia de otra persona,
estableciendo una comunicacion entre sus capacidades y la ayuda que le brindan, pero que
luego podria cumplir de manera voluntaria por si mismo. En este proceso, el adulto
(docente) funciona como guia del estudiante con el objetivo de luego evaluar su
desempefio independiente.

En el libro Caja de herramientas para la educacion emocional: Disefo de proyectos
institucionales. Técnicas para coordinar grupos. Acciones socio-comunitarias de Mansione
I., Zac D. y Temelini J. (2017), los autores presentan una serie de proyectos institucionales
orientados a coordinar acciones socio comunitarias para la educacién emocional, para ello
parten de la idea del profesor como productor de conocimiento que contribuye al desarrollo
y que es receptor de los procesos conscientes y no conscientes que circulan en el aula. La
mirada que proponen es que aquellos contextos que presenten complejidad no representen
obstaculos, sino desafios que otorgan la posibilidad de hacer o resolver y destacan que, si
en la escuela se expresa un conflicto, es porque se espera que ella funcione como
interlocutor inteligente y capaz de comprender. Para que el estudiante no abandone sus
estudios, el docente tampoco debe abandonar el pensar con receptividad y responsabilidad
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(Mansione y Zac 2017).

Con el fin de lograr esta transformacion en la mirada manifiestan que para reforzar
el vinculo con su grupo a cargo, el docente debe constituirse como un maestro intérprete
que pueda desentrafar los estados de 4nimo de sus estudiantes, esto le permite al adulto
salir de un estado de 4nimo opresivo e ir hacia la visualizacién de una esperanza,
acompaifiando frustraciones sin resultar frustrado. Para lograr esto resultan imprescindibles
condiciones grupales de sostén, una gestion que contenga a los profesores permitira que
¢éstos puedan investirse como intérpretes, luego los estudiantes resultaran favorecidos al ser
observados desde un lugar donde no lo fueron anteriormente.

Para favorecer espacios de intercambio con los estudiantes, se incentiva a usar los
espacios de recreos o pasillo porque es el lugar o el momento en el que se expresan con
mas liviandad experiencias de vida que en las horas de clase suelen estar contenidas. En las
horas de clase, es importante tener en cuenta que el lenguaje actia como barrera en la
comunicacion, si el docente logra incorporar modos de expresion de los jovenes a los
contenidos de su espacio curricular, se puede permitir resignificarlos en una perspectiva de
la disciplina a partir de una dimension geografica, histérica, semantica y con una
etimologia.

Los autores dedican un capitulo del libro y el desarrollo de un proyecto a la
proteccion de la vocacion docente a través de la propuesta “Abuenando la Mirada”. La
modalidad de este proyecto es un taller en el que prepondera la importancia de poder ser
escuchado con la certeza de recibir contencion y respeto por parte de los colegas. La
eleccion de la modalidad taller se basa en que algunas habilidades y comportamientos se
aprenden haciendo, al ser una propuesta grupal, se busca evitar visiones individualistas que
desconecten al ser social del contexto, para aprovechar al maximo esta propuesta, es
importante ubicar el debate en un espacio de escucha, reflexion y respeto, para que el
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docente pueda expresarse desplegando toda su potencialidad y sabiendo que sera
escuchado empadtica y activamente.

El taller se propone realizar un intenso trabajo sobre las propias emociones con el
fin de disminuir las ansiedades que pueden provocar una situacion dificil y propiciar que
cada sujeto halle recursos genuinos tanto propios como del grupo que le permitan tomar
distancia emocional para disminuir el malestar que a veces producen las mismas
interacciones.

A lo largo del libro, la propuesta de los autores es la de fomentar una cultura del

cuidado que no prohiba la emocionalidad, sino que acompatfie y observe su transformacion

en pensamiento y comunicacion a partir de talleres que involucren a todos los actores
presentes en el acto educativo, entendiendo que la escuela puede ser una institucion
amortiguadora de la crueldad del mundo y para eso no se puede educar sin antes tener

consciencia de la realidad y necesidades que todos los sujetos experimentan.
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Método
Diseiio de Estudio

El siguiente trabajo de investigacion, se desarrolla bajo un enfoque cualitativo con
disefio fenomenologico, que permita la exploracion, comprension y descripcion de las
experiencias de las personas respecto a un fenémeno, permitiendo la descripcion de los
elementos en comun como los testimonios a partir de sus vivencias (Hernandez 2018)

A partir de las entrevistas realizadas al plantel docente, se busca obtener informacion
sobre qué observan y como interpretan desde su experiencia 4ulica el rendimiento académico
en sus estudiantes del nivel secundario nocturno en La Boca, para a partir de ella poder
identificar nuevas preguntas que enriquezcan la practica psicopedagogica
Participantes - Muestra

Esta investigacion cuenta con un muestreo homogéneo de un total de 15 participantes,
siendo los mismos docentes de nivel secundario-nocturno ubicados en un rango etario entre
30 y 50 afios, de sexo femenino y masculino. Sera criterio de inclusién que sean docentes que
desempetien sus tareas educativas en escuelas de educacion secundaria de gestion privada
ubicadas en la Ciudad Autébnoma de Buenos Aires, sin embargo, sera considerado criterio de
exclusion que no desempeiien sus tareas en la modalidad nocturna del nivel medio.

Técnicas de recoleccion de datos

Para la recoleccion de datos, se utilizaran entrevistas semiestructuradas, que son
estructuradas pues estan basadas en una guia de asuntos o preguntas, pero el entrevistador
tendra la libertad de incorporar preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mas
informacion (Hernandez 2018). Teniendo en cuenta las caracteristicas de la investigacion,
resulta de relevante utilidad tener la posibilidad de ampliacién de informacion producida por
los participantes, méas alla de la elaboracion antepuesta de las preguntas. La complejidad de la
tematica que se desarrollard necesita ser comprendida desde una perspectiva multifactorial.
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Procedimiento

Para llevar a cabo la implementacion de las entrevistas semi estructuradas, se
contactara a los 15 docentes que retinan el perfil adecuado para responder a las preguntas, y
se les proporcionard la informacion necesaria para que evaluen si desean participar
voluntariamente. Dentro de dicha informacion, se les explicara digitalmente la utilizacion del
consentimiento informado que tendrd como meta asegurar y proteger los derechos de cada
participante que formara parte de la investigacion y que puedan firmar (Losada A.V 2014).
Una vez producido estos pasos, se iniciaran las entrevistas. Las mismas se llevaran a cabo por
formularios especificos en linea, en los horarios disponibles de cada docente y tendra una
duracién aproximada de 40 minutos. Las entrevistas seran guardadas (con el debido
consentimiento) con el objetivo de reunir y preservar las respuestas, de moto tal que permitan
tener en cuenta detalles importantes. Una vez finalizada esta etapa, se procederd a la
visualizacion de cada entrevista en la transcripcion de formato Excel, para su debido proceso
de andlisis. En esta instancia, se compararan las diferentes perspectivas que se han producido
en las entrevistas con el objetivo de encontrar patrones en comun entre ellas.
Utilizacion del Consentimiento Informado

Los potenciales participantes de la investigacion, al ser convocados, se les brindd una
explicacion clara sobre la tematica a abordar, los objetivos y el alcance que se proyecta frente
a los resultados que se obtengan en este trabajo. Se les informa la condicion de voluntariedad
y anonimato respecto a su incorporacion activa en el apartado de la entrevista
semiestructurada, de esta manera se explicita el resguardo de la identidad de cada

participante, procurando firmar el documento antes de comenzar las entrevistas.
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Resultados

Para poder elaborar nuevos interrogantes desde la psicopedagogia a partir de las
percepciones docentes sobre la situacion dulica nocturna, se realizaron entrevistas
semiestructuradas. En primera instancia y como lectura general de los resultados, se observa
que la percepcion de los profesionales a los que se les ha consultado se forma a partir de una
mirada comprometida y reflexiva respecto a sus practicas y al quehacer de sus estudiantes en
el aula. Acerca de la motivacion y su experiencia un gran porcentaje de los docentes
encuestados (80%) se sienten motivados por acompaiar sus trayectorias educativas como
medio para superar las dificultades de los estudiantes, mas de la mitad (60%) refirieron
sentirse motivados por aprender de y con ellos, no obstante, este mismo porcentaje siente que
la formacion docente no aborda lo suficiente la preparacion ante los desafios propios de la
modalidad. EI 53,3% expresé motivacion por el entorno sociocultural de sus estudiantes, y
aunque varios (46,7%) han destacado el desafio que representa el horario de cursada, muy
pocos (13,3%) se sienten desmotivados frente a la sensacion de falta de herramientas.

En cuanto al trabajo con pares, los resultados evidencian que en este contexto se
destaca un gran sentido de colaboracion y de valoracion sobre el trabajo con otros, ya que el
80% reconociod apoyarse en el intercambio con colegas, un 73,3% indic6 sentirse
acompaiiado por el equipo directivo y el mismo porcentaje por el equipo de orientacion. Se
consulto por los intercambios en sala de profesores; un 40% valord que los intercambios alli
sirven para entender mejor a cada grupo y un porcentaje menor (26,7%) refiere que en
general esos intercambios representan quejas sobre lo que sucede en el aula.

Otro aspecto consultado desde su percepcion fue qué diferencias notaban entre la
modalidad nocturna y otras modalidades, invitando a enumerar al menos 3. En lineas
generales, los aspectos que se mencionan en mayor cantidad de respuestas se encuentran
relacionados con la falta de interés, motivacion, otras situaciones asociadas a la irregularidad
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en la asistencia, desercion, discontinuidad y retorno al sistema educativo. Hacen referencia a
la diferencia en cuanto al vinculo de las familias con la escuela como algo que se evidencia
mas labil o nulo en la nocturna. Otras diferencias observadas se apoyan en la heterogeneidad
etaria del grupo y la cantidad de alumnos por curso. Por otro lado, con relacion al rol docente,
varias respuestas mencionan que en la nocturna se ejerce desde un lugar mayor de contencion
y de acompafiamiento a los estudiantes, generando vinculos mas cercanos con ellos. En
menor medida expresan diferencias en los recursos materiales e infraestructura.

Entre las preguntas se propuso indagar sobre qué factores relacionados con
vulnerabilidad educativa observaban, destacando entre ellas el contexto familiar y
socioecondmico. Familias cuya escolaridad ha sido interrumpida es el aspecto mas sefialado
(80%), seguido por responsabilidades tempranas y baja autoestima escolar (73%). Un 66% de
los encuestados nota que sus estudiantes provienen de contextos de exclusion social y otro
dato llamativo es que un 60% menciona situaciones de violencia intrafamiliar. En ese mismo
porcentaje se ubican otros dos factores: percepciones de fracaso acumuladas y expectativas
reducidas respecto a la educacion. Situaciones de pobreza, precariedad laboral y precariedad
habitacional representan un 53,3% de las respuestas dadas, seguidas por falta de recursos
pedagogicos, falta de recursos basicos y sentimiento de no pertenencia con el 40%. Por
ultimo, escaso acompafiamiento institucional y escuelas con infraestructura deficiente fue lo
que indico el 6,7% de los encuestados, el mismo porcentaje sefialo la opcion de agregar otro
factor que notaran, en el que se incorpord “en general aplica a casi todos los puntos, es de
remarcar la heterogeneidad de los alumnos”.

Con relacion al impacto de los diferentes disefios curriculares y disposiciones
legislativas desde la sancion de la Ley 26.206 que determina la obligatoriedad de la
escolaridad hasta los 18 anos o la finalizacion del nivel secundario, los entrevistados
respondieron en su mayoria (66,7%) que no observaron cambios en la dinamica dulica, un
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porcentaje bastante menor (13.3%) notd mejoras que repercutieron en el rendimiento
académico en los estudiantes y el 6,7% de los encuestados indicd que estas resoluciones
obstaculizaron el proceso de aprendizaje, este porcentaje se repite en otras dos opciones de
respuesta: una de ellas refiere que estas resoluciones no encuentran sustento en la realidad del
aula, y en esta proporcion se ubica también la opcidn otros, donde se incorpor6 “el balance
fue positivo pues representa un derecho conquistado. Sin embargo, ain queda un largo
camino por recorrer”.

El formulario presentado incluye una pregunta abierta que apunta a conocer qué
concepto tienen los entrevistados de rendimiento académico. La variedad de respuestas
obtenidas permite notar ciertos criterios que se comparten y se repiten entre colegas, asi como
otros con algunas diferencias. Entre los conceptos mas compartidos, se encuentra que muchos
docentes definen el rendimiento académico como un proceso que combina diferentes factores
(cognitivo, actitudinal, personal) en el que se valora la trayectoria educativa individual y se
sostiene en el esfuerzo, entendiendo que en el contexto de la nocturna aparecen otros
obstaculos que deben ser tenidos en cuenta como la vulnerabilidad social, familiares y
laborales. Las respuestas, en su mayoria, rechazan la idea de rendimiento académico como
algo supeditado exclusivamente a la nota. Muchos de los entrevistados lo asocian a la
adquisicion de herramientas para la cotidianeidad y la posibilidad de proyectarse a futuro. Por
otro lado, de manera mas aislada aparecen criterios mas tradicionales asociados con las
calificaciones y los objetivos curriculares. Otro sector, ademas cuestiona el término por
considerarlo “una relacion bancaria del aprendizaje”, se propone en su lugar referirse a ¢l
como “evidencias de aprendizaje”.

La siguiente pregunta apunta a conocer qué indicadores les resultan mas relevantes al
momento de cerrar una calificacion. Las respuestas y sus porcentajes indicaron que: el 93,3%
de los encuestados valoran la responsabilidad y autonomia de los estudiantes, un 73%
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prepondera la motivacion de los estudiantes sobre los resultados académicos. El nivel de
comprension de los contenidos tedricos es un indicador seleccionado por el 53,3%, luego el
40% valora la calidad y el cumplimiento en la entrega de trabajos practicos. El 20% sefiala
que tiene en cuenta la asistencia y la puntualidad en clases y por ultimo un 6% reconoce
evaluar la capacidad intelectual del estudiante y otro 6% completa en la opcion de incorporar
otra variable que “es un poco de todo”

Por ultimo y a modo de cierre, se les preguntd a los docentes si perciben alguna
relacion entre rendimiento académico y vulnerabilidad educativa en tus estudiantes y en caso
de respuesta positiva, se les pidid que indicaran si esta problematica afecta a estudiantes en
casos aislados o se da a nivel grupal. En este sentido, las percepciones docentes mostraron un
gran consenso respecto a la relacion existente entre el rendimiento académico y
vulnerabilidad educativa, destacando que se observan ambas situaciones en el aula como
fendmenos que describen destacando que, a mayor vulnerabilidad, el rendimiento baja; sin
embargo, no consideran esta situacion como algo determinante, ya que puede ser compensada
con estrategias pedagogicas y mayor contencion. Una gran cantidad de los docentes
entrevistados destacan que esta situacion se observa como un fenémeno grupal que afecta

mas a la dindmica que presenta la educacion en la secundaria nocturna.
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Discusion

El supuesto basico en el que se apoya esta investigacion considera al docente como el
sujeto que evalua el rendimiento académico en sus estudiantes, pero también esta a cargo de
la organizacion y conduccion de la dindmica aulica. En el Marco Teorico de esta
investigacion encontramos varios autores que coinciden con esta observacion.

Freire P. (1970) en Pedagogia del Oprimido, al describir a la educacion tradicional
como paradigma de la educacion bancaria, manifiesta que el docente segiin cobmo oriente su
practica puede presentarse como un sabio absoluto que deposita todo su conocimiento en sus
estudiantes o como un facilitador que acompatfia procesos educativos valorando las
experiencias y conocimientos previos de sus estudiantes para que estos puedan considerarse y
realizarse como transformadores activos de su realidad.

Vygotsky (1978) en Pensamiento y Lenguaje, al plantear su teoria de Zona de
Desarrollo Préximo, ubica al docente como guia del estudiante con el objetivo de luego
evaluar su desempefio independiente.

Mansione y Zac (2017) en Caja de Herramientas para la Educacion Emocional,
presentan una serie de talleres orientados a desarrollar técnicas para coordinar grupos
orientados a la accion social, parten de la idea del profesor como como productor de
conocimiento, que a la vez funciona como receptor de los procesos conscientes y no
conscientes que circulan en el aula.

Respetando el orden cronoldgico de publicacion, por ultimo, Kaplan (2023) en su
presentacion para la Universidad Pedagdgica Nacional, hace referencia a la importancia y al
valor que tiene no solo la seleccion de contenidos, sino también la manera de presentarlos en
el aula, siendo que su practica deja huella en la experiencia de subjetivacion del estudiante,
generando procesos identificatorios o desidentificatorios

Al consultar por la experiencia y motivacion de los docentes, surge el dato que la
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mayoria de los encuestados reconoce esta responsabilidad, siendo alto el porcentaje (80%)
que siente motivacion por acompaiar trayectorias educativas como medio para superar las
dificultades de los estudiantes. En la pregunta que arroja este dato, se encuentra mas
informacion que apoya otra consideracion que se presenta en el supuesto basico de este
trabajo: la falta de propuestas especificas desde la normativa y de formacion docente
orientada a la especificidad del turno noche, limitando el acompanamiento frente a los
desafios que se presentan. E1 60% de los docentes consultados refiere sentir que la formacion
docente no aborda lo suficiente la preparacion ante los desafios propios de la modalidad.

El objetivo general de este trabajo de investigacion es identificar las percepciones de
los docentes respecto al rendimiento académico en los estudiantes de un secundario nocturno
del barrio de La Boca en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.

Entre los hallazgos anteriores, encontramos que hacia una definicion de qué es el
rendimiento académico, Clavin et al (2020) en La Inteligencia emocional y su incidencia en
el rendimiento escolar en adolescentes encuentra que éste se conforma y depende de varias
habilidades relacionadas, la inteligencia emocional es una habilidad mas que podria afectarlo.

Caicedo Erazo et.al 2024 en Las técnicas de estudio y su incidencia en el rendimiento
académico en estudiantes de primero de bachillerato seccién nocturna en el periodo
académico 2023/2024 comprueba que existe una correlacion significativa entre las técnicas
de estudio y el rendimiento académico. En su interpretacion encuentra que las condiciones
ambientales y fisicas, organizacion del tiempo y comprension de las técnicas de estudio
benefician el aprendizaje, asi como volver a estudiar después de varios afios de no hacerlo,
trae consigo desafios a nivel psicolégico porque pueden presentarse sintomas de ansiedad y
desmotivacion, y pedagogico al no lograr acoplarse a la rutina escolar.

Otro de los puntos a responder en el cuestionario compartido a los docentes, consiste
en definir el término rendimiento académico. Asi como se observa en las investigaciones
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consultadas para el Estado de Arte, los docentes lo definen como un proceso que consta de
ciertas variables que implican lo cognitivo, actitudinal y personal en el que se valora la
trayectoria educativa individual y se sostiene en el esfuerzo, entendiendo que en el contexto
de la nocturna aparecen otros obstaculos que deben ser tenidos en cuenta.

Al consultarles qué tienen en cuenta al momento de definir una calificacion, Las
respuestas y sus porcentajes indican que la mayoria valora la responsabilidad, autonomia,
motivacion de los estudiantes sobre los resultados académicos, pero también el nivel de
comprension de los contenidos tedricos, estas respuestas demuestran coherencia con lo
expresado por ellos respecto a qué entienden por rendimiento académico.

Ante la propuesta de indicar al menos tres diferencias entre ensefiar en el turno noche
y hacerlo en el diurno, un aspecto recurrente en las respuestas se encuentra relacionado con la
falta de motivacion, situaciones asociadas a la desigualdad social, irregularidad en la
asistencia, desercion, discontinuidad y retorno al sistema educativo. Asi mismo, hacen ponen
de manifiesto la diferencia en cuanto al vinculo de las familias con la escuela resultando mas
1abil o nulo en la nocturna. Es de destacar que al rol docente lo ubican en un lugar mayor de
contencion y de acompafiamiento a los estudiantes en relacion con el mismo en el turno
diurno.

Uno de los obstaculos mas sefialados al consultar por la diferencia que representa
ensefiar en el turno diurno respecto al nocturno, tiene que ver con la motivacion, al respecto
Ponce et. al (2024) en La influencia de la motivacion en el rendimiento escolar, ligados al
posible fracaso escolar, en estudiantes bonaerenses de Centros Educativos de Nivel
Secundario (CENS) de entre 18 y 50 afios. Encuentra que la influencia de la motivacion en
las trayectorias escolares es alta y directa, permitiendo a los estudiantes continuar sus
estudios a pesar de las dificultades. En lo referente al rendimiento académico concluye que
las actitudes y conductas individuales de los estudiantes tienen efecto directo ya sean
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beneficiosas o una desventaja. En sintesis, la motivacion en su relacion con el rendimiento
académico se ubica como motor psicoldgico en el proceso de ensefianza-aprendizaje
resultando significativa para su desarrollo cognitivo y por ende para el rendimiento escolar.

Millares et. al (2024) en Apreciaciones de los docentes sobre técnicas de estudio y
rendimiento escolar en alumnos de nivel secundario de una escuela de gestion publica en la
Ciudad de Mar del Plata, resuelve que las percepciones docentes muestran una preocupacion
compartida sobre la falta de participacion activa y autonomia por parte de los estudiantes,
atribuyendo esta situacion a la desmotivacion, destacando asi la importancia de revisar las
estrategias motivacionales y metodoldgicas que fomenten estos comportamientos.

Las respuestas aportadas por los docentes nos permiten retomar los dichos de Kaplan
(2023) respecto a la desigualdad social y qué pasa con la subjetividad de quien se encuentra
en desventaja teniendo en cuenta que esta situacion podria afectar la motivacion del
estudiante de manera directa.

Al consultar a los docentes qué situaciones de vulnerabilidad educativa encuentran en
sus aulas, los indicadores mas sefialados refieren familias cuya escolaridad ha sido
interrumpida, seguido por responsabilidades tempranas y baja autoestima escolar. Mas de la
mitad de los encuestados nota que sus estudiantes provienen de contextos de exclusion social,
pobreza y situaciones de violencia intrafamiliar. También observan percepciones de fracaso
acumuladas y expectativas reducidas respecto a la educacion. Situaciones de pobreza,
precariedad laboral y precariedad, un 40% indic6 notar sentimientos de no pertenencia.

En lo que concierne al fracaso escolar, se hallan dos investigaciones que abordan la
problematica. Gomez et.al (2023) en Representaciones sociales de docentes de un colegio de
nivel secundario sobre fracaso escolar, observa que al tratarse de una situacion que puede ser
considerada a partir de numerosos factores, hay diversas formas para que un estudiante sea
postulado a un fracaso escolar, por lo que resulta importante fomentar la comunicacion
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docente-alumno para evitar el fallo académico.

Zamudio et.al 2023 en Afrontamiento del fracaso escolar: un estudio desde la
perspectiva del profesorado, a partir de los resultados muestra que el afrontamiento a eventos
académicos estresantes es dinamico y permite que las estrategias cambien a partir de una
reevaluacion continua.

En este sentido, resulta pertinente retomar los dichos de Freire (1970) cuando indica
que un modelo educativo que no integre las experiencias de los estudiantes como participes
activos del sistema, refuerza las dificultades que representa el bajo rendimiento académico
repitiendo précticas que no han atendido su situacion de vulnerabilidad.

Alicia Fernandez (2007) en Los Idiomas del Aprendiente, expresa que esta situacion
se incluye como resultado de un sistema educativo que no pudo dar respuesta a las
necesidades de los estudiantes ante la diversidad de realidades sociales, culturales,
econdmicas, pero también emocionales y de aprendizaje que recibe hoy la escuela.

Entre las investigaciones previas presentadas, se encuentra Sosa et.al (2022) en
Concepciones de los docentes acerca del fracaso escolar en jévenes del nivel secundario
publico quien destaca la importancia que tiene el sistema educativo y que, ante el éxito o
fracaso escolar, hay una responsabilidad compartida que no recae tinicamente en el alumno,
sino que también intervienen actores como la familia, los profesores, la comunidad educativa,
entre otros. En sintesis, considera al alumno como un ser social en contacto con otros agentes
y agencias de socializacion. En su conclusion se destaca el rol del psicopedagogo como quien
tiene la potestad de intervenir para acompafiar las trayectorias escolares de los alumnos.

Figueroa Solano et.al 2024 en Incidencia del Sindrome de Sobrecarga en el
Rendimiento Académico de Estudiantes de Bachillerato, Modalidad Intensiva evidencia
sintomas del sindrome de sobrecarga especialmente en mujeres, pero también que la
posibilidad de expresar las emociones contenidas en un trabajo peridédico extracurricular
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podria ayudar a disminuir la sintomatologia mencionada. Esta investigacion resulta de interés
teniendo en cuenta que uno de los indicadores sefialados por los docentes refiere a
obligaciones laborales o familiares tempranas.

Teniendo en cuenta lo expuesto, tanto el supuesto basico, como el marco torico, las
investigaciones previas y las respuestas docentes hasta aqui presentadas, permiten
conceptualizar al docente como un sujeto que acompafia procesos de aprendizaje que no
resultan aislados de la realidad social y emocional de sus estudiantes. En la nocturna, a
diferencia de la secundaria diurna, se presentan mas situaciones de vulnerabilidad social y
educativa. Esta situacion no le resulta indiferente al docente quien en ocasiones se siente
desanimado ante la falta de politicas educativas que acompaiien su tarea y de formacion
especifica. Aqui se abren dos variables mas que resultan interesantes a fin de poder dar
respuesta a los objetivos plantados. La primera tiene que ver con las politicas educativas,
puesto que se consulta a los docentes si han notado cambios a partir de las diversas
legislaciones presentadas desde que ejercen, siendo una amplia mayoria quienes indicaron
que estas no modificaron la dinamica aulica. Si bien un porcentaje indica que han notado
mejoras que repercutieron en el rendimiento académico, la diferencia entre una y otra es muy
amplia (63% - 13%). Todos los docentes encuentran relacion entre vulnerabilidad educativa 'y
rendimiento académico y aunque la mayoria lo observa como un fendmeno grupal, hay
quienes indican que esto se presenta en casos puntuales.

La otra variable a la que se desea hacer mencion es que, ante lo expuesto, resulta de
gran valor el trabajo y apoyo entre colegas, equipo directivo y equipo de orientacion para
poder hacer frente a esta problematica. En la pregunta respecto al trabajo con pares, la
mayoria indica que les resulta valioso el intercambio con otros docentes sobre lo que sucede
en el aula y que se apoyan y reciben acompafiamiento por parte de los equipos mencionados;
datos que se pueden interpretar a partir de las propuestas de Mansione y Zac (2017) en Caja
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de Herramientas para la Educacion Emocional, cuando desarrollan cémo cuidar la vocacion
del docente, abriendo espacios de intercambio donde se permita expresar abiertamente
aquellas situaciones que les generen ansiedad, ofreciéndoles un espacio de contencion y
escucha respetuosa para ir buscando estrategias tanto personales como individuales que les
resulten genuinas y les sirvan como apoyo.

Tras la lectura de los resultados, se encuentra que la investigacion de Gonzélez
Berruga et.al (2021) en Percepcion de los docentes de educacion secundaria sobre la calidad
de la ensefianza en la provincia de Albacete, no coincide con los datos arrojados en este
trabajo, dado que sus resultados obtenidos mostraron una valoracion baja de la atencion a la
diversidad y la contextualizacion de los aprendizajes.

Por otro lado, el trabajo de Orellana Roman et.al 2022 en La conducta disruptiva en
las aulas de secundaria: La percepcion de los docentes, no resulta posible de ser cotejada con
los resultados obtenidos en esta investigacion, porque sus resultados indican que el género, la
formacion pedagogica y los afios de experiencia de los docentes influye en la percepcion de

estas conductas disruptivas, y en este trabajo las respuestas fueron anénimas.
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Conclusion

La educacion de jovenes y adultos ha sido tema de debate desde la consolidacion de la
Nacion como pais independiente que requiere un sistema educativo organizado para
garantizar la formacion educativa de las personas que lo habitan. Sin embargo, desde la
aprobacion de la Ley 1420, en 1884, este sistema ha priorizado la educacion orientada a nifias
y nifos.

Sarmiento fue uno de los primeros en expresar su interés por la educacion destinada a
adultos, pero solo determinado grupo, a quienes €l percibia como educables, eran
considerados para tal formacion. Esta primera afirmacion, permite inferir que, desde la
conformacién de nuestro sistema educativo, hay habitantes que no fueron tenidos en cuenta
como sujetos de derecho a pesar de vivir en el mismo territorio. Si aquellos que recibian esta
formacidn eran considerados como ciudadanos, los otros quedaban por fuera de un sistema
que los contemplara. En ese entonces no existia el término tal como se ha desarrollado en este
trabajo, pero hoy estariamos hablando de sujetos vulnerados educativamente desde la
formacion del sistema educativo como tal.

Si bien se crearon escuelas para adultos, éstas no fueron tenidas en cuenta al momento
de formalizar el sistema educativo y como se mencioné en el parrafo anterior, las que
impartian educacion a adultos eran dirigidas a un sector especifico de la sociedad. Mientras
tanto, a principios del siglo XX, educadores socialistas y anarquistas llevaron a cabo
experiencias de educacion no formal para adultos dirigida a quienes quedaban por fuera del
sistema. Recién en el afio 1968, se crea la Direccion Nacional de Educacion para Adultos,
bajo una mirada desarrollista, dentro del contexto de un gobierno de facto que proponia una
educacion responsable, orientada a formar ciudadanos que respondan a determinadas
estructuras mas convenientes que otras; en tal sentido, resulta importante mencionar que en
otras partes del mundo, se comenzaba a gestar otra concepcion de estudiante, apoyada en los
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aportes de Freire en materia de pedagogia de la liberacion, donde se valoraba una formacion
mas integral del sujeto, en lugar de dejar el acto educativo en una mera reproduccion de
conocimientos.

Sin embargo esto fue modificado en 1973, en la gestion del presidente electo Héctor
Campora, dando lugar a la creacion de los Centros Educativos de Nivel Secundario, que
ofrecian a la ciudadania conformada por jovenes y adultos una propuesta educativa
intersectorial, en la que intervenia el Estado y organizaciones civiles y empresariales y una
curricula mas orientada a sus necesidades que incluia menor carga horaria, reduccion de la
duracién de la cursada a tres afios y evaluacion conceptual e integradora, entre otras
caracteristicas mencionadas en el marco teorico. Este contraste entre las politicas educativas
sirve de ejemplo para observar que segiin como se perciba al sujeto capaz de recibir
educacion y qué se espera de ¢l, lo afecta directamente. Al formalizarse una entidad dirigida a
organizar la propuesta educativa para los adultos, se incluye a quienes solo podian acceder de
manera no formal y segiin como se perciba y qué se espere de ese ciudadano sera como se
organice la misma, esto se puede observar teniendo en cuenta que, a lo largo de esos cinco
afos, en Argentina, fue cambiando la mirada respecto al perfil del estudiante, hacia una
concepcion mas integral.

Continuando con este analisis, en el 2006, la Ley 26206, al determinar la
obligatoriedad de cumplir con el esquema educativo hasta terminar el secundario, transforma
aquello que podia ser una eleccion (para quienes pudieran acceder) en un derecho y con ello
una obligacion a ser garantizada por el Estado. Tras la sancion de esta Ley, en la mayoria de
los trabajos formales, se solicita presentar documentacion que acredite la culminacion de los
estudios secundarios. De este modo, los sectores que histéricamente habian quedado por
fuera del sistema educativo, desean y pueden acceder a terminar sus estudios como un
ejercicio efectivo del cumplimiento de sus derechos y posibilidad de progreso, esto presentd
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nuevos desafios al sistema educativo, ya que al recibir gente de diferentes clases sociales y al
tratarse de una obligacion del Estado, la propuesta educativa debe incluir y ser accesible para
todos los estudiantes, en términos de Freire, se trata de ofrecer una pedagogia de la esperanza.

Desde entonces se ha buscado dar respuesta al desafio anteriormente mencionado,
priorizando la educacion de los sujetos hasta sus 18 afios, dejando en evidencia un escenario
muy similar a aquel que present6 la sancion de la Ley de Educacion Nacional (Ley 1420); los
diversos programas educativos y de intervencion, en su mayoria son dirigidos a estudiantes
promedio, con trayectorias educativas lineales. Las escuelas secundarias nocturnas que no
forman parte de los CENS, pero que reciben estudiantes que por diversos motivos han tenido
que abandonar sus estudios, o no pueden cursar durante el dia, responden a los mismos
lineamientos que las escuelas diurnas, sin embargo, como se ha evidenciado en la
investigacion, las condiciones en las que asisten distan de las de aquellos que cursan en el
turno diurno, incluyendo entre éstas, irregularidad en la asistencia, falta de motivacion y de
acompanamiento familiar, ademas del contexto socioeconomico. Estas diferencias puestas
bajo el lente de la desigualdad permiten pensar, cual es la disponibilidad emocional que
tienen estos estudiantes al buscar una alternativa para terminar su escolaridad y encontrarse
con las mismas practicas que no los han convocado, que no tuvieron en cuenta sus
necesidades y que han sido la expresion de un sistema educativo que fracaso en el intento por
incluirlos.

Ante esta problemadtica, la responsabilidad de acompafiar las trayectorias educativas
de los estudiantes y de brindar apoyo a los docentes y al equipo de conduccion frente a la
toma de decisiones, corresponde al departamento de orientacion escolar. En tal sentido quien
ocupe el rol del psicopedagogo, ocupa un lugar central en la tarea de garantizar la busqueda
que permita mejorar la experiencia educativa institucional. Para ello, resulta imprescindible
conocer qué perciben quienes estan al frente de las clases y califican el rendimiento
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académico; sus docentes. El presente trabajo de investigacion permite entender que los
docentes entrevistados, reconocen que su rol en el turno nocturno implica una mirada
diferente que aquella en la que presentan sus clases en el turno diurno, lo perciben como un
rol donde prima acompafiar el proceso y las historias personales sobre la adquisicion de
contenidos. El rendimiento académico se aborda como un proceso subjetivo, que incluye el
esfuerzo, el contexto social y personal, abriendo como interrogante ;Como evaluar sus
aprendizajes, siendo que estos se encuentran atravesados por variables sociales que afectan
directamente su emocionalidad?, en tal sentido, la psicopedagogia debe ampliar su mirada a
las condiciones emocionales del aprender en el turno noche, sin centrarse solo en aquellos
estudiantes con dificultades, ya que se ha notado que todos los estudiantes tienen dificultades.
Entonces, otra pregunta que se presenta es ;Como acompaiiar a los docentes en este escenario
donde el éxito del rendimiento académico y la trayectoria escolar estd vinculado mas a la
permanencia y al sostén subjetivo que a la evaluacion de contenidos formales?

Un dato no menor que destaca de las respuestas de los docentes es que observan una
relacidn clara y directa entre rendimiento académico y vulnerabilidad educativa, que aparece
como algo estructural y grupal en sus clases.

En sintesis, los resultados de esta investigacion permiten concluir que, en la nocturna,
el aprendizaje no esta puesto solo como mejora personal, sino también como reivindicacion
social. Para lograr un acompanamiento que permita poner el valor en lo que significa estar
con otros aprendiendo en un espacio comun, es necesario mirar mas alla de lo que indiquen

los contenidos determinados para el nivel.
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Aportes y Contribuciones de la Investigacion

El presente trabajo de investigacion contribuye a la ciencia aportando un nuevo
enfoque al momento de analizar, evaluar y definir el rendimiento académico en los
estudiantes de una secundaria nocturna del barrio de La Boca en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires, a partir de las percepciones de los docentes de la institucion y el analisis que se
permite realizar apoyado en referentes tedricos. Este nuevo enfoque ofrece una definicion del
rendimiento de estos estudiantes que pone en valor la vulnerabilidad educativa como
resultado de desigualdades sociales, familiares y economicas. En este trabajo se logra
identificar que determinadas variables tales como la motivacion, asistencia y permanencia
que lo condicionan, se ven directamente afectadas por la emocionalidad de los estudiantes
que asisten al colegio, explicitando que es necesario acompaiiar sus trayectorias educativas a
partir de nuevas preguntas que permitan ajustar la intervencion psicopedagdgica a las
necesidades de estos estudiantes.

Limitaciones de la Investigacion

En cuanto a las limitaciones que presenta esta investigacion, es importante destacar
que el encuadre de la misma se limita a una secundaria nocturna cuyo programa educativo se
organiza en funcién del reglamento y disefio curricular para escuela secundaria, en tal
sentido, resulta preciso considerar si esta situacion y la percepcion docente en otros tipos de
institucion, tales como los Centros Educativos de Nivel Secundario (CENS) o coincide o no
con los resultados aqui aportados.

Lineas Futuras de Investigacion

Los resultados obtenidos, permiten pensar otras lineas de investigacion. Considerando
que la presente se centrd en la percepcion docente, este trabajo podria ampliarse considerando
la percepcion de los estudiantes sobre su situacion educativa, como por ejemplo qué
significado e implicancias tiene para ellos la vulnerabilidad y que expectativa tienen respecto
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al titulo secundario. Otra linea de investigacion puede ser mas orientada a las practicas
docentes, estrategias pedagdgicas frente a situaciones de vulnerabilidad y percepciones de
fracaso educativo.

Propuestas de Intervencion

Esta investigacion tiene entre sus objetivos especificos revisar los interrogantes desde
una mirada psicopedagogica, para formular nuevas preguntas que permitan fortalecer el
acompafiamiento psicopedagdgico a los estudiantes y sus trayectorias pedagogicas, a partir de
un seguimiento mas individual en el que se consideren las expectativas que éstos tienen
respecto a su educacion, conocer coOmo se sienten en relacion a volver a estudiar y a partir de
estas respuestas pensar estrategias de revinculacion con lo escolar.

Uno de los hallazgos que ofrece el aporte teodrico es la propuesta de habilitar otros
espacios de acompanamiento docente que no solo se centre en la observacion del docente
sobre lo que pasa a nivel académico, sino que incorpore un acompaiamiento mas integral del
docente.

A partir de lo expuesto, las futuras intervenciones, deben contemplar la complejidad
subjetiva de cada estudiante, un sujeto aprendiente que asiste a la institucion con su historia,
sus expectativas, pero también con su modo de posicionarse frente al acto educativo. Bajo
esta mirada, se vuelve imprescindible habilitar espacios de escucha y revinculacion, de
manera tal que las practicas se orienten mas a reconocer en qué condiciones los estudiantes

construyen sentidos respecto a la escolaridad.
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Anexo I: Consentimiento Informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Ciclo de la Licenciatura en
Psicopedagogia de UFLO Universidad, desean conocer el rendimiento académico en los
estudiantes de nivel secundario nocturno a partir de las percepciones docentes. Es por esta
razon que se esta realizando un trabajo de investigacion cuya finalidad es conocer e indagar
acerca de dichas percepciones a través de los testimonios de un grupo de docentes que
ejercen su profesion en el nivel secundario durante el turno noche

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion del cuestionario que se me entregard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y s6lo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento. Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la
investigacion seran presentados en la Facultad de Flores — Ciclo Licenciatura en
Psicopedagogia, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en revistas
cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la Ley 25.326. Entiendo que los
resultados de la investigaciéon me seran proporcionados si los solicito y que en caso de que
tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a participar en el mismo,
puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO, a

sinvestydes@uflo.edu.ar , natalia.romero@uflouniversidad.edu.ar (o equipo responsable)

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de

investigacion.
Firma Firma profesional informante
Aclaracion Aclaracion
DNI DNI
Correo Protocolo N°



mailto:sinvestydes@uflo.edu.ar
mailto:natalia.romero@uflouniversidad.edu.ar

Anexo II Cuestionario y Respuestas

Enlace al formulario

Indica con qué afirmaciones te identificas respecto a tu experiencia como docente de la Nocturna.

15 respuestas

Me motiva el entorno socio cult... 8 (563.3%)

Me motiva aprender de y con e... 9 (60%)
Resulta un desafio descubrir c...
Suelo llegar cansado/a y desm...

9 (60%)

Siento que la formacion docent...
A veces tengo la sensacién de...
No encuentro diferencias en en...
Me motiva acompafiar sus tray... 12 (80%)

0.0 25 5.0 7.5 10.0 12.5

Respecto al trabajo con pares...
15 respuestas

Me apoyo en el intercambio co... 12 (80%)
No me animo a consultar a los...
Los intercambios en la sala de...
Los intercambios con pares en...
La direccion es cercana a los d... 11 (73.3%)
La direccion no participa con lo... 1(6.7%)
El EOE me acompana cuando ... 11 (73.3%)
El EOE se muestra indiferente...

0.0 2.5 5.0 7.5 10.0 12.5

Enumera al menos tres diferencias que percibas en esta modalidad nocturna y otras
modalidades.

15 respuestas

La aplicacion de sanciones, los vinculos con las familias y el perfil de estudiantes

Motivacion, acompaniamiento de las familias, asistencia

Ausentismo. Falta de motivacion. Uso desmedido del celular



https://docs.google.com/forms/d/e/1FAIpQLSdN_OYncZFf16dR5HuzJBZHC2fvEorTNR5vzacgYLKx46ZDTA/viewform

Diversos planes de estudio, Diversidad de alumnado, contexto aulico

1. La poca participacion de las familias, 2 Menos motivacion para aprobar materias, 3. Mejor

recepcion de algunos contenidos y conocimientos previos

Desmotivacion. Cansancio. Falta de atencion

Claramente: el horario (sobre todo en invierno, donde las clases arrancan "casi" de noche). Otra la
duracion de la hora catedra, que aunque parezca poco (5 minutos de diferencia), lo hace en el total.

La ultima es la lentitud para los movimientos hacia y de vuelta a los recreos.

*Los grupos a la noche son mas heterogéneos *Los alumnos del nocturno tienen menos
herramientas de estudio trabajadas *Los alumnos de la nocturna tienen sus dificultades (familiares,
sociales, econémicos) mas expuestas *Los alumnos del nocturno tienen menos constancia y
perseverancia en sus trayectorias educativas *Los alumnos del nocturno tienen menos habito de

estudio

Motivacion, contexto sociocultural y perfil.

El cansancio de alumnos, las inasistencias masivas y la cercania con los estudiantes

1. Asistencia irregular y desercion por diversos factores 2. Trayectoria escolar 3. Relacion con las

familias

*La situacion particular que atraviesan los estudiantes. * La modalidad de trabajo, la manera de
pensar las clases. * El rol que ocupamos no es solamente como docentes a cargo de una clase

durante dos horas, somos acompanantes de las historias personales

Discontinuidad en las trayectorias educativas. El estudio en funcion del titulo Agrupacion por

afinidad y poca pertenencia al curso

La cantidad de alumnos. La edad de los alumnos. Las trayectorias escolares de cada estudiante

Mayor poblacioén de alumnos con desinterés en su propia formacion. Mayor soporte en recursos,

tanto de infraestructura edilicia como de materiales. Organigrama mas tradicional de escuela.




Indica con qué afirmaciones te identificas respecto a tu experiencia como docente de la Nocturna.

15 respuestas

Me motiva el entorno socio cult...
Me motiva aprender de y con e...
Resulta un desafio descubrir c...
Suelo llegar cansado/a y desm...
Siento que la formacion docent...
A veces tengo la sensacion de...
No encuentro diferencias en en...
Me motiva acompafiar sus tray...

0.0

25

5.0

7.5

7 (46.7%)

8 (53.3%)
9 (60%)

12 (80%)
10.0 125

La Direccién General de Cultura y Educacion (DGCYE) (2010) define vulnerabilidad educativa como
"El conjunto de condiciones materiales y simbdlica...as que observes en los estudiantes de la nocturna.

15 respuestas

Situaciones de Pobreza

Falta de recursos basicos
Precariedad habitacional
Precariedad laboral

Familias con baja escolarida...
Responsabilidades tempran...
Violencia intrafamiliar
Contextos de exclusion social
Sentimiento de no pertenencia
Baja autoestima escolar

Poca articulacion entre niveles
Falta de recursos pedagogicos
Escaso acompafiamiento ins...
Escuela con infraestructura...
Percepciones de fracaso ac...
Expectativas reducidas resp...
En general aplica a casi tod...

0.0

0 (0%)

1(6.7%)
1 (6.7%)

1(6.7%)
2.5

5.0

6 (40%)

6 (40%)

6 (40%)

7.5

8 (53.3%)
8 (53.3%)
8 (53.3%)
12 (80%)
11 (73.3%)
9 (60%)
10 (66.7%)
11 (73.3%)
9 (60%)
9 (60%)
10.0 12.5



Desde la sancion de la Ley 20.206 sancionada en el Congreso de la Nacién Argentina en el afio
2006 donde se determina a nivel nacional la obliga...el nivel secundario. ; Cémo impactaron en el aula?

15 respuestas

@ No se modifico la dindmica de lo que
sucede en la clase

@ He notado mejoras que repercutian en
el rendimiento académico de los estu...

‘ He notado que obstaculizaban el
proceso de aprendizaje

@ Muchas de las resoluciones aplicadas
no encuentran sustento en la realidad...

@ El balance fue positivo, pues representa
un derecho conquistado. Sin embargo...

¢/ Como definirias "Rendimiento académico"?

15 respuestas

Como la capacidad de incorporar aprendizajes de distinta indole y de tener una actitud de

estudiante

Cono el resultado observable de como cada estudiante avanza segun su realidad y sus posibilidades

mas alla de las notas

En la nocturna que puedan concluir satisfactoriamente su paso por el colegio pudiendo tener el

titulo habiendo adquirido conocimientos adecuados y habitos que ayuden a su futuro

Podria definirse asi: “El rendimiento académico es el conjunto de avances y logros alcanzados por
los estudiantes en su trayectoria escolar, considerando no solo los resultados en las evaluaciones
formales, sino también la asistencia, la participacion en clase, el esfuerzo por sostener la
continuidad educativa, la apropiacion progresiva de saberes y la capacidad de superar obstaculos
vinculados a contextos de vulnerabilidad socioecondmica, laboral y familiar.”

En un contexto de escuela nocturna, donde el alumnado es diverso en edades y proviene en gran
medida de sectores de bajos recursos, el concepto de rendimiento académico no puede limitarse
solo a calificaciones o a la aprobacion de materias. Se entiende mejor como un proceso integral que

combina logros educativos con el esfuerzo personal y las condiciones sociales de los estudiantes.




En la escuela nocturna, el rendimiento académico se valora especialmente en relacion con: La
permanencia (asistir y sostener la cursada pese a responsabilidades laborales o familiares). La
participacion activa (compartir experiencias, intervenir en clase, trabajar en grupo). La progresion
(mejorar respecto al propio punto de partida mas que en comparacion con otros). La resiliencia

(superar dificultades externas que inciden en el aprendizaje).

Es la posibilidad en mayor o menor medida de cumplir con los objetivos planteados por cada

espacio curricular y condiciones de asistencia y participacion Optimas para su logro

Conseguir incorporar herramientas utiles

Es el desempefio de un estudiante, reflejado generalmente en las calificaciones, en el nivel de

conocimientos y habilidades adquiridos en una materia.

Considero que el rendimiento académico es el nivel de logro que alcanza un estudiante en relacion
con los objetivos de aprendizaje establecidos, teniendo en cuenta sus capacidades, esfuerzo y

contexto.

Disposicion responsabilidad y compromiso

Es la capacidad del estudiante de persistir y progresar en su trayectoria educativa, poniendo en una
balanza sus demandas vitales (familia, trabajo, etc.), con la adquisicion de aprendizajes
significativos y funcionales, que le permitan focalizar y llegar a su meta de titulacién y mejora de

su proyecto de vida.

En el ambito de la nocturna, Re disiento académico refiere no sélo al.hecho de que €l alumno pueda
comprender los contenidos que s e ensefan y aplicarlos, sino también poder ver de alguna manera
que el area que ensefio forma parte de un bolso de herramientas que el alumno consiga en su

trayectoria escolar y eso pueda ser de utilidad en su cotidianidad

El concepto de rendimiento supone escalas de referencia y establece una relacion bancaria del

aprendizaje. Prefiero la idea de evidencias de aprendizaje

El rendimiento academico de basa en la capacidad de compresion,atencion y predispocion del
estudiante hacia el contenido. Sin embargo este rendimiento se puede ser mejor o no, por diferentes

factores que lo alteran, en relacion al estudiante-docente, docente-estudiante, estudiante-contenido.




Capacidad subjetiva de brindar coherencia y cohesion a contenidos objetivos sobre la exigencia de

un modelo educativo.

;Qué indicador te resulta mas relevante al momento de cerrar una calificaciéon?
15 respuestas

Nivel de comprensién de los co... 8 (53.3%)
Responsabilidad y autonomia... 14 (93.3%)
Asistencia y puntualidad

Calidad y cumplimiento en la e...
Mas alla de los resultados obs...

Es un poco de todo

Capacidad propia e individual d...

15

Por ultimo ;Percibis alguna relacion entre rendimiento académico y vulnerabilidad
educativa en tus estudiantes? En caso de respuesta positiva, jpodrias indicar si esta
problematica afecta a estudiantes en casos aislados o se da a nivel grupal?

15 respuestas

En el caso de vulnerabilidad educativa claramente se va a ver afectado el rendimiento académico,
no obstante es posible modificar esa situacion. Una mejora en los elementos que generan

vulnerabilidad educativa de alguna manera va a impactar en el rendimiento académico.

Si, tras ver los indicadores de esta entrevista, noto que hay una relacion entre rendimiento
académmico y vulnerabilidad entre los alumnos, que se nota en la nocturna y que desde hace unos

afos se ha hecho mas masivo. Pre pandemia, tal vez adectaba mas individualmente

Si, la cultura educativa de l@s chic@s es muy heterogénea. En muchos casos se encuentran solos,




sin poder tener soporte en sus casas para que puedan terminar el colegio.

Si, se percibe una relacion clara entre rendimiento académico y vulnerabilidad educativa en la
escuela nocturna. La vulnerabilidad —expresada en la falta de recursos, la necesidad de trabajar
muchas horas, las responsabilidades familiares tempranas, la baja autoestima escolar o las
trayectorias educativas interrumpidas— impacta directamente en la forma en que los estudiantes
pueden sostener la cursada, participar en clase y apropiarse de los contenidos. No se trata de casos
aislados, sino de una problematica que aparece de manera grupal, aunque con distintos grados de
intensidad. En algunos estudiantes se manifiesta en ausencias frecuentes, entregas incompletas o
dificultades de concentracion por cansancio. En otros, en la necesidad de un acompafiamiento
pedagogico mas cercano para recuperar aprendizajes previos o sostener la motivacion. En sintesis,
la vulnerabilidad educativa atraviesa a la mayoria del alumnado nocturno y condiciona su
rendimiento, lo que obliga a repensar las estrategias docentes, priorizando la flexibilidad, la

contencion y la valoracion del esfuerzo individual mas allé de los resultados tradicionales.

si lo percibo, se da en casos aislados pero en la Nocturna se presenta a nivel grupal, a veces ocurre
que un grupo grande decide que no va a trabajar en clase y la mayor parte de los alumnos lo siguen,

cuando eso ocurre tenés un grupo complicado durante la cursada.

Si. Grupal

No como algo general, pude ser casos particulares

El rendimiento es directamente proporcional, cuanto mayor es la vulnerabilidad menor es el
rendimiento. En el caso de la nocturna la vulnerabilidad marcada anteriormente afecta a la mayoria

del grupo en mayor o menor grado.

Identifico una conexion entre el rendimiento académico y la vulnerabilidad educativa, aunque su

efecto se manifiesta solo en casos especificos.

Obvio que si no tiene buen en torno no va a rendir

Si, ya que a nivel individual, un estudiante que aprueba materias y avanza académicamente, a pesar
de su contexto vulnerable, demuestra una resiliencia extraordinaria. Considero es el principal

predictor de rendimiento. No obstante, a nivel grupal, la situacion es mas profunda y multifacética.

H



No reconocer la vulnerabilidad educativa es evaluar de manera injusta y descontextualizada. Hay
que entender que el titulo no es solamente un logro académico, sino un triunfo sobre las

circunstancias vulnerables

Yo creo que la vulnerabilidad educativa es algo que entendemos que erradicar nosotros los
docentes dentro del aula. Considero que ese granito de arena quita el sentimiento de desgano y falta
de motivacion del alumno, que son dos trabas fundamentales en el rendimiento académico. Si el
alumno no siente contencion y apoyo en sus pequeios logros (particularmente en la nocturna) no
hay excusa o razon para escuchar y apoderarse de las herramientas educativas que nosotros

queremos brindarle. No hay manera de salir de esa vulnerabilidad.

Hay una gran relacion entre la vulnerabilidad social y los procesos de aprendizaje. En algunos
casos las capacidades esperables en otros niveles educativos han quedado sin construir por lo que

es necesario crear itinerarios personalizados

Si, se ve afectada de manera grupal, por problemas socio-economicos.

La relacion es directamente proporcional, en términos individuales y grupales; a mayor

vulnerabilidad, menor capacidad de recursos para desplegar el rendimiento académico.
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