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TITULO

Propuesta de fortalecimiento de las trayectorias educativas mediante la planificacion e
implementacién de un taller agrario como dispositivo de intervencion psicopedagdgica

comunitaria, en escuela primaria semirrural de Chubut

RESUMEN

El presente trabajo consiste en una propuesta de intervencién psicopedagogica
comunitaria en una escuela semirrural ubicada en la zona cordillerana de Chubut, tomando
como dispositivo el Taller de Orientacion Agraria ya existente en la institucion. El contexto
esta caracterizado por el aislamiento geografico, la escasa conectividad vial y de
profesionales de la salud radicados en la localidad, factores que restringen el acceso a
diagndsticos y a terapias oportunas.

El proyecto propone articular las actividades habituales del taller (el cuidado de
animales de granja, la siembra y germinacion de semillas, la observacion del mundo de las
abejas y la experimentacion con sistemas hidropdnicos) con estrategias de acompafiamiento
situado. Se trata de un proyecto de intervencion psicopedagdgico, organizado en tres etapas -
diagndstico situacional, planificacién e implementacion, y evaluacién y sistematizacion-
circunscripto en este trabajo al disefio y la fundamentacion del dispositivo.

Los resultados esperados apuntan a que la estructuracién de las actividades en
momentos de anticipacion, desarrollo y cierre, sostenidos por tres niveles de apoyo
graduados, permita alojar las cronologias de aprendizaje heterogéneas de los estudiantes sin
recurrir a categorias diagnosticas, favoreciendo sus trayectorias educativas y su relacion con

el aprender.

Palabras clave: Psicopedagogia comunitaria, intervencién psicopedagogica comunitaria,

trayectorias educativas, taller agrario, aprendizaje situado



INTRODUCCION

El presente proyecto, denominado “Propuesta de fortalecimiento de las trayectorias
educativas mediante la planificacion e implementacién de un taller agrario como dispositivo
de intervencion psicopedagogica comunitaria”, se elabora para su aplicacion en una escuela
primaria semirrural ubicada en la zona cordillerana de la provincia de Chubut, a mas de 100
kilometros de la ciudad maés cercana. El contexto geogréafico provoca condiciones de
aislamiento limitando el acceso de la poblacién a servicios de salud especializados. Las
temperaturas extremas en invierno, la escasa conectividad vial y la ausencia de profesionales
de la salud radicados en la localidad constituyen una situacion de alta vulnerabilidad para los
nifios y nifias (Instituto Nacional de Estadistica y Censos [INDEC], 2022), especialmente
para quienes presentan dificultades de aprendizaje (Cantos, 2025). En este marco, muchos de
ellos permanecen sin diagnostico formal o con intervenciones discontinuas que no logran
sostenerse en el tiempo, generando frustracion en los estudiantes, desorientacion en las
familias e interrupciones en las trayectorias escolares que en muchos casos no logran
revertirse.

Actualmente en la institucion funciona el Taller de Orientacion Agraria, espacio en el
que los estudiantes desarrollan actividades vinculadas a la huerta, el cuidado de animales de
granja, el cultivo de frutas y el trabajo con especies nativas. El taller convoca a los nifios y
nifias, integrando contenidos de distintas areas curriculares y poniendo en valor los saberes
que los estudiantes traen de sus familias y de su territorio. De esta forma se favorece la
construccién de aprendizajes situados a partir de experiencias en interaccién con otros y con
el contexto (Lave & Wenger, 1991; Vygotsky, 1988).

Sin embargo, este espacio no ha sido pensado hasta el momento como dispositivo de

intervencion psicopedagdgica. Esto representa una oportunidad concreta para el



acompafiamiento de las trayectorias educativas desde una perspectiva comunitaria. (Muller,
2009)

La intervencion psicopedagdgica comunitaria en el ambito escolar constituye una
alternativa para este contexto, debido a que promueve intervenciones que consideran al sujeto
en interaccion con los diferentes sistemas de pertenencia y se vale de los recursos disponibles
para favorecer los procesos de aprendizaje (Bronfenbrenner, 1987; Miiller, 2009). En primer
lugar, permite trabajar con los nifios y nifias sin separarlos de su entorno, valiendose de los
vinculos, los saberes y los recursos ya existentes en la institucion y en la comunidad. Estos
aspectos contribuyen a la construccion de aprendizajes situados y socialmente mediados
(Lave & Wenger, 1991; Vygotsky, 1988). En segundo lugar, el Taller de Orientacion Agraria
ofrece condiciones pedagdgicas Optimas para la intervencion, al tratarse de un espacio de
aprendizaje préactico, colaborativo y significativo en el que se ponen en juego procesos
cognitivos complejos como la planificacion, la organizacion, la resolucion de problemas y la
comprension en situaciones concretas. (Monge-Lépez et al., 2022). En tercer lugar, la
propuesta es viable con los recursos humanos y materiales disponibles en la institucion, sin
depender de la llegada de servicios externos que en este contexto resultan muy dificiles de
garantizar.

Por otra parte, la Convencidn sobre los Derechos del Nifio (1989) y la Ley Nacional
26.061 de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias, Nifios y Adolescentes establecen la
obligacion del Estado de garantizar el desarrollo pleno y la educacion de todos los nifios en
todo el territorio (Convencidn sobre los Derechos del Nifio, 1989; Ley N° 26.061, 2005).
Cuando un estudiante no accede a la atencion que requiere por razones geograficas o de
inequidad en la distribucion de recursos, se produce un incumplimiento de esa obligacion.

El presente proyecto propone articular el Taller de Orientacion Agraria con una

intervencion psicopedagdgica comunitaria planificada, orientada al fortalecimiento de las



trayectorias educativas de los nifios y nifias con dificultades de aprendizaje que asisten a la
institucidn, trabajando en el propio contexto escolar y con los recursos disponibles en él.
Sumado a que su sistematizacion y andlisis aspira a contribuir a un campo disciplinar con
escaso desarrollo en el &ambito académico argentino, que es la intervencién psicopedagdgica
en contextos rurales y comunitarios. (Universidad del Comahue, 2023; Universidad Catolica
Argentina, 2022).

El presente trabajo se configura como un proyecto de intervencion psicopedagogica
comunitaria, orientado al disefio y planificacion de acciones situadas en el contexto

institucional.



OBJETIVOS

Objetivo General

Disefiar una propuesta de intervencion psicopedagogica comunitaria en el Taller de
Orientacidn Agraria de una escuela primaria semirrural de Chubut, orientada al
fortalecimiento de las trayectorias educativas de nifias y nifios que presentan dificultades de

aprendizaje.

Objetivos Especificos
e ldentificar las caracteristicas de los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias con

dificultades de aprendizaje que participan del Taller de Orientacion Agraria.

e Disefar actividades psicopedagogicas en el contexto del taller que favorezcan la

construccion de aprendizajes significativos.

e Contribuir a que las familias participen en el proceso de intervencion

psicopedagogica.

e Fortalecer la articulacion entre la escuela y el sistema de salud local para el

acompafiamiento de los estudiantes con dificultades de aprendizaje.



ESTADO DEL ARTE

Para el desarrollo del presente proyecto, se realiz6 un relevamiento de diez
antecedentes que abordan la interaccidn entre huertas/talleres agrarios escolares, contextos de
educacion rural o vulnerable, mediacion docente y el abordaje de las dificultades de
aprendizaje.

En primer lugar, Meléndez y Escudero (2024) desarrollaron un estudio cualitativo
publicado en la revista Actualidades Pedagogicas con el objetivo de analizar las condiciones
pedagdgicas, institucionales y relacionales de una escuela multinivel ubicada en una zona de
montafia en Tucuman, Argentina. Mediante entrevistas en profundidad y observacion
institucional, la investigacion identificd que los docentes rurales desarrollan capacidades para
adaptar las propuestas de ensefianza a las condiciones del entorno. Los resultados
demostraron que la personalizacién de las trayectorias socioeducativas es una practica
frecuente pero escasamente respaldada por dispositivos de acompafiamiento, lo que denota la
necesidad de estructurar intervenciones comunitarias situadas.

Garcia y Hurtado (2023), en un trabajo publicado en Ciencia Latina Revista Cientifica
Multidisciplinar, analizaron la articulacion entre la huerta y el proyecto ambiental escolar en
una institucion primaria a fin de evaluar su impacto en la cultura ambiental y las habilidades
socioafectivas de los estudiantes. Mediante una metodologia de investigacion participativa se
concluy6 que la incorporacion de la huerta produce resultados beneficios en torno a la
disposicién hacia el aprendizaje, favoreciendo el sentido de pertenencia, la cooperacion y la
resolucion de problemas en situacion.

En tercer lugar, Taicus Bisbicus, Nastacuas Bisbicus y Bermudez Quintero (2024)
presentaron en la misma revista una propuesta de investigacion de intervencién pedagdgica
con comunidades indigenas del pueblo Awa. Su objetivo fue examinar como la huerta escolar

actia como mediadora entre los saberes ancestrales territoriales y el curriculum formal. A
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través de un enfoque cualitativo participativo, el estudio demostré que la inclusion de
especies y préacticas locales en la huerta fortalece el sentido de pertenencia de los nifios,
operando como posibilidad para el aprendizaje al validar sus conocimientos previos en el
entorno escolar.

En cuarto lugar, Kong et al. (2024), en una investigacion cuantitativa y correlacional
publicada en People and Nature, evaluaron el impacto de las actividades en jardines y huertos
escolares sobre el interés por la naturaleza y el rendimiento en estudiantes de nivel primario.
Los resultados indicaron que los programas en huertos escolares generan mejoras en el
desempefio academico y en el desarrollo de habilidades sociales, siempre que cuenten con
acompafiamiento docente y una articulacion con los contenidos curriculares.

En quinto lugar, Ayon Hidalgo et al. (2025), en un estudio publicado en la Revista
Cientifica de Innovacién Educativa y Sociedad Actual "ALCON", analizaron el abordaje
multidisciplinario del rezago escolar a fin de evaluar la sinergia entre el apoyo
psicopedagdgico y la intervencion comunitaria universitaria. Mediante un disefio descriptivo
y transversal, concluyeron que las respuestas integrales y comunitarias superan la efectividad
de las intervenciones aisladas frente a las dificultades de aprendizaje.

La sexta investigacion analizada es la de Vega Diaz y Gonzalez-Garcia (2023) de la
Revista Complutense de Educacion y que hace foco en los sistemas de intervencion adaptada
ante dificultades académicas. El objetivo de su estudio analitico descriptivo fue identificar las
estrategias institucionales de mayor impacto. Los autores concluyeron que los abordajes mas
efectivos son los que combinan ajustes en el aula con la articulacion entre la escuela y otros
actores comunitarios, en lugar de reducir el problema a un diagnéstico individual.

En séptimo lugar, Cantos (2025), en una investigacion publicada en Cuadernos de
Educacion y Desarrollo, examin0 el rol de la mediacidn docente en las dificultades de

aprendizaje y en los procesos cognitivos dentro de la educacion primaria. Con un enfoque
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cualitativo basado en observaciones de clase y analisis del discurso docente, el estudio
determind que la calidad y el tipo de mediacion cognitiva condicionan la posibilidad de
sostener las trayectorias escolares de los nifios con dificultades.

El octavo antecedente corresponde al trabajo realizado por Machancoses, Siqués y
Esteban-Guitart (2022), en un estudio cualitativo publicado en Psicoperspectivas, analizaron
los factores que potencian la relacion entre familias y escuela mediante el enfoque de fondos
de conocimiento, con la finalidad de documentar las destrezas y recursos culturales de las
familias para integrarlos a la practica pedagogica. Los resultados mostraron que el
reconocimiento escolar de los saberes familiares fortalece la confianza mutua y mejora el
compromiso de los estudiantes con el aprendizaje.

En noveno lugar, Tapia, Meléndez y Yuni (2022) reconstruyeron, mediante un disefio
etnografico, las trayectorias socioeducativas y la experiencia de escolarizacién en entornos
rurales de la Puna catamarquefia. El objetivo fue visibilizar el modo en que el acceso a la
escuela rural funciona como puerta de entrada a otros derechos fundamentales, identificando
al mismo tiempo la trama de precariedades institucionales y geograficas que atraviesan a las
familias y que requieren de dispositivos comunitarios para ser compensadas.

Por ultimo, Monge-Lépez, Merino-Tejedor y Carballo-Barco (2022), en un estudio
publicado en la Revista de Educacién Inclusiva, evaluaron el impacto de los huertos escolares
como entornos de aprendizaje situado sobre el desarrollo de las funciones ejecutivas y
procesos cognitivos en educacion primaria. Mediante una evaluacidn neuropsicoldgica e
intervencionista, los resultados evidenciaron mejoras significativas en la planificacién, la
memoria de trabajo y la flexibilidad cognitiva en nifios con dificultades de aprendizaje,

validando al huerto/taller agrario como un dispositivo psicopedagdgico idéneo.
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MARCO TEORICO

En "Las cronologias de aprendizaje: un concepto para pensar las trayectorias
escolares” (Terigi, 2010) se desarrolla la diferencia entre trayectorias tedricas (las que el
sistema educativo prevé, como por ejemplo el ingreso en tiempo y forma, avance anual por
grados, egreso en los plazos estipulados) y las trayectorias reales de muchos nifios y jovenes,
que en el texto son denominadas como trayectorias no encauzadas, las que no necesariamente
implican un déficit del sujeto sino un desajuste entre los tiempos de aprendizaje que el
sistema estipula y los tiempos reales en los que los alumnos aprenden. Para la autora, hablar
de trayectorias no encauzadas no equivale a hablar de fracaso escolar, ya que ese término
suele individualizar un problema que en gran medida es producido por la propia organizacion
del sistema educativo: la gradualidad y la presencialidad son supuestos que funcionan para
una parte de la poblacion escolar, pero generan exclusién para quienes no logran ajustarse a
esos ritmos estandarizados. Esta perspectiva resulta pertinente para pensar la escolarizacion
en contextos rurales, donde las condiciones materiales y la organizacion institucional inciden
en los tiempos y en los modos en que los nifios y nifias transitan la escuela.

Las dificultades en el aprendizaje han sido abordadas desde multiples perspectivas a
lo largo del tiempo. Durante muchos afios el foco estuvo puesto en el sujeto, explicandose las
dificultades por factores bioldgicos, déficits cognitivos o aspectos vinculados a la historia
personal y familiar. No obstante, autoras como Alicia Fernandez (2000) plantean que el
aprendizaje es un proceso complejo en el que intervienen el organismo, la inteligencia, el
deseo y los vinculos del sujeto con el conocimiento y con quienes median ese proceso. En el
caso de que alguno de estos elementos se vea obstaculizado, la dificultad no necesariamente
hace referencia a una limitacion de las capacidades intelectuales, sino a una forma Unica y
particular de relacionarse con el proceso de aprender. Se diferencia, de esta forma, el

aprendizaje como un proceso dindmico, creativo y abierto de aquello que la autora denomina
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sintoma de aprendizaje, entendido como una forma de expresion de conflictos que limitan la
posibilidad de apropiarse del conocimiento. Asi puede entenderse que la intervencion
psicopedagdgica no se orienta Unicamente a compensar dificultades, sino, ademas, pretende
generar condiciones que favorezcan nuevas formas de vincularse con el saber.

En este sentido, Schlemenson (2004) afirma que las posibilidades de aprender ademas
de relacionarse con los recursos cognitivos del nifio o la nifia, dependen de la riqueza
simbdlica de los contextos en los que participa y de las oportunidades que ofrecen para
construir nuevos significados. La escuela puede ampliar o restringir las posibilidades de
apropiacion del conocimiento. Por eso, cuando un estudiante presenta dificultades de
aprendizaje, resulta necesario considerar sus caracteristicas personales, pero también las
condiciones institucionales y pedagdgicas que acompafian la trayectoria educativa.

Desde la teoria sociocultural, Lev Vygotsky (1988) afirma que las funciones
psicoldgicas superiores no se desarrollan de manera aislada ni son el resultado so6lo de
capacidades individuales, sino que tienen su origen en las relaciones sociales y en las
experiencias compartidas. El lenguaje, el pensamiento, la memoria y la atencion se
configuran inicialmente en el intercambio con otras personas y son interiorizados por el
sujeto de forma progresiva, permitiendo de esta forma, pensar las dificultades de aprendizaje
desde una perspectiva diferente. Del mismo modo, propone generar contextos en los que la
interaccion con adultos y pares favorezca nuevas posibilidades de aprendizaje en lugar de
centrar la intervencion en el entrenamiento individual de habilidades,

Resulta pertinente hacer mencion al concepto de zona de desarrollo proximo (ZDP),
que define Vygotsky (1988) entendido como la distancia entre aquello que un nifio 0 una nifia
puede resolver de autbnomamente y lo que logra realizar con la guia de otra persona. La labor
del psicopedagogo es reconocer ese potencial de aprendizaje y disefiar propuestas que

ofrezcan los apoyos necesarios para favorecer avances. Las actividades compartidas pueden
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generar oportunidades de aprendizaje mediante la observacion, la colaboraciony la
construccién conjunta de estrategias.

Lave y Wenger (1991), con el concepto de aprendizaje situado explican que el
conocimiento adquiere sentido cuando se construye en el contexto de practicas sociales
concretas. Es por eso que la participacion activa en tareas con significado para la comunidad
de la que el sujeto forma parte promueve la apropiacion de conocimientos y herramientas
culturales. La actividad agricola escolar deja de ser simplemente un ejercicio practico para
transformarse en un escenario de mediacidn cognitiva e inclusion comunitaria.

Otro concepto que introducen estos autores es el de participacion periférica legitima
para explicar como las personas se incorporan de manera gradual a una comunidad de
practica. Los nuevos participantes comienzan realizando tareas acordes con sus posibilidades
y, a medida que adquieren experiencia, asumen responsabilidades cada vez mas complejas.
Esto resulta significativo para los nifios y nifias que presentan dificultades de aprendizaje, ya
que reconoce el valor de los conocimientos previos y permite distintas formas de
participacion, sin exigir un dominio inmediato de todas las competencias escolares.

La propuesta de Bronfenbrenner (1987) permite ampliar ain mas esta lectura
incorporando la dimension contextual en la que los procesos de aprendizaje tienen lugar. Su
modelo ecoldgico entiende el desarrollo humano como el resultado de la interaccion dinamica
entre el sujeto y los distintos sistemas que componen su entorno. EI microsistema reune los
espacios de participacion directa del nifio o la nifia (la familia, el aula, el grupo de pares), el
mesosistema refiere a las relaciones entre esos espacios, el exosistema incluye entornos que
afectan al sujeto de manera indirecta, como el sistema de salud o las politicas educativas y el
macrosistema comprende los valores y estructuras culturales mas amplias que enmarcan

todos los niveles anteriores.
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Pensar las dificultades de aprendizaje desde este modelo obliga a abandonar cualquier
explicacion que las reduzca a una sola causa. Un nifio que no aprende en los tiempos que la
escuela prevé no puede ser comprendido solo a partir de sus caracteristicas individuales: es
necesario examinar la calidad de los microsistemas en los que participa, la fortaleza o
debilidad de las relaciones entre ellos y los factores del exosistema que los condicionan.

Paulo Freire (1970) es quien aporta la dimensidon politica de dicha construccion,
debido a que para este autor, una educacion que desconoce los saberes que el sujeto trae de su
experiencia reproduce una relacion de poder que silencia al educando y lo coloca en el lugar
del que no sabe.

Al respecto, Taicus Bisbicus et al. (2024) observaron en comunidades indigenas del
pueblo Awa que cuando la huerta incorpora practicas propias del territorio, los estudiantes
reconocen ese espacio como un lugar donde su experiencia tiene valor.

Segun Marina Muller (2009) la orientacion psicopedagdgica comunitaria es aquella
que trabaja con sujetos en situacién, considerando los contextos institucionales, sociales y
culturales en que los procesos de aprendizaje tienen lugar. Esto implica una posicion
diferente a la del psicopedagogo clinico que recibe derivaciones en consultorio. El
psicopedagogo comunitario interviene desde adentro del contexto, junto con los actores
institucionales, construyendo dispositivos que nacen de las necesidades y los recursos del
lugar. No solo se evidencia una diferencia en cuanto al formato sino también en la
concepcidn porque no se trata de llevar soluciones desde afuera sino de habilitar procesos
desde adentro.

En instituciones rurales aisladas no hay equipos de orientacidn escolar disponibles, los
profesionales de salud no estan radicados en la localidad y las derivaciones a centros
especializados implican distancias que muchas familias no pueden sostener. Trabajar desde

adentro, con lo que hay, es la condicion de posibilidad de cualquier intervencion.
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Entender las condiciones reales del aprendizaje, como advierte Miiller (2009), exige
que el psicopedagogo comunitario se posicione desde una escucha activa frente a la
institucion. Docentes, familias y estudiantes son las piezas para descifrar lo que ocurre en el
dia a dia escolar.

Juérez Bolafos (2009) refuerza este encuadre, sefialando que en comunidades rurales
el aprendizaje posee una dimension practica y colectiva que la escuela formal tiende a
subvalorar, ya que se aprende haciendo junto con otros, transmitiendo saberes de generacion
en generacion, resolviendo problemas reales del entorno. Esta perspectiva permite reconocer
la articulacion entre los saberes comunitarios y los objetivos de la educacion formal.

Por ultimo, hay una posicion ética que recorre todo el encuadre tedrico de este
proyecto: se busca ampliar las condiciones y los formatos de aprendizaje, para que mas
chicos puedan aprender de un modo que les haga sentido. Bajo esta I6gica el Taller de
Orientacion Agraria se convertirse en un entorno de aprendizaje genuino y situado, anclado
en la comunidad, que les ofrece a todos los nifios y nifias (en especial a quienes no encajan en

el formato aulico convencional) condiciones mas ricas para construir conocimiento.
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METODO

Metodologia de trabajo

El presente trabajo es un proyecto de intervencion psicopedagdgica, denominado
"Propuesta de fortalecimiento de las trayectorias educativas mediante la implementacion de
un taller agrario como dispositivo de intervencion psicopedagdgica comunitaria, en escuela
primaria semirrural de Chubut". A diferencia de un disefio de investigacion cuyo propdsito es
generar conocimiento transferible mediante la recoleccion sistematica de datos sobre una
muestra de sujetos, un proyecto de intervencion tiene como fin producir una modificacion
concreta y situada en la realidad (Herndndez Sampieri et al., 2014). Resulta central hacer esta
distincion ya que la misma orienta la eleccion de los instrumentos y el alcance de lo que aqui
se informa debido a que se trata de disefiar, fundamentar y planificar un dispositivo de
acompafiamiento psicopedagdgico que la institucion podria implementar.

En este caso, el cambio que se busca producir apunta al fortalecimiento de las
trayectorias educativas de nifias y nifios con dificultades de aprendizaje que asisten a una
escuela primaria semirrural de la cordillera chubutense, mediante la implementacion del
Taller de Orientacién Agraria como dispositivo psicopedagdgico comunitario. La ldgica de
trabajo se corresponde con la posicion que se sostiene a lo largo del marco tedrico, la de un
psicopedagogo comunitario que interviene desde el contexto, junto con los actores
institucionales, construyendo dispositivos que nacen de las necesidades y los recursos del
lugar (Mdiller, 2009). Por esa razon, el método que se detalla a continuacion no propone la
incorporacion de personal externo ni de instrumentos ajenos a la vida cotidiana de la escuela,
sino que organiza y sistematiza préacticas (la observacion de lo que ocurre en el taller, el
dialogo con docentes y familias, el registro de lo observado) que ya forman parte del

quehacer escolar, otorgandoles una intencionalidad psicopedagogica explicita.
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El trabajo se organiza en tres etapas que se articulan entre si: diagndstico situacional e
institucional, planificacion e implementacion de la propuesta, y evaluacion de proceso y
sistematizacion. La secuenciacion responde a la l6gica segun la cual toda intervencion
psicopedagdgica comunitaria debe partir de una lectura situada del contexto antes de disefar
cualquier actividad (Fernandez, 2000; Muller, 2009), continuar con una etapa de
implementacion sostenida en el tiempo que permita observar procesos y no solo eventos
puntuales, y cerrar con una instancia de sistematizacion para poder valorar lo actuado y
proyectar su continuidad o su transferencia a otras instituciones.

Si bien las tres etapas que se describen a continuacion constituyen etapas proyectadas
para una eventual puesta en practica de la propuesta, el presente trabajo se circunscribe al
disefio, fundamentacion y planificacion del dispositivo de intervencion, incluyendo la
definicion de las acciones, los responsables, los recursos, los instrumentos y los criterios de
evaluacion que se utilizarian en caso de una futura implementacién. La evaluacién aqui
planteada corresponde a una instancia prevista dentro del proyecto y no supone la obtencién
ni el andlisis de resultados de una intervencion realizada.

La primera etapa (diagndstico situacional e institucional) comprende el relevamiento
del contexto escolar y de las nifias y nifios con dificultades de aprendizaje que participan del
taller, atendiendo a las tres dimensiones definidas en los objetivos especificos: cognitiva,
subjetiva y social (Fernandez, 2000; Schlemenson, 2004; Vygotsky, 1988).

La segunda etapa (planificacion e implementacion) traduce la informacion relevada
durante el diagnostico en las secuencias de actividades que conforman la propuesta
(alfabetizacion, pensamiento l6gico y estimulacidn cognitiva situada), e incorpora las
dimensiones de trabajo familiar y los ejes de articulacion con el sistema de salud local

definidos previamente.
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La tercera etapa (evaluacion de proceso y sistematizacion) contempla el analisis de la
informacidn que se produciria durante una eventual implementacion, con el propoésito de
valorar los cambios observados y las condiciones institucionales que favorezcan u
obstaculicen la intervencion. (Hernandez Sampieri et al., 2014). El detalle de estas
actividades se desarrolla en el apartado "Programa de actividades".

Para el desarrollo del diagndstico realizado y para la planificacion de las etapas
posteriores, se emplearon instrumentos propios del trabajo psicopedagogico en terreno, tales
como la observacion de las dinamicas del taller, el registro en cuadernos de campo y la
revision de la documentacion institucional disponible.

La observacion es de tipo no participante y se realizé mediante una guia elaborada en
funcidn de los objetivos de la intervencidon. Se registraron las respuestas de los nifios y nifias
ante las consignas, su participacion y disposicion frente a las actividades, las formas de
vinculacion y cooperacion con pares y docentes, las estrategias utilizadas para resolver las
tareas y las dificultades que se presentaron durante la manipulacion de materiales, la
organizacion de secuencias y el sostenimiento de la atencion. Los registros se realizaron en
cuadernos de campo y permitieron orientar la planificacion y el disefio de las actividades
posteriores.

Los docentes, las familias y los estudiantes son considerados actores relevantes para la
eventual implementacion de la propuesta, cuyos aportes podran ser recuperados para realizar
los ajustes que resulten necesarios en funcién de las caracteristicas y necesidades que se

manifiesten durante su puesta en practica.

Duracion

La propuesta de intervencion se encuentra proyectada para desarrollarse a lo largo de

un afo, entre los meses de marzo y octubre 2027. Dado que el presente trabajo se circunscribe
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al disefio y planificacion del proyecto, las etapas de implementacion y evaluacion aqui
descriptas no seran desarrolladas, sino que constituyen una planificacion para una eventual
puesta en practica de la propuesta.

La organizacion temporal contempla una primera etapa de diagnostico situacional e
institucional, una segunda etapa de planificacion e implementacion y una tercera etapa de
evaluacion de proceso y sistematizacion. La primera etapa, correspondiente al diagnostico
situacional e institucional, se desarrollé durante el mes de agosto del presente afio. En este
periodo se realizaron las reuniones e intercambios con los actores institucionales y las
observaciones de las dindmicas escolares, incluyendo instancias de observacion en primer y
segundo grado. Posteriormente, se sistematizo la informacidn relevada, que constituyo la base
para el disefio de las actividades propuestas en las etapas posteriores. La segunda etapa,
correspondiente a la planificacion e implementacion de la propuesta, se proyectaria entre los
meses de marzo y septiembre del afio siguiente. Durante este periodo se desarrollarian las
actividades psicopedagogicas disefiadas a partir de la informacion relevada en la primera etapa,
integradas al funcionamiento habitual del Taller de Orientacion Agraria. Asimismo, se
contemplarian las instancias de participacion de las familias y la articulacion con el sistema de
salud local, de acuerdo con las condiciones de accesibilidad de la institucion. La tercera etapa,
correspondiente a la evaluacidn de proceso y sistematizacion, se proyectaria para octubre de
2027. En una eventual implementacién, durante este periodo se analizarian los registros
producidos a lo largo del proceso, las apreciaciones de los docentes, las familias y los
participantes, y se elaboraria una sistematizacion final que permitiera valorar el desarrollo de
la propuesta, identificar dificultades y establecer posibles lineas de continuidad. La
planificacién anteriormente descripta admitira ajustes segun el ritmo institucional y las
particularidades que surjan en el proceso. En particular, deben contemplarse las condiciones

propias del contexto cordillerano que se detallan en la introduccion de este trabajo: las
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temperaturas extremas durante los meses de invierno y la escasa conectividad vial pueden
dificultar la asistencia regular de los nifios y nifias o la llegada de profesionales externos a la
escuela. EI cronograma se plantea con flexibilidad suficiente para reorganizar encuentros o
extender determinadas actividades sin que ello comprometa la continuidad general de la
propuesta.

Diagrama de Gantt - Planificacion de las etapas del proyecto
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Responsables

La autora del presente Trabajo Final Integrador ha sido la responsable del
relevamiento realizado durante la etapa diagnostica y del disefio, fundamentacion y
planificacion de la propuesta de intervencion psicopedagdgica. En este marco, sus funciones
comprenden el andlisis de la informacion obtenida mediante las observaciones y los
intercambios institucionales, la elaboracion de las actividades psicopedagdgicas, la definicion

de los recursos necesarios, la planificacion de las estrategias de participacion de las familias y



22

la articulacion con el sistema de salud, asi como el establecimiento de los criterios e
instrumentos previstos para una eventual evaluacién del proyecto.

La implementacion de la propuesta no fue realizada en el marco del presente Trabajo
Final Integrador. En caso de una futura puesta en practica, la ejecucion de las actividades
quedaria a cargo de los actores que la institucion educativa determine, de acuerdo con sus
posibilidades y organizacion. La propuesta contempla la participacion articulada de los
docentes del Taller de Orientacion Agraria, cuyo conocimiento del funcionamiento cotidiano
del espacio resultaria fundamental para integrar las actividades psicopedagdgicas a la
dinamica existente.

Asimismo, se prevé la participacion de los docentes de grado de los nifios y nifias
involucrados, quienes podrian aportar informacion sobre las trayectorias escolares y
acompaniar el desarrollo de las actividades en caso de implementarse la propuesta. Cuando las
condiciones de accesibilidad lo permitieran, también se contemplaria la articulacién con los
profesionales del equipo de salud que atienden a los nifios en el hospital local o en el Centro
de Atencion Primaria de la Salud (CAPS) de la zona. Esta articulacion tendria como finalidad
favorecer el intercambio interdisciplinario y la continuidad de los acompafiamientos,
respetando las funciones y competencias propias de cada ambito.

De este modo, la responsabilidad de la autora se circunscribe al disefio y planificacion
del proyecto, mientras que la eventual implementacidn y el seguimiento de la intervencion
quedarian sujetos a una futura decision institucional y a la disponibilidad de los actores

responsables de su ejecucion.

Destinatarios
Los destinatarios son las nifias y nifios de la escuela primaria semirrural que presentan

dificultades de aprendizaje, con o sin diagnéstico formal, que participan del Taller de
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Orientacion Agraria. Se incluye tanto a quienes cuentan con un diagndstico como a quienes no
lo tienen, dado que, como se plantea en la introduccion de este trabajo, buena parte de los nifios
y nifias de este contexto permanecen sin diagnostico formal por las dificultades de acceso a
profesionales especializados, sin que ello implique la ausencia de dificultades reales en su
proceso de aprendizaje (INDEC, 2022; Cantos, 2025). De este modo, la propuesta no se
organiza como un dispositivo de seleccion o derivacion, sino como un espacio de
acompafiamiento disponible para todo nifio o nifia del taller cuya trayectoria educativa lo
requiera.

Las familias de los nifios y nifias, los docentes de la institucion y los profesionales del
sistema de salud local seran los destinatarios indirectos. Las familias se benefician en tanto se
las convoca activamente a participar del proceso, tanto para compartir sus propios saberes sobre
la tierra y el territorio como para recibir acompafiamiento frente a las dificultades de
aprendizaje de sus hijos e hijas desde una perspectiva no patologizante (Fernandez, 2000). Los
docentes se benefician en tanto la propuesta les ofrece herramientas y un marco de trabajo
conjunto para abordar situaciones que, de otro modo, suelen enfrentar en soledad dada la
ausencia de equipos de orientacion escolar en la zona (Héritier & Hormaeche, 2020). Los
profesionales del sistema de salud local, finalmente, se ven beneficiados por la construccion de
canales de comunicacién mas fluidos con la institucion educativa, lo que favorece la deteccion

y el seguimiento temprano de situaciones que requieran su intervencion.

Localizacion fisica

La propuesta estd disefiada para desarrollarse en una escuela primaria semirrural
ubicada en un pueblo de la zona cordillerana de Chubut, a aproximadamente 100 kilbmetros
de la ciudad mas cercana. El Taller de Orientacion Agraria funciona en las instalaciones de la

escuela secundaria del mismo predio y constituye el espacio fisico privilegiado de la
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intervencion, dado que alli los estudiantes desarrollan actividades vinculadas a la huerta, el
cuidado de animales de granja, el cultivo de frutas y el trabajo con especies nativas de la region.

La eleccion de este espacio como localizacién de la intervencion responde tanto a la
problematica identificada en la introduccién de este trabajo —el aislamiento geografico, la
escasa conectividad vial y la ausencia de profesionales de la salud radicados en la localidad—
como a la pertinencia tedrica del enfoque adoptado: la intervencion psicopedagogica
comunitaria propone trabajar con los sujetos sin separarlos de su entorno, valiéndose de los
vinculos, los saberes y los recursos ya existentes en la institucion (Bronfenbrenner, 1987;
Miiller, 2009). En este sentido, no se contempla el traslado de los nifios y nifias a otro espacio
ni la incorporaciéon de infraestructura ajena a la escuela, sino que la propuesta se apoya

integramente en un espacio fisico que la institucion ya posee y sostiene.

Recursos

Para llevar a cabo el presente proyecto se contemplan recursos materiales, humanos y
financieros, organizados de manera tal que la propuesta resulte viable con lo disponible en la
institucion, sin depender de la llegada de recursos externos que en este contexto resultan
dificiles de garantizar.

Los recursos materiales incluyen, en primer lugar, las herramientas y semillas para el
trabajo en el taller, ya disponibles en la institucion en tanto forman parte del funcionamiento
habitual del Taller de Orientacion Agraria. En segundo lugar, se requieren materiales didacticos
especificos para las actividades psicopedagogicas disefiadas en la segunda etapa: cuadernos o
bitacoras de cultivo para las actividades de alfabetizacion, elementos de medicion (cintas
métricas, balanzas, recipientes graduados) para las actividades de pensamiento ldgico
vinculadas al calculo de distancias de siembra, al peso de la cosecha o a la medicion de los

canteros, y materiales de libreria de uso general (etiquetas, fichas, calendarios de siembra) para
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el conjunto de las actividades. En tercer lugar, se necesitan cuadernos de registro de campo
para sostener la documentacion del proceso a lo largo de las tres etapas.

Los recursos humanos contemplados para el proyecto incluyen a la autora de este
trabajo, responsable del disefio y planificacion de la propuesta; los docentes del Taller de
Orientacion Agraria; los docentes de grado de la institucion y, en la medida en que las
condiciones de accesibilidad lo permitan, los profesionales del equipo de salud local.

Los recursos financieros se gestionaran a través de la institucion educativa y, de ser
necesario, a través de programas municipales o provinciales de apoyo a escuelas rurales. Dado
que la propuesta se apoya en recursos materiales y humanos ya existentes, no se preven
erogaciones significativas para su implementacién, mas alla de la eventual reposicion de

materiales de libreria o de elementos de medicion que se deterioren con el uso.

Programa de actividades

El programa de actividades se organiza de acuerdo con las tres etapas previstas para la
intervencion: diagnostico situacional e institucional, planificacion e implementacion de las
acciones y evaluacién del proceso. Las actividades se desarrollan en el marco del Taller de
Orientacion Agraria y se ajustan a las caracteristicas de los nifios y nifias, a las posibilidades
de la institucién y a las condiciones propias del contexto semi rural.

Se propone incorporar estrategias de acompafiamiento y observacion dentro de las
experiencias que ya forman parte del taller, considerando que las tareas vinculadas con la
tierra, los cultivos y la organizacion de los materiales constituyen situaciones concretas desde
las cuales es posible reconocer diferentes modos de participacion, resolucion de problemas y

apropiacion de conocimientos.
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Primera etapa: diagndstico situacional

Durante el mes de agosto del afio 2026 se realizaron observaciones no participantes a
fin de conocer el funcionamiento del espacio antes de disefiar las propuestas especificas de
intervencion. El diagnostico situacional e institucional sirvié como base para el disefio de la
propuesta de intervencion. En esta etapa se llevaron a cabo reuniones e intercambios con
actores de la institucion y se realizaron observaciones de las dinamicas escolares, incluyendo
instancias correspondientes a primer y segundo grado. Las observaciones permitieron relevar
aspectos vinculados con la participacién de los estudiantes, las formas de respuesta ante las
consignas, la organizacion de las tareas, las interacciones con pares y docentes y las
condiciones institucionales relacionadas con los procesos de aprendizaje.

Los registros obtenidos permitieron recuperar informacién relevante sobre las
caracteristicas del contexto y las necesidades identificadas en relacion con las trayectorias
educativas. Asimismo, el relevamiento realizado constituyd un insumo para definir los
objetivos, las actividades y los criterios de acompafiamiento contemplados en las etapas
posteriores del proyecto. De este modo, el diagnostico se presenta como una instancia para
fundamentar y orientar el disefio de la propuesta. Se observaron las posibilidades de sostener
la atencion, seguir secuencias, organizar materiales, anticipar acciones y finalizar las tareas
iniciadas. En las actividades que requieren el uso de herramientas u otros elementos propios
del taller se registraron las formas de manipulacion, la necesidad de acompafiamiento y las
dificultades presentadas. Estos aspectos no seran considerados de manera aislada ni utilizados
para establecer categorias diagndsticas, sino como informacion contextual destinada a
orientar la planificacion de los apoyos y las actividades.

Asimismo, se observaron las formas de interaccion entre pares y los modos de vinculacion
con los docentes. Se tuvieron en cuenta las situaciones de cooperacion, el intercambio de

estrategias, la participacion en tareas grupales y las respuestas frente a los errores, las
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dificultades o los logros. También se registraron las condiciones del entorno que favorecen u
obstaculizan la participacion, tales como la organizacion del espacio, la claridad de las
consignas, la disponibilidad de materiales y el tiempo destinado a cada actividad.

Los registros se realizaron mediante cuadernos de campo y se complementaron con
intercambios con los docentes de grado y con los responsables del Taller de Orientacion
Agraria. Estos encuentros permitieron recuperar informacion sobre las trayectorias escolares,
las formas habituales de participacion y las estrategias que ya se utilizan dentro de la
institucién. La informacidon obtenida se sistematizé al finalizar la etapa y se utilizé como base
para la planificacion de las actividades posteriores.

El proceso de observacion y los intercambios mantenidos con los actores institucionales
permitieron reconocer diferentes modalidades de participacion y desempefio de los
estudiantes en las propuestas desarrolladas en el taller. Las situaciones observadas mostraron
diferencias vinculadas tanto con las caracteristicas de los grupos como con las condiciones en
las que se desarrollaban las actividades. Mientras que algunas experiencias realizadas en
espacios exteriores favorecieron la exploracion, la participacion y el intercambio entre pares,
en determinadas propuestas desarrolladas en el aula se observaron mayores dificultades para
sostener la atencion, seguir consignas y organizar el uso de los materiales.

Asimismo, se observo en la institucion escolar un abordaje integral de saberes que incluyen
ademas del taller agrario, un sector para el estudio de animales de granja y de abejas.

Se evidenciaron distintos niveles de participacion de los estudiantes, ya que algunos
mantenian cierta distancia y otros se mostraban mas activos. Aquellos con dificultades de
aprendizaje y/o conductuales, mostraron mayor labilidad atencional e inclusive momentos de
apartamiento del grupo. Las situaciones no previstas enriquecieron la propuesta, ya que por

momentos dieron lugar a la sorpresa, captando la atencion de los nifios y posibilitando nuevos
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aprendizajes. La curiosidad y la posibilidad de que surgiera la pregunta habilito el
intercambio tanto con docentes como con pares.

Este diagnostico situacional reveld que, en los espacios al aire libre, como el cantero de
siembra y el sector de compostaje, las experiencias se caracterizaron por el uso de
mediadores concretos, la libertad de movimiento y la distribucion cooperativa de tareas
simples. Al igual que el trabajo en el sector de granja con animales como gallinas, patos y
pavos, se observo que estas condiciones favorecieron la motivacion intrinseca, iniciativa y
sostenimiento de la atencion en nifios con dificultades registradas en el aula. Por el contrario,
en las instancias dentro del aula (como copias del pizarrén y registros en el cuaderno), se
observaron mayores niveles de frustracion frente al error, dificultades en el seguimiento de
instrucciones verbales complejas y desorganizacién en la secuencia temporal de las tareas.
Asimismo, los dialogos con los docentes evidenciaron la ausencia de criterios establecidos
para la adecuacion de consignas, dependiendo el acompafiamiento de la intuicion pedagdgica
individual.

Estas diferencias permiten considerar que las posibilidades de aprendizaje y participacion no
dependen solamente de las caracteristicas individuales de los estudiantes, sino también de las
condiciones en las que se configura cada situacion de aprendizaje. A partir de lo relevado, se
considera pertinente disefiar un dispositivo de intervencidn psicopedagdgica situado que
favorezca la participacion y los aprendizajes del conjunto de los estudiantes. La propuesta
adopta una perspectiva universal, contemplando la posibilidad de incorporar apoyos de
diferente intensidad de acuerdo con las necesidades que puedan manifestarse en cada
situacion. Esta decision se vincula con lo sefialado durante los intercambios institucionales,
donde se manifestd que no siempre se cuenta con informacion clara acerca de cuales

estudiantes presentan dificultades de aprendizaje o emocionales, por lo que resulta necesario
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pensar estrategias que no dependan exclusivamente de la identificacion previa de un
diagnostico.

En este sentido, el Taller de Orientacion Agraria constituye un contexto con posibilidades
para favorecer experiencias de aprendizaje concretas, significativas y vinculadas con el
entorno. El contacto directo con animales, plantas, semillas y otros elementos del ambiente
ofrece oportunidades para observar, explorar, manipular, comparar, clasificar, registrar y
resolver situaciones problematicas. Estas caracteristicas permiten pensar el taller como un
espacio en el que pueden incorporarse intencionalmente estrategias psicopedagdgicas
destinadas a favorecer diferentes procesos implicados en el aprendizaje.

La propuesta parte, por lo tanto, de la necesidad de disefiar las condiciones de las situaciones
de aprendizaje. Para ello, se plantea estructurar las actividades mediante anticipaciones,
consignas breves, secuencias de pasos y apoyos visuales, asi como diversificar las formas de
participacion. Los estudiantes podran involucrarse mediante la observacion, la manipulacion,
el dibujo, el registro, la explicacion oral o la realizacion de tareas especificas dentro de
pequefios grupos. Asimismo, se contempla la asignacion anticipada de roles, de modo que
cada participante pueda conocer qué tarea realizara y qué se espera de su intervencion.

Esta organizacion busca favorecer especialmente aquellos aspectos que durante las
observaciones se identificaron como relevantes para la participacion en las propuestas, entre
ellos la atencidn sostenida, la autorregulacién, el seguimiento de consignas, la organizacion
de acciones y la posibilidad de sostener una tarea hasta su finalizacion. Al mismo tiempo, se
procura preservar las caracteristicas propias del taller como espacio de aprendizaje basado en
experiencias concretas y de cooperacion entre pares. De este modo, la intervencion
psicopedagdgica no se plantea como una actividad diferenciada o paralela al funcionamiento
institucional, sino como una propuesta que busca incorporar apoyos Yy estrategias dentro de

las experiencias que el Taller de Orientacion Agraria ya ofrece.
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A partir de esta sintesis diagnostica, las actividades propuestas se organizaran en torno a tres
lineas de intervencion: alfabetizacion situada, pensamiento l6gico-matematico y estimulacién
cognitiva situada. Estas lineas permiten articular los contenidos y experiencias propios del
taller con estrategias orientadas a favorecer diferentes procesos de aprendizaje, procurando
que las actividades mantengan un sentido significativo para los estudiantes y puedan ser

desarrolladas mediante diferentes modalidades de participacion.

Segunda etapa: planificacién e implementacion

A partir de la informacion relevada durante la primera etapa, se disefiaron las
actividades que conforman la presente propuesta de intervencién. El diagndstico realizado
mediante las observaciones y los intercambios con los actores institucionales permitio
identificar caracteristicas y necesidades vinculadas con los procesos de aprendizaje, que
fueron consideradas para definir las actividades y los apoyos previstos. Las propuestas se
organizaron en funcion de las tareas propias del taller, tales como la preparacion de la tierra,
la seleccién y organizacion de materiales, la siembra, el cuidado de los cultivos, el registro de
los cambios observados y la planificacion de las acciones necesarias para sostener el trabajo.

Las actividades contemplan consignas orientadas a favorecer la planificacion de
acciones, la organizacion de secuencias, la atencion sostenida, la memoria de procedimientos,
la anticipacion de resultados y la resolucion de problemas. Asimismo, se prevé que, en una
eventual implementacion, las tareas puedan organizarse en pasos, acompafarse con apoyos
visuales o incluir instancias de demostracion y realizacion conjunta, de acuerdo con las
necesidades identificadas durante el diagnostico.

La propuesta contempla que los nifios y nifias participen en la toma de decisiones
vinculadas con las actividades del taller, respetando sus diferentes tiempos y modos de
involucramiento. Las actividades podran desarrollarse de manera individual, en pequefios

grupos o con la participacién del grupo completo, priorizando las instancias de cooperacion,
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el intercambio de procedimientos y la construccion conjunta de estrategias. La mediacion de
los docentes se orientaria a ofrecer apoyos ajustados a las necesidades observadas,
favoreciendo progresivamente mayores niveles de autonomia.

La organizacion de las situaciones de aprendizaje se plantea a partir de una estructura
que permita anticipar y comprender progresivamente el desarrollo de cada actividad. En este
sentido, las propuestas podran organizarse en tres momentos diferenciados: anticipacion,
desarrollo y cierre. Esta organizacion busca favorecer la comprensién de las consignas, la
secuenciacion de las acciones y la posibilidad de que los estudiantes reconozcan qué se
espera de ellos en cada instancia de la actividad.

El momento de anticipacion tendra como finalidad presentar la actividad que se
realizara, los materiales que seran necesarios y los pasos principales que deberan seguirse.
Para ello, podran utilizarse apoyos visuales tales como iméagenes, fotografias, pictogramas,
palabras clave o secuencias gréaficas, seleccionados de acuerdo con las caracteristicas de cada
propuesta. La anticipacion también podra incluir preguntas orientadoras destinadas a
recuperar conocimientos previos y favorecer la construccion de expectativas respecto de la
tarea. De este modo, antes de iniciar una experiencia concreta, los estudiantes podran
identificar qué se realizara, con qué elementos y cual sera el orden general de las acciones.
Durante el momento de desarrollo, las consignas se presentaran de manera breve, clara'y
progresiva, evitando concentrar una cantidad excesiva de informacién en una Unica
indicacion. La secuencia podra fragmentarse en acciones sucesivas, de modo que cada
estudiante pueda concentrarse en un paso concreto antes de avanzar al siguiente. Esta
modalidad resultara especialmente pertinente para aquellas actividades que impliquen
procedimientos, manipulacién de materiales o la realizacién de varias acciones consecutivas.
La demostracion y la realizacién conjunta constituiran otras estrategias posibles dentro de

este momento. Frente a una tarea nueva o que implique un procedimiento complejo, el
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docente podra mostrar inicialmente como realizarla y verbalizar las acciones involucradas.
Posteriormente, los estudiantes podran reproducir el procedimiento con acompafiamiento y,
progresivamente, asumir un mayor grado de autonomia. De esta manera, el apoyo se
vinculara con las caracteristicas de la tarea y podra disminuir a medida que el estudiante logre
apropiarse del procedimiento.

Asimismo, se propone incorporar roles y responsabilidades diferenciadas dentro de las
actividades grupales. De acuerdo con las caracteristicas de cada propuesta, los estudiantes
podran asumir tareas vinculadas con la organizacion de los materiales, la observacion, el
registro, el cuidado de los elementos utilizados, el orden del espacio o la comunicacion de lo
realizado. Estos roles podran ser rotativos, de manera que todos los participantes tengan la
posibilidad de experimentar diferentes formas de involucramiento y contribuir al desarrollo
de la actividad. Esta estrategia permitira, ademas, favorecer la cooperacion y hacer explicita
la participacion de cada integrante dentro de una tarea compartida.

Los estudiantes podran participar mediante la observacion, la manipulacion de
materiales, la seleccion y clasificacion de elementos, el dibujo, el registro escrito, la
expresion oral o la colaboracidn con otros compafieros. La posibilidad de utilizar diferentes
modalidades permitira contemplar distintos modos de acceso a las propuestas y favorecer la
participacion. Asimismo, la interaccion con otros y la utilizacion de diferentes herramientas y
mediaciones adquieren relevancia desde una perspectiva sociocultural del aprendizaje
(Vygotsky, 1988).

La organizacion de los estudiantes podra variar segun los objetivos y caracteristicas
de cada actividad. Algunas propuestas podran desarrollarse de manera individual,
especialmente aquellas que requieran registrar una experiencia, completar una secuencia o
recuperar informacion. Otras podran realizarse en parejas o pequefios grupos, favoreciendo el

intercambio de procedimientos, la cooperacion y la resolucion conjunta de situaciones
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problematicas. También podran plantearse instancias con el grupo completo, particularmente
para la presentacion de una actividad, la puesta en comun de observaciones o el cierre
colectivo de una experiencia. La eleccion de una u otra modalidad se realizara considerando
tanto las caracteristicas de la tarea como las posibilidades de participacion que ofrezca cada
organizacion.

Finalmente, el momento de cierre permitira recuperar el recorrido realizado y otorgar
un sentido de finalizacion a la actividad. Podra incluir una conversacion grupal, la
recuperacion de los pasos realizados, la comparacion entre lo anticipado y lo efectivamente
sucedido o la elaboracion de un registro grafico o escrito. En funcion de las caracteristicas de
los estudiantes, el cierre podra apoyarse nuevamente en iméagenes, preguntas orientadoras o
secuencias visuales. Esta instancia permitira favorecer la evocacion de lo realizado, la
organizacion temporal de la experiencia y la posibilidad de comunicar aquello que cada
estudiante pudo observar, descubrir o aprender.

De este modo, la estructuracion de las situaciones de aprendizaje permitira articular
las caracteristicas propias del Taller de Orientacion Agraria con estrategias psicopedagogicas
destinadas a favorecer la participacion, la autonomia y el acceso a los aprendizajes. La
anticipacion, la presentacion gradual de las consignas, los apoyos visuales, la demostracion,
la asignacién de roles y la diversificacion de las modalidades de participacion se plantean
como recursos que podran utilizarse de manera flexible, de acuerdo con las caracteristicas de
cada actividad y con las necesidades que puedan manifestarse durante una eventual
implementacion.

Los apoyos previstos en la propuesta seran seleccionados en funcion de las
caracteristicas de cada actividad, de las condiciones del contexto y de las necesidades que
puedan manifestarse durante su desarrollo. Desde esta perspectiva, no se plantea la utilizacién

de los mismos recursos para todos los estudiantes ni la permanencia de un apoyo durante toda
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la actividad, sino una utilizacion flexible que permita favorecer el acceso a las propuestas y
promover progresivamente mayores niveles de autonomia. Esta concepcion resulta coherente
con una mirada del aprendizaje como proceso situado, en el que las posibilidades de
participacion se encuentran vinculadas tanto con las caracteristicas de los sujetos como con
las condiciones en las que se desarrolla la actividad (Lave & Wenger, 1991).

En este sentido, la intervencion psicopedagogica procurara identificar aquellas
condiciones que puedan facilitar u obstaculizar la participacion, considerando al estudiante en
relacion con los diferentes contextos en los que se desarrolla. Esta perspectiva resulta
compatible con el enfoque ecoldgico de Bronfenbrenner (1987), desde el cual el desarrollo se
comprende en relacion con los multiples sistemas y contextos que forman parte de la
experiencia del sujeto.

En un primer nivel, podran utilizarse recursos destinados a facilitar la comprension
general de la actividad, tales como la anticipacion mediante imagenes, la presentacion de los
materiales y la organizacion visual de los pasos. En un segundo nivel, podran incorporarse
apoyos mas especificos, como la fragmentacion de las consignas, la demostracién de un
procedimiento, el acompafiamiento durante los primeros pasos de una tarea o la utilizacién de
modelos concretos. Cuando resulte necesario, se podra recurrir a una mediacion mas directa
por parte del docente, procurando que esta intervencion no sustituya la accion del estudiante,
sino que le permita avanzar progresivamente en la realizacién de la tarea.

Esta modalidad de intervencion puede comprenderse a partir del concepto de
mediacion desarrollado por Vygotsky (1988), quien plantea que los procesos de aprendizaje
se encuentran mediados por la interaccion con otros y por el uso de herramientas culturales.
Desde esta perspectiva, los apoyos propuestos no constituyen un fin en si mismos, sino
recursos gque pueden favorecer que los estudiantes participen de actividades que, sin

determinadas mediaciones, podrian presentar mayores dificultades de acceso o resolucion.
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La graduacion de los apoyos se vincula, asimismo, con la necesidad de evitar tanto la
ausencia de recursos frente a una dificultad como una asistencia excesiva que limite las
posibilidades de participacion autbnoma. Por este motivo, en una eventual implementacion se
procurara observar qué apoyos resultan pertinentes para cada situacion y ajustar su intensidad
de acuerdo con la respuesta de los estudiantes. Por ejemplo, frente a una actividad que
implique seguir una secuencia de acciones, inicialmente podra presentarse la totalidad de los
pasos mediante imagenes y, posteriormente, reducirse la cantidad de referencias disponibles a
medida que el estudiante logre recuperar por si mismo el procedimiento.

En este sentido, la propuesta contempla diferentes ritmos y modalidades de
aproximacion a las actividades, evitando establecer una Unica secuencia temporal como
condicion para el aprendizaje. Esta consideracion resulta especialmente relevante en
contextos educativos diversos, en los que las trayectorias y los tiempos de aprendizaje de los
estudiantes pueden diferir. Terigi (2010) advierte sobre la necesidad de cuestionar las
cronologias escolares rigidas y considerar que los procesos de aprendizaje no necesariamente
se desarrollan de manera homogénea para todos los estudiantes. Desde esta perspectiva, la
flexibilizacion de los tiempos y de las modalidades de acceso constituye un criterio relevante
para la organizacion de las actividades propuestas.

Del mismo modo, las ayudas podran orientarse hacia diferentes dimensiones de la
actividad. En aquellas situaciones en las que se presenten dificultades para comprender qué
debe hacerse, sera posible priorizar apoyos relacionados con la consigna y su representacion
visual. Cuando la dificultad se vincule con la organizacion de una tarea compuesta por varios
pasos, se recurrird a secuencias y listas de acciones. Si el desafio se relaciona con la
permanencia en la actividad, podran incorporarse tiempos de trabajo delimitados, pausas
planificadas o la asignacién de responsabilidades concretas. De esta manera, el apoyo se

definira en relacién con la situacion que se presenta y con las barreras que puedan interferir
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en la participacion, evitando atribuir las dificultades exclusivamente a caracteristicas
individuales.

Asimismo, la propuesta contempla diferentes formas de participacion en las
actividades, reconociendo que los estudiantes pueden involucrarse mediante la observacion,
la manipulacion, el intercambio verbal, el registro, la resolucion de problemas o la
colaboracion con sus pares. La posibilidad de participar en actividades compartidas y de
aprender mediante la interaccion adquiere particular relevancia desde la perspectiva
sociocultural, dado que el desarrollo de los procesos psicoldgicos superiores se encuentra
estrechamente vinculado con la interaccion social y con las herramientas culturales
disponibles (Vygotsky, 1988).

Esta consideracion resulta especialmente pertinente en el Taller de Orientacion
Agraria, donde las actividades se desarrollan a partir de situaciones concretas y compartidas.
La preparacion de la tierra, la siembra, el cuidado de los cultivos y la observacién de sus
transformaciones ofrecen oportunidades para que los estudiantes puedan aprender mediante la
accion, el intercambio de procedimientos y la participacion en actividades con un propdsito
reconocible. Desde el enfoque del aprendizaje situado, la participacion en practicas concretas
constituye un componente relevante para la construccién de conocimientos y habilidades
(Lave & Wenger, 1991).

La organizacion de los apoyos también contemplara las caracteristicas del espacio en
el que se desarrolle cada actividad. Las propuestas realizadas en espacios exteriores podran
requerir anticipaciones relacionadas con los desplazamientos, los limites del espacio, los
materiales y las responsabilidades de cada participante. En las actividades desarrolladas en el
aula, en cambio, podran priorizarse recursos vinculados con la organizacién visual del

espacio, la distribucién de los materiales y la delimitacion de los momentos de trabajo. De
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este modo, las estrategias no seran aplicadas de manera uniforme, sino que se ajustaran a las
condiciones concretas en las que se produzca la experiencia de aprendizaje.

En relacion con la intervencion psicopedagdgica, esta perspectiva supone considerar
que las dificultades que puedan manifestarse durante una actividad no deben interpretarse
exclusivamente como caracteristicas propias del estudiante. Fernandez (2000) plantea la
importancia de comprender las dificultades en los procesos de aprendizaje atendiendo a las
relaciones que se establecen entre el sujeto, el conocimiento y las condiciones en las que se
produce el aprendizaje. En consecuencia, el disefio de apoyos procurara intervenir también
sobre las condiciones de la situacion, modificando consignas, materiales, secuencias o
modalidades de participacién cuando ello resulte necesario.

La graduacion de los apoyos tendra, ademas, una funcion preventiva, en tanto
permitira anticipar posibles dificultades antes de que estas interfieran significativamente en el
desarrollo de la actividad. La planificacion previa de recursos visuales, consignas, roles y
formas alternativas de participacion permitira que las propuestas no dependan exclusivamente
de intervenciones posteriores frente a una dificultad ya instalada. De este modo, el disefio de
las actividades buscara generar desde el inicio condiciones que favorezcan el acceso y la
participacion del conjunto de los estudiantes.

En consecuencia, los apoyos psicopedagogicos se conciben como herramientas
flexibles que podran modificarse de acuerdo con las caracteristicas de cada actividad y con
las necesidades que puedan manifestarse durante una eventual implementacién. Su finalidad
sera favorecer el acceso, la participacion y la autonomia progresiva de los estudiantes,
manteniendo los objetivos de aprendizaje vinculados con las experiencias propias del Taller

de Orientacion Agraria.
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Diagrama de las actividades

En este apartado se exponen de manera concreta las actividades que estructuran la
propuesta de intervencion psicopedagogica. Para su disefio se tomaron como referencia las
secuencias didacticas de primer y segundo grado, grupos en los cuales se realizd el
relevamiento diagndstico durante la primera etapa. A cada una de las propuestas se le incorporo
una estructura de anticipacion, desarrollo y cierre, complementada con los niveles de apoyo
descriptos anteriormente. En este sentido, la diagramacion retoma las propuestas curriculares
preexistentes en el Taller de Orientacion Agraria, transforméandolas en situaciones de

aprendizaje situadas e impregnadas de estrategias psicopedagdgicas.

Criterios de seleccién

La seleccion de los focos de trabajo se realizd considerando la continuidad con la
planificacion anual del Taller de Orientacion Agraria, a partir de los intercambios mantenidos
con el docente a cargo del espacio (profesor de ensefianza practica e ingeniero agrénomo) y
con la directora de la institucion.
Cabe destacar, tal como se menciond anteriormente, que las actividades pedagdgicas articulan
de manera integral el trabajo con la tierra y la produccion vegetal con el abordaje de los
animales de granja. Especificamente en primer grado, el taller organiza sus propuestas durante
el primer tramo del afio alrededor del reconocimiento y cuidado de los animales presentes en
la institucion (aves de corral, patos, gansos y gallinas), para luego dar paso al trabajo con
semillas y procesos de germinacion en la etapa posterior. Por su parte, en segundo grado, la
propuesta se centra en el mundo de las abejas, la germinacion y los procesos de invernada.
Dado que estas actividades cuentan con una secuencia didactica predefinida, la intervencion

psicopedagdgica logra consolidarse como un dispositivo de acompafiamiento situado.
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Asimismo, se tuvo en cuenta la articulacion con las areas curriculares de Lengua, Matematica

y Ciencias Naturales prevista en la planificacion de primer grado, la cual contempla el trabajo

semanal desde Educacion Agraria como una instancia integrada al abordaje del entorno escolar.

El Cuadro 1 detalla la planificacion correspondiente a la primera unidad de primer grado,

centrada en el eje de los animales de granja:

Cuadro 1. Primer grado — Foco: animales de granja

Sesion Actividad de Objetivo Linea de Apoyos Produccion /
base (taller) |psicopedag6gico | intervencion previstos evidencia
Favorecer la
Observacion | atencion Anticipacion
del gallinero sostenida y la con imagenes 0 Reqistro
desde el anticipacion de . ., | fotografias de ,g. -
., . . Estimulacion . gréfico: dibujo
Sesion | exterior; la actividad . los animales; .
. e, . cognitiva . del animal
1 identificacion | mediante la . consigna breve y
. ., situada . observado en su
de los animales | presentacion Unica para el habitat
(gallinas, previa de los momento de '
patos, gansos). | animales a observacion.
observar.
Graduar la
mediacion
docente en una
tarea de
manipulacion Demostracién
Ingreso al .
allinero: nueva, previa por parte | Relatos orales
g ’ favoreciendo la | Estimulacion | del docente; de la
sostener a las . e . .
. . autorregulacion | cognitiva acompafiamiento | experiencia;
Sesion | gallinas; . . .
. frente a una situada / en los primeros | fotografia
2 reconocimiento| . ., T N
. . situacion que alfabetizacion | intentos; individual
de diferencias . s .
entre ellas: puede generar situada posibilidad de compartida con
. temor inicial, y observar antes | los pares.
alimentacion. . ..
promoviendo la de participar.
cooperacion
entre pares para
sostener la
participacion.
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Sesién Actividad de Objetivo Linea de Apoyos Produccion /
base (taller) | psicopedagogico | intervencion previstos evidencia
Favorecer el
. establecimiento Ficha con .
Observacion . . Completamiento
. de relaciones de . criterios de :
de los pollitos; . Pensamiento . guiado con
: , comparacion L . comparacion g :
alimentacion, l6gico- . fichas; escritura
. . entre los " (cantidad de L
Sesion | cuidados y . matematico / . inicial de los
., animales . .. | patas, tipo de
3 funcion de la estimulacion nombres de los
. observados y . cobertura, forma | . .
luz de crianza; cognitiva animales segun
., sostener la . de nacer);
comparacion . situada plan de
secuencia de la preguntas

con los gansos.

actividad hasta
su finalizacién.

orientadoras.

alfabetizacion.

La secuencia diagramada en el Cuadro 1 permite observar como una misma

experiencia —el contacto progresivo con los animales de granja— habilita distintos niveles

de mediacion a lo largo de las tres sesiones, en consonancia con el concepto de mediacion

desarrollado por Vygotsky (1988): el apoyo se concentra en las primeras instancias de

manipulacion y se reduce a medida que los estudiantes se apropian del procedimiento.

Cuadro 2. Primer grado — Foco: semillas y germinacion
Sesion Actividad de _ Objetivo _ _ Linea d_e Apo_yos Proc_aluccicjm /
base (taller) | psicopedagdgico | intervencion previstos evidencia
Observacion de
semillas con Favorecer Bandejas
lupas; procesos de rotuladas con | Muestra
comparacion de | clasificacion los criterios pegada en la

Sesién formas y mediante la Pensamiento | de ficha;

1 colores; aplicacién de I6gico- clasificacion; | fotografias
agrupamiento | criterios simples | matematico consigna del trabajo en
en bandejas y la organizacion fragmentada | mesas de
segun criterios | perceptiva de los en pasos clasificacion.
(grandes/chicas, | materiales. sucesivos.
lisas/rugosas).
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Sesion Actividad de Objetivo Linea de Apoyos Produccion /
base (taller) | psicopedagdgico | intervencion previstos evidencia
Armado de
) Sostener la .
germinadores o L Secuencia de i
. atenciony la Ficha de
siembra en : pasos con .
. memoria de . seguimiento
bandejas; . apoyo visual;
., procedimientos a . ., ., |de
., | separacion Estimulacion | demostracion L
Sesion i lo largo de una . . germinacion
entre semillas . cognitiva inicial; roles .
2 : secuencia de . . con registro
comestibles . situada rotativos
ara los varios pasos, dentro del del brote en
znimales favoreciendo la eaUefio los dias 1, 3
: y anticipacion de bed y7.
semillas para la grupo.
resultados.
huerta.
Favorecer la Modelo de
Observacion escritura como ficha con Escritura de
periodica del herramienta de espacios los nombres
crecimiento; registroy la delimitados de las
., |registroen la organizacion .., |pordiade semillas y de
Sesion .g, g Alfabetizacion P . y
bitacora; temporal de la . registro; sus partes;
3 . . situada i .
elaboracion de | experiencia dictado de las | afiche
un cuadro mediante el palabras colectivo con
comparativo seguimiento trabajadas el cuadro
colectivo. sistemético de un COMO apoyo a | comparativo.
proceso. la escritura.

En este segundo conjunto de actividades, la clasificacion y el registro sistematico del

proceso de germinacion ofrecen un soporte concreto para trabajar la anticipacion de

resultados y la organizacion temporal, aspectos identificados durante el diagndstico como

relevantes para sostener la participacion de los estudiantes en tareas de varios pasos.




Cuadro 3. Segundo grado — Foco: el mundo de las abejas
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Sesion Actividad de Objetivo Linea de Apoyos Produccion
base (taller) | psicopedagogico | intervencion previstos / evidencia
Indagacion de Ficha de
Recuperar .
saberes . Preguntas observacion
. conocimientos . -
previos sobre : orientadoras dibujada con
. previos como
las abejas; : : ., | pararecuperar | partes
., . punto de partida | Estimulacion .
Sesion | observacion . saberes previos; | rotuladas;
y favorecer la cognitiva . .
1 con lupas; . . imagenes de registro
. construccion de | situada . .
registro . referencia para | fotografico
o expectativas .
dibujado con el registro de la
respecto de la o L
las partes . dibujado. experiencia
actividad.
rotuladas. con lupas.
Observacion
de panales; .
. P Favorecer la Ficha de
juego de o . i
- organizacion Secuencia de secuencia
construccion o
de fiquras temporal de una imagenes para | temporal
g, . secuenciay el . ordenar; pegada en el
.. | geométricas; . Pensamiento .
Sesion | 7. reconocimiento , . demostracion de | cuaderno;
video sobre la . l6gico- L
2 . de relaciones o la construccion | maqueta de
vida de las . matematico
abeias: espaciales a de la maqueta panal con
25, . partir de un previa al trabajo | hexagonos
ordenamiento . )
. material autonomo. recortados o
de secuencias
: concreto. encastrados.
del ciclo de
vida.
Simulacién de Cuadro
la polinizacion comparativo
Favorecer la
con flores de . . sobre la
formulacion de Ficha semanal .
papel; . relacion
. relaciones . con marcas de
comparacion . Pensamiento entre la
causales simples |, . altura del agua; S
entre una I6gico- polinizacién
. . |y sostener un - rotulado de las
Sesion | maceta comun . matematico / y los frutos
. registro de . .. | partes del
3 y un sistema ., estimulacion | . de la huerta;
. . medicion a lo . sistema; .
hidropdnico : cognitiva . afiche del
largo del tiempo, | . acompafiamiento :
casero; . situada . recorrido del
L promoviendo la en la primera i
medicion C L cultivo
anticipacion de medicion. . -
semanal del hidropénico
. resultados.
crecimiento de ala
la raiz. floracion.
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El recorrido propuesto para segundo grado retoma el enfoque del aprendizaje situado
(Lave & Wenger, 1991), en tanto los conceptos vinculados con la polinizacion y el ciclo de
vida no se abordan de manera abstracta, sino a partir de la participacion en practicas
concretas y de la posibilidad de establecer comparaciones entre distintos sistemas observados

por los propios estudiantes.

Articulacion curricular de las actividades

Las actividades diagramadas se articulan con las areas curriculares que la institucion
ya contempla en la planificacion de primer grado, en la cual se preveé el desarrollo de la
oralidad a través de relatos de experiencias personales y descripciones de animales y
mascotas, el trabajo con los nimeros en situaciones variadas que impliquen el conteo, y la
comprension de las primeras nociones de ser vivo a partir de la identificacion de sus
funciones basicas. Las sesiones vinculadas con los animales de granja y con las semillas
retoman estos propdsitos, en tanto la descripcion de los animales observados, el conteo
involucrado en la clasificacion de semillas y el registro de las transformaciones observadas
constituyen situaciones concretas para el desarrollo de dichos saberes.

De este modo, la intervencion psicopedagdgica no se plantea como un agregado
externo a la planificacion aulica, sino como una instancia que retoma y profundiza los
mismos propasitos curriculares —el desarrollo de la oralidad, del pensamiento matematico y
de las habilidades cientificas a partir de la exploracién del entorno— incorporando, ademas,
los apoyos y la estructura de anticipacion, desarrollo y cierre que permiten sostener la

participacion de aquellos estudiantes que puedan requerir mediaciones adicionales.
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Sintesis de los niveles de apoyo previstos
A modo de sintesis, el Cuadro 4 organiza los tres niveles de apoyo descriptos en el
apartado anterior, ejemplificados a partir de las actividades diagramadas para primer y

segundo grado.

Nivel de L Ejemplo en las actividades
Descripcion .
apoyo diagramadas

Apoyos generales de comprension: Presentacion de imagenes de los
anticipacion con iméagenes, animales antes del ingreso al

Nivel 1 presentacion de los materiales y gallinero; secuencia de imagenes
organizacion visual de los pasos de la | para ordenar el ciclo de vida de las
actividad. abejas.

Demostracion de cOmo sostener a
las gallinas antes de que los
estudiantes lo hagan; fichas
rotuladas para la clasificacién de
semillas.

Apoyos especificos: fragmentacion
de las consignas, demostracion de un
procedimiento y utilizacién de
modelos concretos.

Nivel 2

e, . Acompafiamiento en la primera
Mediacidn directa: acompafiamiento P P

. manipulacion de los pollitos para
i sostenido del docente durante los . P . P p )
Nivel 3 quienes manifestaban temor inicial;

primeros pasos de una tarea, - :
_— . acompariamiento en la primera
disminuyendo progresivamente. o . . .
medicion del sistema hidropodnico.

Instrumentos de registro previstos para las actividades

Cada una de las sesiones diagramadas incorpora instrumentos de registro coherentes
con los que ya se utilizan habitualmente en el Taller de Orientacion Agraria —fichas,
bitacoras y registros fotograficos— a los que se suma la guia de observacién no participante
presentada en el Anexo I. Esta articulacién permite que los instrumentos disefiados para las
actividades psicopedagdgicas no constituyan un agregado independiente del funcionamiento
del taller, sino una profundizacion de los registros que la institucion ya produce, orientada

especificamente a relevar los procesos considerados relevantes desde la perspectiva
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psicopedagdgica: la participacion, la respuesta a las consignas, la atencion, la resolucion de

problemas y los vinculos entre pares.

El Cuadro 5 sintetiza los instrumentos previstos para cada linea de intervencion,

indicando qué aspectos del proceso permiten relevar. Estos instrumentos, sostenidos a lo

largo de la segunda etapa, constituiran ademas un insumo central para la etapa de evaluacion

y sistematizacion proyectada, en tanto redinen de manera continua la informacién producida

durante el desarrollo de las actividades.

Linea de intervencion

Instrumentos previstos

Aspectos que permiten relevar

Alfabetizacion situada

Fichas de escritura inicial y
dictado; bitacoras de registro
con espacios delimitados por
fecha; afiches colectivos.

Apropiacién del vocabulario
especifico, uso de la escritura
como herramienta de registro,
participacion en la elaboracién
de producciones colectivas.

Pensamiento logico-
matematico

Fichas de clasificacion con
criterios definidos; cuadros
comparativos; registros de

medicion semanal.

Aplicacion de criterios de
clasificacion y comparacion, uso
de la medicion y el conteo en
situaciones concretas,
formulacion de relaciones
simples.

Estimulacion cognitiva
situada

Guia de observacion no
participante (Anexo I); registros
fotograficos; secuencias de
imagenes para ordenar.

Atencion sostenida, anticipacion
de la actividad, seguimiento de
secuencias, niveles de apoyo
requeridos durante la tarea.

Distribucion temporal aproximada de las sesiones

En caso de una eventual implementacion, las sesiones diagramadas se distribuirian a

lo largo de la segunda etapa del proyecto, proyectada entre los meses de marzo y julio de

2027, respetando la periodicidad semanal que el Taller de Orientacién Agraria ya destina al

trabajo con cada grupo. El Cuadro 6 presenta una distribucion aproximada, que podria
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ajustarse de acuerdo con el desarrollo efectivo de las actividades y con los tiempos propios de

cada grupo.
Periodo :
Primer grado Segundo grado
proyectado
Inicio del foco animales de granja: | Indagacién de saberes previos sobre
Marzo observacion exterior del gallinero las abejas y observacion con lupas
(Sesion 1). (Sesion 1).
Ingreso al gallinero, manipulacion Observacion de panales y
Abril g J oy P y ordenamiento del ciclo de vida
cuidados (Sesion 2). -
(Sesion 2).
Observacion de los pollitos y Simulacion de la polinizacion y
Mayo comparacion entre animales (Sesion | comparacion de sistemas de cultivo
3). (Sesion 3).
. Inicio del foco semillas: observacion | Continuidad del registro de
Junio e ., . . . -
y clasificacién (Sesion 1). crecimiento del sistema hidroponico.
. Siembra, armado de germinadores y | Cierre del recorrido con la
Julio : : - ) o
registro del proceso (Sesiones 2 y 3). | elaboracion del afiche de sintesis.

La diagramacién presentada no agota las posibilidades del dispositivo, sino que

constituye una primera organizacion de las actividades que, en una eventual implementacion,

podria ajustarse de acuerdo con las particularidades de cada grupo y con los emergentes

propios de cada sesion. A esta diagramacion se articulan, ademas, las instancias de

participacién de las familias y de vinculacién con el sistema de salud que se describen a

continuacion.

Participacion de las familias

Durante la segunda etapa se promoveran instancias de intercambio con las familias,

considerando que el conocimiento del territorio y las experiencias vinculadas con la tierra

forman parte de los saberes presentes en la comunidad. La participacion podra organizarse




47

mediante encuentros, conversaciones o actividades vinculadas con el Taller de Orientacion
Agraria, de acuerdo con las posibilidades de asistencia y las condiciones de accesibilidad.

Estos espacios tendran como finalidad recuperar conocimientos y experiencias que
puedan aportar al desarrollo de las actividades. Las familias podran compartir practicas
relacionadas con la siembra, el cuidado de los cultivos, el uso de recursos disponibles en el
entorno y otras experiencias vinculadas con las actividades productivas locales. La
incorporacion de estos aportes permitira fortalecer la relacion entre los aprendizajes escolares
y los conocimientos construidos en la vida cotidiana.

Los encuentros también permitiran intercambiar observaciones sobre las formas de
participacion y los procesos de aprendizaje de los nifios y nifias. La informacion compartida
sera considerada como un aporte para comprender las caracteristicas de cada trayectoria y no
como un mecanismo de evaluacion de las familias. Se procurara favorecer una mirada
contextualizada de las dificultades, reconociendo los recursos y las posibilidades presentes en

el entorno.

Articulacion con el sistema de salud

Cuando las condiciones de accesibilidad lo permitan, se coordinara con los
profesionales del hospital local o del Centro de Atencion Primaria de la Salud de la zona que
participen en el acompafiamiento de los nifios y nifias. La articulacion se desarrollara
mediante canales de comunicacion y encuentros de intercambio entre los responsables de las
distintas instituciones.

Se prevé la realizacidn de encuentros mensuales durante la segunda etapa, con el
propdsito de compartir observaciones relevantes, realizar un seguimiento conjunto de las
situaciones que requieran articulacion y analizar la necesidad de ajustar las actividades. La

participacion de los profesionales de salud se organizara respetando las funciones y
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competencias propias de cada ambito, sin trasladar a la escuela responsabilidades
correspondientes al sistema sanitario ni atribuir al proyecto funciones de evaluacion o
tratamiento clinico.

Las instancias de intercambio podran contribuir a construir criterios compartidos de
acompafiamiento y a favorecer la continuidad de la informacion entre los distintos espacios
que participan en las trayectorias de los nifios y nifias. Cuando resulte pertinente, también
podran desarrollarse acciones de promocién de la salud vinculadas con las necesidades

identificadas durante el proceso.

Tercera etapa: evaluacion y sistematizacion

En una eventual implementacion de la propuesta, durante el mes de octubre de 2027
se desarrollaria la etapa de evaluacidn de proceso y sistematizacion. La evaluacion
contemplaria el analisis de los registros producidos durante la implementacion, las
producciones desarrolladas en el taller y las apreciaciones de los docentes, las familias y los
participantes. Estos elementos permitirian valorar los cambios producidos en las formas de
participacion, la respuesta a las consignas, la organizacion de las tareas, la interaccion con
pares y docentes y el nivel de autonomia alcanzado durante las actividades.
Asimismo, se considerarian las dificultades que hubieran persistido, los apoyos que hubieran
resultado mas adecuados y las condiciones institucionales que hubieran favorecido u
obstaculizado el desarrollo de la propuesta. A partir de esta informacion se elaboraria una
sistematizacion final orientada a recuperar los principales aspectos del proceso, las
modificaciones realizadas y las posibles lineas de continuidad. Dado que la propuesta no sera
implementada en el marco del presente Trabajo Final Integrador, esta etapa constituye un
componente proyectado del dispositivo y no supone la presentacion de resultados de

evaluacion.
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Cronograma

El cronograma del proyecto se organiza de acuerdo con las tres etapas definidas en el
apartado “Duracion”. La primera etapa, correspondiente al diagndstico situacional e
institucional, se desarrollé durante el mes de agosto del presente afio y comprendid las
reuniones e intercambios institucionales y las observaciones realizadas en primer y segundo
grado. La informacion relevada durante este periodo constituyd la base para el disefio de la
propuesta de intervencion.

La segunda etapa, correspondiente a la planificacion e implementacion, se proyecta entre los
meses de marzo y septiembre 2027. En caso de una eventual puesta en préctica del proyecto,
durante este periodo se desarrollarian las actividades psicopedagogicas disefiadas, integradas
a las tareas habituales del Taller de Orientacidén Agraria, junto con las instancias de
participacion de las familias y de articulacion con el sistema de salud local previstas en la
propuesta.

La tercera etapa, correspondiente a la evaluacion de proceso y sistematizacion, se proyecta
para el mes de octubre 2027. En caso de implementarse la propuesta, durante este periodo se
analizarian los registros producidos durante el proceso, se recuperarian las apreciaciones de
los diferentes actores involucrados y se elaboraria la sistematizacion final. Esta etapa no se
ejecutara en el marco del presente Trabajo Final Integrador, por lo que el cronograma expresa

una planificacion proyectada y no la descripcion de actividades efectivamente realizadas.
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SINTESIS Y CONCLUSIONES

Mediante los registros obtenidos del diagndstico situacional se observaron diferencias
entre las experiencias desarrolladas al aire libre -el ingreso al gallinero, la siembra en los
canteros, el armado de los germinadores- y aquellas circunscriptas al aula, confirmando que
las posibilidades de aprendizaje y participacion de los estudiantes derivan de la calidad de las
mediaciones y de los sistemas en los que cada situacion de aprendizaje se inscribe
(Bronfenbrenner, 1987). La mayor motivacién y sostenimiento de la atencion registrados
frente al gallinero o al cantero de siembra, en contraste con la frustracion observada durante
las copias del pizarron y registros en el cuaderno, corrobora que la dificultad se debe a un
desajuste entre determinadas condiciones de la tarea y los modos en que cada nifio o nifia se
vincula con el conocimiento (Fernandez, 2000; Schlemenson, 2004).

A partir de esta lectura, el Taller de Orientacion Agraria se constituye como un
dispositivo de mediacion cognitiva y afectiva-social. La estructuracion de las actividades en
momentos de anticipacion, desarrollo y cierre, sostenida por apoyos visuales, secuencias
fragmentadas y roles rotativos pretende disefiar las condiciones de la situacion de manera que
puedan alojarse las cronologias de aprendizaje heterogéneas que atraviesan al grupo (Terigi,
2010). Cuando el sostén a las gallinas, el conteo de patas y picos o el registro del brote en la
bitacora se organizan con una intencionalidad psicopedagogica explicita, la mediacion
docente descrita por Vygotsky (1988) se convierte en un recurso planificado que gradua su
intensidad segun el momento del proceso, sin sustituir la accion del estudiante ni anticiparse
innecesariamente a su iniciativa.

La graduacion en tres niveles de apoyo -desde la anticipacion general mediante
iméagenes hasta la mediacién directa en la primera manipulacion de los pollitos o en la
primera medicion del sistema hidropdnico- constituye el nlcleo operativo que permite alojar

sin patologizar las dificultades relevadas durante el diagnostico. Al ofrecer una estructura



o1

previsible la propuesta reduce la incertidumbre que suele acompaniiar a las tareas nuevas y
que, en los estudiantes con mayores dificultades, tiende a expresarse como bloqueo, evitacion
o desorganizacion de la secuencia. La posibilidad de observar antes de participar, de contar
con un modelo previo a la ejecucion y de disminuir progresivamente el acompafiamiento a
medida que el procedimiento se apropia, permite que cada nifio y nifia experimente logros
parciales y visibles, lo cual incide directamente en la restitucion del deseo de aprender y de la
confianza en las propias posibilidades (Fernandez, 2000).

De este modo, la intervencion disefiada se propone como una profundizacion de
practicas que el Taller de Orientacion Agraria ya sostenia, ahora orientadas a favorecer la
participacion del conjunto de los estudiantes, con independencia de que cuenten o0 no con un
diagnostico formalizado. Esta decision resulta coherente con la posicion sostenida a lo largo
del trabajo, segun la cual el psicopedagogo comunitario interviene desde adentro del

contexto, con los recursos y los actores ya disponibles. (Muller, 2009).
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APORTES Y CONTRIBUCIONES DE LA INTERVENCION

En relacion con el campo disciplinar, el trabajo contribuye a un area escasamente
sistematizada en el &ambito académico argentino, como es la intervencion psicopedagdgica en
contextos rurales y comunitarios (Universidad Nacional del Comahue, 2023; Universidad
Catolica Argentina, 2022). Mientras que buena parte de la produccion sobre huertas y talleres
agrarios escolares proviene de la pedagogia ambiental o de la didactica de las ciencias
naturales (Garcia y Hurtado, 2023; Kong et al., 2024), este trabajo aporta una lectura
psicopedagdgica de dichas experiencias, en la que el Taller de Orientacion Agraria se
sistematiza como dispositivo de mediacion e intervencion. La articulacion entre la teoria de
las cronologias de aprendizaje (Terigi, 2010), el aprendizaje situado (Lave & Wenger, 1991)
y la orientacion comunitaria (Muller, 2009), aplicada a un contexto rural de alta
vulnerabilidad geografica, ofrece un antecedente concreto para pensar dispositivos analogos
en otras instituciones con caracteristicas similares.

Para la institucion educativa y para los docentes, la propuesta aporta pautas claras de
diversificacion curricular y de mediacion situada que no dependen de la llegada de un equipo
psicopedagdgico externo. La sistematizacion de los tres niveles de apoyo, la organizacién de
las actividades en anticipacion, desarrollo y cierre, y los instrumentos de registro propuestos
constituyen criterios que los docentes de grado y los responsables del Taller pueden
apropiarse, sin que ello suponga formacién especializada adicional ni la incorporacion de
personal ajeno a la institucion. De esta manera, el dispositivo disefiado ofrece una respuesta a
la ausencia de criterios estandarizados para la adaptacion de consignas relevadas durante el
diagnostico, orientando la intuicion pedagogica de los docentes y dandole sustento tedrico.

Para los estudiantes y sus familias, la intervencidn propuesta revaloriza los saberes del
territorio -el manejo de los animales, el conocimiento de los ciclos de siembra, las practicas

productivas locales- como conocimiento legitimo para la construccion de aprendizajes
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escolares (Juarez Bolafos, 2009). Esta revalorizacion opera en un sentido contrario a las
I6gicas que, segun Freire (1970), desconocen los saberes que el sujeto trae de su experiencia
y lo colocan en el lugar de quien no sabe. Al mismo tiempo, en tanto la propuesta adopta una
perspectiva universal de los apoyos, favorece una forma de inclusion no estigmatizante, que
evita individualizar las dificultades y las sitGa, en cambio, en la relacion entre el sujeto, la
tarea y el contexto (Fernandez, 2000).

Finalmente, las instancias de participacion familiar y de articulacion con el sistema de
salud local previstas fortalecen una alianza entre la escuela, la comunidad y los efectores de
salud que, en un contexto de aislamiento geografico, constituye en si misma una forma de

proteccion de las trayectorias educativas.
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LIMITACIONES DE LA INTERVENCION

En primer término, deben sefialarse el contexto geografico y climatico en el que se
emplaza la institucion. La crudeza del invierno en la zona cordillerana de Chubut, con
temperaturas extremas y frecuentes nevadas, tiene incidencia sobre los caminos de acceso a la
escuelay, con ello, afectando la asistencia de los estudiantes a las actividades proyectadas
para el Taller de Orientacion Agraria. La distribucion temporal aproximada de las sesiones,
organizada entre los meses de marzo y julio, procura evitar los periodos de mayor severidad
climatica, pero no elimina el riesgo de discontinuidades derivadas de cortes de ruta, ausencias
prolongadas o suspension de actividades exteriores.

En segundo término, el factor temporal incide y se relaciona estrechamente con el
climatico antes mencionado. Esto responde a que las actividades a desarrollarse en el marco
del taller, deben necesariamente respetar el calendario escolar de Chubut. Por lo tanto, en el
caso de la siembra, las actividades propuestas se desarrollan a corto plazo, de modo tal, que
los estudiantes puedan participar de todo el proceso. En este sentido, la limitacion hallada
muestra que hay una gran cantidad de variedades de hortalizas que se cultivan en verano,
periodo en el cual los estudiantes se encuentran de vacaciones. El factor hidrico de la region,
también impacta en las posibilidades de mantener un riego adecuado en la huerta, segun haya
sido un invierno con muchas lluvias y nevadas o por el contrario, con escasez de las mismas.

Una de las mayores limitaciones, es aquella vinculada a los recursos materiales, ya que
no existe una partida presupuestaria especifica por parte del Ministerio de Educacion del
Chubut, destinada a sostenerlo econdmicamente. EI mismo se financia con aportes de la
cooperadora escolar, de las familias y las ventas de algunos productos elaborados por los
propios estudiantes del nivel medio. Cabe destacar que inclusive en ocasiones los mismos

docentes aportan herramientas y materiales para el funcionamiento del taller.
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Asimismo, la limitada disponibilidad de profesionales de la salud, entre ellos
profesionales de la psicopedagogia, radicados de manera estable en la localidad, ya sefialada
como parte del problema que da origen al proyecto, constituye también un limite para su
eventual implementacion. La articulacion prevista con el sistema de salud local depende de la
disponibilidad y de las condiciones de accesibilidad de dichos profesionales, que no siempre
resultan previsibles. A ello se suma la posibilidad de una alta rotacion del personal docente o
de situaciones de sobrecarga laboral, habituales en instituciones rurales con planta reducida,
que podrian dificultar la apropiacion sostenida en el tiempo de los criterios y los instrumentos
disefiados, mas alla de la voluntad de los actores institucionales involucrados en el
diagnostico.

Finalmente, tal como se indico en el apartado metodoldgico, el disefio, la
fundamentacion y la planificacion del dispositivo corresponden a una secuencia proyectada,
de la cual unicamente la primera etapa fue efectivamente desarrollada. En consecuencia, los
beneficios atribuidos a la propuesta en términos de fortalecimiento de las trayectorias
educativas, restitucion del deseo de aprender o mejora en la autoconfianza de los estudiantes
constituyen hipétesis de trabajo fundamentadas tedricamente, y no hallazgos verificados, lo
cual condiciona el alcance de las afirmaciones que pueden sostenerse, por no disponer de una

evaluacion de proceso a largo plazo.
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LINEAS DE INVESTIGACION FUTURAS

Resulta pertinente indagar la transferencia del dispositivo agrario psicopedagdgico
disefiado a otros niveles educativos, en particular al nivel inicial y al nivel secundario rural.
Si bien la propuesta fue pensada para el nivel primario, en funcion de las planificaciones y
secuencias didacticas vigentes en la institucion, los principios que la sustentan -la
estructuracion en anticipacion, desarrollo y cierre, la graduacion de los apoyos y la
revalorizacion de los saberes del territorio- podrian adaptarse tanto a propuestas de
estimulacidn temprana en el nivel inicial, como a experiencias de mayor complejidad técnica
en el nivel secundario, atendiendo a las particularidades de las trayectorias en cada franja.

En segundo lugar, se advierte la necesidad de estudios longitudinales que permitan
evaluar el impacto de la mediacion en contextos naturales sobre el desarrollo de las funciones
gjecutivas, en linea con los antecedentes que vinculan los huertos y talleres escolares con
mejoras en la planificacién, la memoria de trabajo y la flexibilidad cognitiva (Monge-Lopez
et al., 2022). Una eventual implementacion del dispositivo disefiado en este trabajo, sostenida
en el tiempo y acompafiada de instrumentos de evaluacion neuropsicoldgica, permitiria
contrastar las hipotesis formuladas y precisar, por ejemplo, en qué medida la participacién en
actividades como el armado de germinadores, la clasificacion de semillas o el seguimiento
del sistema hidropénico incide sobre dichos procesos cognitivos.

Otra posible linea de investigacion, puede orientarse a estudiar el impacto del
dispositivo del taller agrario, desde un enfoque psicopedagdgico institucional, analizando los
efectos de esta propuesta sobre la institucion escolar y las practicas docentes. Resultaria
oportuno evaluar distintas variables como niveles de cooperacion, instancias de formacion y
modalidades de trabajo, en escuelas que implementan talleres agrarios y aquellas que no

cuentan con este tipo de dispositivos.
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Por otro lado, se propone avanzar en la sistematizacion de los fondos de conocimiento
comunitarios y ancestrales presentes en la cordillera patagonica, y en su articulacién con la
clinica psicopedagdgica comunitaria. Las instancias de participacion familiar permitieron
entrever la riqueza de saberes que las familias podrian aportar a una investigacion especifica,
en la linea de lo relevado por Taicus Bisbicus et al. (2024) en comunidades indigenas del
pueblo Awa. Una indagacion de este tipo permitiria poner en valor dichos saberes de manera
sistematica, explorando nuevas formas de articulacion entre el conocimiento territorial y las
intervenciones psicopedagdgicas situadas, ampliando asi los desarrollos iniciados en el

presente Trabajo Final Integrador.
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ANEXO I.

Guia de observacién no participante del Taller de Orientacion Agraria

Dimension Aspectos a observar
Participacion Iniciativa, involucramiento, permanencia en la actividad
Respuesta a consignas Comprension, necesidad de ayuda, autonomia

Manipulacion de materiales||Uso de herramientas, coordinacion y seguridad

Atencion y organizacion  [|Sostenimiento de la tarea, seguimiento de secuencias ‘
Vinculos Interaccion con pares y docentes, cooperacion ‘

Aspectos subjetivos Reaccion ante el error, frustracion, logro y reconocimiento

‘Resolucién de problemas [|Estrategias utilizadas, basqueda de alternativas
‘Observaciones relevantes ||Situaciones no previstas o aspectos significativos




