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Resumen

Para lograr el aprendizaje de la lectura fluida se necesitan una serie de procesos cognitivos que
son los que permiten la adquisicién y automatizacién de dichas habilidades (Lorenzo, 2001).
Dentro de estos procesos, la velocidad de denominacién rapida se ha identificado como un
predictor clave de las dificultades lectoras. Esta investigacion teérica de revision bibliogréfica
analiza estudios realizados en Argentina que abordan la relacién entre la velocidad de
denominacion y el rendimiento lector en nifios del dltimo ciclo del nivel inicial (sala de 5) y del
primer ciclo del nivel primario. La investigacion destaca como una velocidad de denominacion
lenta puede estar vinculada a problemas en la precisién y comprension lectora, lo que subraya
la importancia de realizar evaluaciones tempranas en los &mbitos escolares y
psicopedagdgicos (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).
En Argentina, instrumentos como el Test de Velocidad de Denominacion (TVD) y el Test de
Denominacién Rapida (TDR) han sido validados y utilizados para detectar dificultades en la
fluidez lectora. Estos test, desarrollados y adaptados por investigadores locales, han
demostrado ser Utiles para identificar tempranamente a los nifios con dificultades en el
procesamiento fonoldgico y acceso léxico. La revision también subraya la relevancia de la
velocidad de denominacion en la deteccion de problemas como la dislexia o el retraso lector,
permitiendo intervenciones pedagdgicas tempranas que mejoran el rendimiento académico y
previenen el fracaso escolar (Morello Garcia y China, 2014).
La inclusién de la velocidad de denominacién rapida en los sistemas de evaluacion escolar
seria fundamental no solo para optimizar la deteccion de dificultades lectoras en nifios de nivel
inicial y primario, sino también como medida para prevenirlas antes de que se presenten y
poder hacer intervenciones que promuevan la automatizacion de esta habilidad, contribuyendo
asi a un desarrollo académico integral de los alumnos.

Palabras clave: Velocidad de denominacion, predictores de la lectura, dificultades

lectoras, dislexia, fluidez lectora, evaluacion temprana, Argentina.



Capitulo 1: Introduccion
Delimitacién del Objeto de Estudio

La velocidad de denominacion refiere a la rapidez con que una persona puede
nombrar en voz alta una serie de estimulos visuales familiares- tales como letras, colores,
objetos o numeros-, integrando en este proceso areas de reconocimiento visual con la
recuperacion de la informacién fonoldgica que se encuentra almacenada en la memoria a largo
plazo (Tapia Montesino, 2019).

En el presente trabajo de revision tedrica, se busca resaltar la relevancia de la
denominacion rapida como indicador predictivo de posibles dificultades en la habilidad lectora
de nifios y nifias que cursan el ultimo afio del nivel inicial -sala de 5- y el primer ciclo de la
escuela primaria. Se reconoce que la identificacién temprana desempefia un papel fundamental
para la implementacién de intervenciones apropiadas, especificas y eficaces (Gonzalez Seijas
et al., 2013).

Aunque la validez de este componente en el proceso de decodificacion lectora ha sido
corroborada en diversas investigaciones, persisten continuos avances que profundizan en su
relevancia y en la eficacia de su evaluaciéon (Morello Garcia y China, 2014). Por consiguiente,
en la presente revision tedrica, fundamentada en una metodologia cualitativa, se empleara el
método de analisis de textos propuesto por Sauto (2005). Este enfoque facilitara, mediante la
exploracién de articulos publicados e investigaciones recientes en lengua espafiola, la provision
de informacién adicional acerca de la significativa funcién de las tareas de denominacién rapida
como indicadores predictivos del desempefio en la fluidez lectora (Fonseca, Corrado, Lasala et
al.,2019).

Planteo de Problema

La habilidad de lectura fluida se configura como un atributo de gran relevancia, con

repercusiones significativas en distintos aspectos de la vida de las personas, abarcando tanto

dimensiones educativas como sociales y emocionales (Defior, 2006).



De acuerdo a las investigaciones de Morello Garcia y China (2014), se puede observar
gue aquellos individuos capaces de leer de manera fluida manifiestan una comprensién mas
eficaz de textos y contextos, favoreciendo la asimilacion de nuevos conocimientos que, a su
vez, inciden positivamente en su rendimiento académico. Este logro se traduce en una
autoestima fortalecida, bienestar emocional y una mayor capacidad de adaptacion social. En
virtud de estos impactos positivos, se subraya la importancia de realizar diagnésticos
tempranos (Morello Garcia y China, 2014).

Como toda habilidad de aprendizaje se necesitan tener algunos precursores para su
correcto desarrollo, dichos precursores comprenden variables y factores biologicos inherentes
al nifio, tales como su habilidad linglistica, asi como elementos vinculados a su entorno, como
el nivel sociocultural al gue pertenece. Estos elementos estan directamente asociados con el
proceso de adquisicion de la lectura. (Beltran Llera et al, 2006).

Este trabajo centra su atencién primordial en un precursor especifico, a saber, la
velocidad de denominacion, el cual se percibe como un aspecto que no se encuentra
plenamente integrado en las dinamicas escolares y sociales de nuestro pais (Fonseca,
Corrado, Lasala et al.,2019).

Existen diferentes variables que pueden incidir en el alcance o no de la fluidez lectora:

° El rendimiento de los nifios en las tareas de denominacion rapida puede predecir
habilidades o dificultades en la fluidez lectora.

° La deteccion temprana de posibles problemas en la velocidad de denominacién
favorece intervenciones mas beneficiosas para el desarrollo éptimo de la habilidad lectora.

o Las dificultades en la fluidez lectora conllevan eventualmente a problemas en la
comprension de textos, fracaso escolar y disminucidon autoestima.

Considerando estas variables, al concluir esta investigacion, se buscara abordar el

siguiente interrogante:



¢, Cual es la relevancia de conocer y evaluar de manera temprana las tareas de
denominacion rapida para prevenir dificultades en la fluidez lectora?
Objetivos:

Objetivo General:

o Analizar la importancia de la velocidad de denominacion como predictor de
dificultades lectoras en nifios y nifias del ultimo ciclo del nivel inicial (sala de 5) y del primer
ciclo del nivel primario en Argentina, a través de una revision bibliografica de estudios y textos
tedricos sobre el tema. El objetivo es profundizar en la relacién entre la velocidad de
denominacion y las habilidades lectoras, con especial atencion a sus implicaciones en el
contexto educativo argentino y su potencial para la deteccion temprana de problemas de
lectura.

Objetivos Especificos:

° Identificar los principales estudios realizados en Argentina en los Gltimos afios
sobre la velocidad de denominacion rapida y su relacion con las dificultades lectoras.

° Enumerar las herramientas adaptadas a la poblacién argentina para evaluar el
desempefio en denominacion rapida en nifios de entre 5y 9 afios de edad.

° Analizar el impacto de la fluidez lectora en los procesos de aprendizajes
subsiguientes.

o Proponer recomendaciones basadas en la revision tedrica para el uso de la
velocidad de denominacion como herramienta de diagndéstico temprano en nifios con riesgo de
dificultades lectoras.

Hipdtesis o Supuestos Basicos de Investigacion
. La inclusién de instrumentos para evaluar los predictores de la lectura en los

procesos diagnosticos, es importante para la deteccion precoz de posibles dificultades lectoras.



. Realizar actividades de denominacién rapida desde edades tempranas
promueve la aparicion y automatizacion de esta habilidad imprescindible en la competencia
lectora.

. Es preciso difundir las nuevas investigaciones y avances con respecto a la
importancia de la adquisicion de la lectura fluida dentro de la comunidad educativa, ya que es
una habilidad indispensable para el desarrollo 6ptimo de los alumnos.

Fundamentacion

Las tareas relacionadas con la velocidad de denominacién y la conciencia fonolégica se
identifican como los principales indicadores predictivos de las aptitudes lectoras venideras
(Norton y Wolf, 2012, como se citdé en Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019). A pesar de que
las actividades de conciencia fonolégica son comunmente observadas en los cuadernos de
nifios en el nivel inicial y el primer ciclo de la escuela primaria, las actividades de denominacion
rapida son escasas, a pesar de su probado valor predictivo segan multiples estudios
longitudinales (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019). Esta carencia en el ambito escolar
subraya la necesidad de incorporar mas actividades que promuevan esta habilidad esencial.

La elaboracién e implementacion de instrumentos de evaluacidn con una orientaciéon
tedrica y normas adecuadas constituye un pilar fundamental para la detecciéon temprana de
dificultades y, especialmente, para la ejecuciéon de intervenciones precisas destinadas a mitigar
dichas dificultades (Abusamra et al., 2024).

En Argentina, el Test de Denominacién Rapida (TDR), desarrollado por el grupo LEAN,
representa un hito importante en la evaluacion de la fluidez lectora en nifios hispanohablantes,
siendo el primer predictor de habilidades lectoras con baremos especificos para la poblacion
argentina. Segun la afirmacion de Tapia Montesino (2019), esta herramienta se erige como un
recurso sumamente valioso para la anticipacion temprana del rendimiento lector en individuos

hispanohablantes.
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Como sefala Pascual Rossell6 (2017), resulta imperativo normalizar este predictor
dentro de la poblacién educativa, dado que dicha normalizacion facilitaria la identificacion
temprana de nifios propensos a enfrentar futuras dificultades en la lectura. Esta hormalizacion
permitiria a los docentes y profesionales abordar y fortalecer dichas dificultades de manera
anticipada, empleando técnicas y propuestas pedagdgicas adaptadas a los niveles individuales
de cada nifio.

La lectura fluida no es simplemente una lectura rapida con entonacién y prosodia
adecuada, es esencial destacar que la verdadera lectura fluida va mas alla, siendo aquella que
posibilita la comprension del texto (Norton y Wolf, 2012; Kendeou et al. 2014 como se citd en
Fonseca, Corrado, Pujals et al.,2019). Teniendo en cuenta que de dicha comprension
dependen otros aprendizajes es que se considera de suma importancia formar buenos lectores.

El objetivo de este estudio es analizar en detalle las caracteristicas, el alcance y las
ventajas de la velocidad de denominacién en el proceso de adquisicion de la lectura, los
instrumentos utilizados para evaluarla y su relacion con la comprensién y la fluidez lectora. A su
vez, se pretende evaluar su capacidad como predictor del rendimiento lector y su potencial
impacto en la deteccién temprana de posibles dificultades en el aprendizaje de la lectura.
Mediante este andlisis, se espera contribuir al desarrollo de evaluaciones mas integrales y
eficaces para la identificacion temprana de dificultades lectoras durante la infancia, optimizando

asi las intervenciones educativas.

11



Capitulo 2: Estado de Arte (antecedentes)

En la continuacién de este andlisis, se examinaran algunas de las investigaciones
llevadas a cabo en Argentina en los altimos cinco afios, las cuales abordan la relevancia de
comprender, evaluar y fomentar la velocidad de denominacién como uno de los indicadores
fundamentales para la deteccidén temprana de posibles dificultades en la fluidez y comprensién
lectora.

Fernandez y Lamas (2018) llevaron a cabo un estudio titulado "Elaboracion del Test de
Velocidad de Denominacion para nifios hispanohablantes: propiedades psicométricas y datos
normativos”, donde detallaron el desarrollo del Test de Velocidad de Denominacién -TVD- en la
provincia de Cordoba, Argentina. El TVD fue creado para nifios desde la sala de 4 del jardin de
infantes hasta el 3° grado de la escuela primaria. El estudio consté de cuatro etapas: uno piloto
con 47 nifios en edad preescolar, uno de validez con 91 nifios de primero a tercer grado de
escuelas publicas y privadas, otro de confiabilidad con 93 nifios de 4 a 8 afios de escuelas
publicas, y finalmente, uno de datos normativos con 667 nifios desde edad preescolar hasta 3°
grado, con el 20% de escuelas publicas y el 80% de escuelas privadas.

Los resultados de dicho estudio piloto revelaron respuestas correctas inferiores al 90%
para estimulos de colores, letras y nUmeros. En consecuencia, la version final del test solo
incluy6 laminas con objetos que los nifios pudieran nombrar, registrando asi la velocidad de
denominacion. Este estudio demostré que las propiedades psicométricas del TVD son
satisfactorias, permitiendo su uso en contextos clinicos y epidemiolégicos. La validacion indic
gue el constructo evaluado por el TVD esta vinculado a habilidades lectoras, especialmente la
velocidad de lectura. Sin embargo, se destaca como limitacion la representacion limitada de
casos de escuelas publicas en los datos normativos, sugiriendo la necesidad de desarrollar
baremos especificos para nifios de este tipo de escuelas (Fernandez y Lamas, 2018).

En continuacion de esta linea de investigacion, los autores Fonseca, Corrado,

Lasala et al. (2019) desarrollaron una investigacion denominada “Valor predictor y
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discriminante de la velocidad de denominacion en espafol: experiencia con nifios argentinos”,
el objetivo de este trabajo fue adaptar al espafiol la prueba RAN/RAS publicada por Wolf y
Denkla (2005, como se cité en Fonseca, Corrado, Lasala et al.,2019), determinar la correlacion
entre las medidas de denominacién y las de lectura tanto en preescolar como en los primeros
tres anos de la escuela primaria, y establecer el valor predictor de la velocidad de
denominacién de preescolar sobre lectura a fines de primer afio.

El estudio se realiz6 con un grupo de 142 nifios y nifias de nivel socioecondmico medio
de la Ciudad Autbnoma de Buenos Aires, asistentes a escuelas de gestion privada, que
cursaban preescolar, primero, segundo y tercer afio de la escuela primaria. Los nifios de
preescolar sélo fueron evaluados en las subpruebas de objetos y colores. A partir de primer
afio, se evaluaron en las seis subpruebas. En todos los casos se registro el tiempo de
ejecucion y el numero de errores cometidos en cada subprueba. Los resultados que obtuvieron
Fonseca, Corrado, Lasala et al. (2019) indicaron que a partir de primer afio el mejor
desempefio se observo en las tareas de letras, seguido por nUmeros, objetos y colores. En
preescolar, el desempefio fue superior en objetos, seguido por colores. Al analizar
longitudinalmente la capacidad predictora de las medidas de velocidad de denominacién y
conciencia fonoldgica de preescolar sobre la lectura en primer afio, se determind que, en
general, las medidas de velocidad de denominacién fueron mejores predictores. La tarea de
colores demostré ser el mejor predictor de fluidez lectora, mientras que, en términos de
precision en la lectura de palabras, colores nuevamente tuvo el mayor impacto, y para la lectura
de pseudopalabras, la identificacion de fonema inicial fue el mejor predictor. En conclusion,
considerando los resultados y el contexto educativo de Argentina, este estudio sugiere que la
prueba RAN/RAS seria de gran utilidad como predictor de la competencia lectora futura. En
este contexto, las subpruebas de objetos y colores se presentan como herramientas

apropiadas para ser utilizadas en preescolar.
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Como resultado de la investigacion antes desarrollada, se cre6 el Test de Denominacién
Rapida-TDR- (Fonseca, Corrado, Pujals et al. 2019), un instrumento de
evaluacién con baremos especificos para la poblacién argentina destinado a la
identificacion temprana de posibles dificultades lectoras. Dado que es una herramienta
relativamente nueva, no se encontraron investigaciones especificas que hayan utilizado este
instrumento hasta el momento.

La investigacion llevada a cabo por Ferroni et al. (2019) titulada “Perfiles cognitivos de
nifios de nivel socioecondémico bajo con dificultades en la velocidad lectora: analisis de los
resultados de una intervencion” aunque sobrepasa los limites de edad del objeto de analisis
previo, proporciona informacion relevante sobre la importancia de las tareas de denominacion
rapida en la adquisicion de la lectura fluida y los aprendizajes subsiguientes. Los objetivos de
este trabajo incluyeron la comparacién de perfiles cognitivos entre nifios que crecen en
contextos de pobreza, con y sin dificultades en el desarrollo de la velocidad en el
reconocimiento de palabras, asi como explorar en qué medida una intervencién pedagdégica
destinada a fomentar el desarrollo de representaciones ortograficas en nifios con baja
velocidad lectora conduce a un aumento en dicha velocidad (Ferroni et al.,2019). Para esto se
realizaron dos estudios. En el primero, se administraron diferentes pruebas a 68 nifios de 6to
grado de zonas vulneradas del conurbano bonaerense. A partir de los resultados de una
prueba de lectura se conformaron dos grupos: aquellos con y sin dificultades en desarrollo de la
velocidad lectora, y se compararon sus perfiles cognitivos. En el segundo estudio, 15 nifios del
grupo de lectores con dificultades en el desarrollo de la velocidad lectora del Estudio 1,
participaron de una situacion pretest-intervencion para promover el desarrollo de la velocidad
lectora via formacion de representaciones ortograficas-postest. Tanto en el pre como en el
postest se administraron tres pruebas de lectura en las cuales se registraron el nivel de
precision y el tiempo de lectura. En la intervencion se trabaj6 con las 48 palabras incluidas en el

listado de palabras target del pretest.
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Los resultados revelaron diferencias en las habilidades de denominacion rapida entre
los grupos con y sin dificultades en el desarrollo de la velocidad lectora. El grupo con menor
desempefio en velocidad lectora también mostré un rendimiento inferior en pruebas
de denominacion rapida en comparacion con el grupo sin dificultad. La comparacién de
desempefios entre grupos indicé diferencias en pruebas de conciencia fonologica,
denominacion rapida y escritura convencional. En cuanto a la intervencion para desarrollar
velocidad lectora, se observé un aumento tanto en las palabras entrenadas como en las no
entrenadas. La mayoria de los nifios mostré un buen nivel de respuesta, sugiriendo que las
dificultades estaban relacionadas con factores experienciales en lugar de déficits propios.

Dicho estudio, desarrollado por Ferroni et al. (2019), tiene importantes implicancias
pedagdgicas, ya que los resultados sefialan la necesidad de implementar en las instituciones
educativas situaciones especificas que promuevan, no sélo precision, sino también velocidad
en el reconocimiento de palabras.

Victorio y Torre (2020) presentaron los avances de un estudio de caso centrado en un
estudiante de 4 afios y 6 meses diagnosticado con trastorno especifico del lenguaje (TEL),
como parte de su investigacion para la tesis de la Maestria en Lectura y Escritura de la
Universidad de Cuyo.

El propdsito de la investigacién realizada por Victorio y Torre (2020) consiste en
examinar la posible correlacion entre el proceso de alfabetizacion de un nifio con TEL y tres
variables: conciencia fonoldgica, velocidad de denominacion y conocimiento alfabético. Estas
variables se consideran predictores fundamentales del aprendizaje del lenguaje escrito. El
objetivo principal es verificar si el desarrollo de estos predictores contribuye al progreso en la
lectura y escritura del estudiante con TEL seleccionado para el estudio.

El estudio se llevo a cabo en varias etapas. Inicialmente, se aplicé un pretest para
evaluar el nivel inicial del estudiante en relacion con los predictores mencionados.

Posteriormente, se implementaron estrategias especificas disefiadas para fomentar el
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desarrollo de dichos predictores. Finalmente, se administré un post test para determinar los
cambios observados en el desempefio del estudiante después de la intervencion.

Los resultados indican gque la intervencién realizada tuvo un impacto positivo en el
estudiante. Se observaron mejoras en su velocidad de denominacién, especialmente en la
adquisicion de vocabulario adecuado para su edad cronolégica. A pesar de las dificultades
inherentes al TEL y del hecho de que la intervencion se realizé en un periodo de tiempo
relativamente corto, tanto de forma presencial como virtual, con la colaboracion activa de la
madre del estudiante, quien implementd el programa en el hogar con la orientacién
proporcionada por las investigadoras, se sugiere que la hipétesis planteada tiene una alta
probabilidad de ser confirmada. Es decir, se evidencia que la conciencia fonoldgica, la
velocidad de denominacion, el conocimiento alfabético y la movilidad enunciativa son
predictores que promueven el acceso al lenguaje escrito en nifios con trastornos especificos
del lenguaje (Victorio y Torre 2020).

Fernandez et al. (2020) en su investigacion “Test de Velocidad de Denominacion para
nifos hispanohablantes: datos normativos para escuelas publicas” presenta los criterios
desarrollados para el Test de Velocidad de Denominaciéon —TVD- en instituciones educativas de
caracter publico, abarcando desde nifios de sala de preescolar de 4 afios hasta tercer grado de
primaria.

La muestra utilizada comprendié a 482 nifios procedentes de seis escuelas publicas
ubicadas en la ciudad de Cérdoba, Argentina. La administracién del TVD se llevé a cabo de
manera individual, y la tarea consistié en denominar 50 estimulos lo més rapidamente posible,
procurando minimizar errores. Durante la ejecucion de la tarea, se registré el tiempo empleado

por el individuo para nombrar todos los estimulos de la lamina, asi como la cantidad de errores
cometidos. El indicador empleado para el andlisis de los datos fue el tiempo en segundos que
el nifio requirié para completar la prueba.

Los resultados obtenidos revelaron que el rendimiento de los nifios pertenecientes a
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escuelas publicas fue significativamente inferior al de sus pares en instituciones privadas en
todos los grados, con la excepcion de primer grado. La observacion de estas disparidades
mediante muestras independientes valida la relevancia de este descubrimiento. En
consecuencia, se infiere que resulta imperativo emplear tablas normativas diferenciadas para la
evaluacion de nifios provenientes de escuelas publicas y privadas. La utilizacién de criterios
inapropiados, sin considerar la distincion del entorno educativo del nifio (publico o privado),
podria inducir a confusiones con consecuencias relacionadas con la identificacién excesiva o
insuficiente de nifios con dificultades de aprendizaje (Fernandez et al. 2020).

En el estudio titulado "Validacion de la Bateria Mini Dislex para la deteccién temprana
de dislexia en nifios y nifias de la Ciudad de Cordoba," llevado a cabo por Rotela Leite (2020),
se emplea la herramienta conocida como Test de Velocidad de Denominacién -TVD-, la cual
fue desarrollada en investigaciones previas.

. El propdsito de esta investigacion realizada por Rotela Leite (2020) consiste en evaluar
la capacidad predictiva de la Bateria Mini-Dislex en relacion con la precision y velocidad lectora
en nifios y nifias pertenecientes a escuelas publicas y privadas de la ciudad de Cérdoba,
Argentina. La bateria en cuestién se compone de dos subpruebas: el Test de Velocidad de
Denominacion (TVD) y Mini-Fono. La muestra seleccionada para este estudio consistio en 69
nifios de ambos sexos, con edades comprendidas entre 5y 6 afios, cursando el primer grado
de la escuela primaria. La administracion de las pruebas se llevo a cabo en dos momentos:
primero, durante los meses de abril, mayo y junio, y segundo, durante los meses de agosto,
septiembre y octubre.

Los resultados indicaron que tanto la conciencia fonolégica como la velocidad de
denominacion emergieron como indicadores relevantes del proceso de aprendizaje de la
lectura, aunque parecieran estar asociados con diferentes aspectos de dicho proceso. La
conciencia fonologica demostré ser un predictor mas efectivo de la precision en la lectura,

mientras que la velocidad de denominacién contribuy6 a prever la velocidad lectora. En
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consecuencia, la Bateria Mini-Dislex exhibi6é propiedades psicométricas favorables,

sugiriendo que es un instrumento capaz de anticipar dificultades en la lectura y puede ser
utilizado como una herramienta de cribado para la identificacion temprana de nifios y nifias con
riesgo de desarrollar dislexia (Rotela Leite 2020).

En el estudio realizado por Barreyro et al. (2020) titulado "Comprensién de narraciones
en nifios de 5y 6 afos: Efectos de la memoria de trabajo verbal y la atencidén sostenida," se
destaca la importancia de mantener la atencion focalizada en las tareas de comprension. El
objetivo de la investigacion fue examinar la relacién entre la memoria de trabajo y la atencion
sostenida en la comprensién de narraciones en nifios de 5 y 6 afios que asistian a un colegio
privado de nivel socioeconomico medio en la Ciudad Autébnoma de
Buenos Aires, Argentina.

La muestra consistié en 100 nifios, 50 de 5 afios (27 mujeres y 23 varones) con una
edad promedio de 63.45 meses (DE = 2.89) y 50 de 6 afios (23 mujeres y 27 varones) con una
edad promedio de 76.20 meses (DE = 3.29). Todos los nifios escucharon tres textos narrativos
y respondieron preguntas acerca de su contenido literal e inferencial, ademas de realizar
pruebas de memoria de trabajo y atencion sostenida.

La administracion de los instrumentos se llevo a cabo en dos sesiones individuales de
aproximadamente 30 minutos cada una. En la primera sesion, se presentaron las tareas de
evaluacion cognitiva (atencion sostenida y memoria de trabajo), y en la segunda, se
administraron textos narrados mediante video con una narradora, seguidos por un cuestionario
de preguntas sobre cada texto.

Los resultados indicaron que la capacidad de la memoria de trabajo, tanto en retencion
como en manipulacion de informacién, desempefia un papel crucial en la comprension de la
informacion literal y en la activacion de informacién necesaria para la comprension de la
narracion (inferencias). Aunque la memoria de trabajo no mostré un salto significativo en su

desarrollo entre los 5 y los 6 afios, las diferencias en la capacidad de los nifios en esta
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habilidad repercutieron en la comprension.

En relacion con la capacidad de mantener el enfoque de atencién en una tarea, se
observaron diferencias relacionadas con la edad y asociaciones con las medidas de
comprension. El andlisis de ecuaciones estructurales revel6 que los menores tiempos en el
desempefio de la tarea, vinculados a un mejor rendimiento en el enfoque atencional, tuvieron
un efecto, aunque menor que la memoria de trabajo, significativo en la
comprension. Por lo tanto, se concluye que la capacidad de mantener el foco de atencién en la
tarea de comprensién es crucial para dicha actividad. Este hallazgo es relevante para el &mbito
educativo, sugiriendo la inclusién de actividades para el entrenamiento de habilidades
atencionales y de memoria de trabajo en el curriculo preescolar, tales como la busqueda visual
de objetos, la deteccidn de incoherencias en textos breves y el recuerdo de historias. Ademas,
se sugiere la implementacion de actividades antes, durante y después de una historia, como la
presentacion de palabras clave antes de contar la historia, la realizacién de actividades de
imagineria visual durante la narracién y la participacion en actividades que fomenten el
recuerdo, el reconocimiento y la respuesta a preguntas sencillas relacionadas con la narracion
(Barreyro et al. 2020).

En el afio 2021, Allende y Wernli llevaron a cabo una investigacion titulada "Deteccion
temprana de Indicadores de riesgo de dislexia en alumnos de sala de 5 afios del Nivel Inicial de
una escuela publica de gestion privada de la ciudad de Parana en el afio 2018". El propdésito de
este estudio fue identificar indicadores de riesgo que permitieran anticipar posibles dificultades
en el aprendizaje de la lectura en alumnos del Nivel Inicial, disminuyendo asi el riesgo de
futuros problemas escolares en el nivel primario.

La investigacion se centrd en reconocer indicadores de riesgo de dislexia,
especialmente en areas como la conciencia fonolégica, el vocabulario y la velocidad para
nombrar objetos. Para lograr este objetivo, se administraron pruebas especificas, incluyendo la

Prueba de Evaluacion de Conciencia Fonolégica, la subprueba de Fluidez Semantica del Test
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de Evaluacion Neurocognitiva Infantil, y la subprueba de Vocabulario de la Escala de
Inteligencia de Weschler para preescolar y primaria. La muestra estuvo compuesta por 30 nifios
(17 varones y 13 mujeres) de la sala de 5 afios de una escuela publica de gestion privada en el
centro de la ciudad de Parana, con una edad promedio de 5,84 afos.

En cuanto a los resultados, las autoras, Allende y Wernli (2021), concluyeron que es
posible identificar indicadores de riesgo de dislexia mediante un screening general y pruebas
pedagdgicas en nifios de sala de 5 afios. Se observé un rendimiento normal en la mayoria de
los nifios en el desarrollo de la conciencia fonoldgica, aunque diez de los treinta nifios
evaluados presentaron dificultades que no alcanzaron el nivel esperado para su edad
cronoldgica. Se resalto la relacion entre mejores puntuaciones en tareas fonoldgicas y el inicio
temprano en la lectura.

En resumen, de los indicadores de riesgo evaluados, la conceptualizacion result6 ser el
indicador predominante, destacando las dificultades en las habilidades de denominacién.

Los resultados indican problemas al nombrar elementos familiares bajo presién o control
temporal, subrayando la importancia de identificar y abordar estos aspectos en la deteccién
temprana de posibles dificultades de aprendizaje en lectoescritura.

En el contexto de su trabajo final integrador, Rubilar (2023) realizé un estudio con el
objetivo de investigar el nivel de conocimiento que poseen los docentes de nivel inicial y primer
ciclo de nivel primario sobre los predictores de lectoescritura. Ademas, buscé determinar la
importancia que estos docentes atribuyen a dichos predictores y cuales son capaces de
identificar. Para tal fin, el universo de muestreo estuvo compuesto por 15 docentes
pertenecientes a escuelas y jardines de gestion municipal ubicados en la ciudad de Mar del
Plata. Estos docentes de educacion inicial (jardin de 4 y 5) y primer ciclo de educacién
primaria (1° y 2°) participaron en el estudio completando una encuesta semiestructurada
disefiada especificamente para este propdsito. Como resultado del andlisis de la muestra

recopilada en esta investigacion, se observa que la mayoria de las docentes encuestadas
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posee un conocimiento parcial o limitado sobre los predictores de lectoescritura, los cuales
desempefian un papel fundamental en el proceso de alfabetizacion. En particular, las docentes
han expresado otorgar mayor importancia a la conciencia fonoldgica y al conocimiento de las
letras en comparacion con la memoria fonoldgica o la velocidad de denominacion. Las
docentes encuestadas muestran dificultades para identificar estos dos ultimos predictores y
para reconocer las relaciones que existen entre estos y el proceso de lectura, particularmente
en lo que respecta a la velocidad del procesamiento cerebral para integrar areas de
reconocimiento visual con areas fonoldgicas, y cdmo esta integracién repercute en la
comprension lectora posteriormente.

Recientemente, Arista et al. (2023) trabajaron en una prueba piloto con el
objetivo de desarrollar una herramienta de deteccion rapida de riesgo de desarrollo de dislexia,
disefiada para uso pediatrico y escolar. La investigacion incluy6 a nifios y nifias con edades
comprendidas entre 5y 7 aflos y 11 meses, residentes en la ciudad de San Carlos de
Bariloche, Argentina, que no presentaban antecedentes de enfermedades neurolégicas ni
déficits auditivos o visuales. Los participantes estaban matriculados en el dltimo trimestre
de nivel inicial, primer o segundo grado. La prueba de deteccién disefiada se aplicé en un lapso
promedio de 5 a 8 minutos, dependiendo de la edad, seguida de la aplicacién de los tests TDR
y LEE -prueba de segmentacién fonémica y lectura de letras-.

Las autoras reconocen la existencia de multiples herramientas Utiles en procesos
diagnosticos mas detallados, pero destacan que requieren tiempo y formacién especializada
para su implementacion e interpretacion. En este estudio, se desarroll6 una prueba de
deteccidn que abordara estos desafios y que pudiera ser utilizada para una identificacion rapida
en nifios de 5 a 7 afios. La prueba presento diversas ventajas, como su facil aplicacion

mediante un dispositivo movil, una alta aceptacion por parte de los nifios evaluados, y su
brevedad y simplicidad, con un tiempo de aplicacién de solo 5-8 minutos por nifio. Esta rapidez

permitiria su adopcion agil por parte de docentes y pediatras después de un breve
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entrenamiento, facilitando una rapida comunicacién del riesgo a las familias, educadores y
especialistas, a fin de iniciar tempranamente las intervenciones. Ademas, se establecié una
correlacion entre los items de esta herramienta y dos pruebas tradicionales de lectura y
deteccién temprana de dislexia, el TDR y las pruebas de lectura de letras y de segmentacion
fonémica del test LEE, lo que demuestra la capacidad de los items disefiados para predecir el
comportamiento lector futuro.

Otra ventaja de esta nueva prueba de deteccion desarrollada por Arista et al. (2023) es
gue amplia los predictores de riesgo evaluados, investigando de manera confiable en nifios
prelectores y lectores iniciales aspectos como la conciencia fonoldgica, la memoria de trabajo y
la fluidez verbal, a pesar de contar con un nimero limitado de items en comparacion con otras
pruebas disponibles para ese rango etario. Las autoras concluyen que la prueba de deteccién
desarrollada, denominada Rdislex, demostro ser confiable, robusta, sencilla y de aplicacion
breve. Los estudios futuros estaran dirigidos a ampliar la muestra e incluir poblacién con
diagnostico de dislexia.

Abusamra et al. (2024) realizaron una investigacion titulada “Lectura y escritura en los
primeros afios de la escuela primaria: una sistematizacioén de experiencias de evaluacién de la
alfabetizacion inicial en el contexto iberoamericano”, que ofrece una revision sistematica de los
instrumentos que se aplican en paises iberoamericanos para evaluar la lectura y escritura en el
primer ciclo de la escuela primaria. En esta revision se han tenido en cuenta instrumentos del
ambito educativo y clinico, elaborados en diferentes soportes, centrados en evaluar habilidades
de decodificacion, fluidez, comprension de lectura y escritura, y destaca que muchos de los
sistemas educativos en América Latina enfrentan desafios significativos para alcanzar un nivel
adecuado de rendimiento en habilidades de lectura y escritura.

Entre los hallazgos principales, el informe sefiala una carencia de instrumentos
estandarizados que se enfoquen en habilidades de bajo orden (como la decodificacion y

codificacion ortogréfica), las cuales son fundamentales para el desarrollo lector en los primeros
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grados. La investigacién subraya la importancia de implementar evaluaciones que detecten
dificultades tempranas en la lectura y escritura, promoviendo la implementacion de politicas
educativas basadas en pruebas diagnosticas. Este enfoque permite no solo monitorear el

aprendizaje de los estudiantes, sino también realizar intervenciones pedagogicas precisas y

oportunas para mejorar los procesos de alfabetizacion inicial (Abusamra et al. 2024).
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Capitulo 3: Marco Teorico
La Lectura Como Proceso Psicolingtistico

Esta investigacion adopta una perspectiva que difiere del concepto tradicional de lector
como un receptor pasivo de informacion. Por el contrario, se reconoce al lector como un agente
activo que participa activamente en la interaccion con el material escrito. Esta vision,
influenciada por las ideas de Goodman (1996), se fundamenta en una concepcion
psicolinglistica del conocimiento y la comprension.

Si entendemos la lectura como el proceso de atribuir significado al lenguaje escrito,
entonces es innegable que se trata de un proceso psicolinglistico. Por lo tanto, cualquier teoria
gue aborde la lectura debe considerar las complejas relaciones entre el pensamiento y el
lenguaje (Goodman 1996).

En otras palabras, Cassany (2006) también concuerda en que una teoria completa de la
lectura debe integrar tanto los aspectos cognitivos del pensamiento como los aspectos
linguisticos del lenguaje. Esto implica reconocer como los procesos mentales, como la
comprension, la memoria y la inferencia, interactian con las estructuras linguisticas y las reglas
gramaticales para dar lugar a la comprensién de textos escritos. La teoria psicolinglistica del
procesamiento de la lectura proporciona un marco conceptual para comprender estas
complejas interacciones entre el pensamiento y el lenguaje durante el acto de leer (Cassany,
2006).

Dicha teoria, segun Goodman (1996) enfatiza la naturaleza interactiva y constructiva de
la lectura, donde el lector y el texto se influyen mutuamente en la creacion del significado.

Wolf (2008) también sostiene que los procesos implicados en el acto de la lectura son
interactivos, caracterizados por la simultaneidad de algunos y la reactivacion periédica de otros
en respuesta a la necesidad de integrar informacién conceptual adicional.

El surgimiento de la psicolingtistica, junto con otros avances significativos en el

desarrollo cientifico, ha llevado a un cambio gradual pero importante en la forma de abordar y
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concebir algunos fendmenos cientificos. En particular, se destaca el enfoque
interdisciplinario de los procesos psicolingiisticos, como el de la comprension de textos
escritos (Parodi, 2003).

En suma, de acuerdo con la perspectiva psicolinguistica, la lectura no se limita
simplemente al conocimiento de las unidades y reglas combinatorias del idioma. Mas bien,
implica el desarrollo de habilidades cognitivas esenciales para la comprension textual, tales
como la activacion del conocimiento previo, la realizacion de inferencias, la formulacion y
verificacion de hipoétesis, entre otras (Cassany, 2006).

Una Perspectiva Transaccional de la Lectura

Rosenblatt (1996) es la desarrolladora de la teoria transaccional de la lectura, teoria que
resalta la interaccion que existe entre el lector y el texto en el proceso de lectura. Segun la
autora la lectura es una transaccion que involucra a un lector especifico y un texto particular y
se desarrolla en un momento y contexto determinado. En vez de ver al lector y al texto como
dos entidades fijas que interactian entre si, es mas apropiado verlos como dos componentes
de una situacién dinamica integral. El significado no esta previamente en el texto o en el lector,
sino que se genera y materializa a través de la transaccién entre ambos (Rosenblatt, 1996).

Goodman (1996) comparte estas ideas y las amplia sugiriendo que la lectura es una
interaccion dindmica entre el lector y el texto, donde el significado se construye a partir de la
integracion de las experiencias previas, el conocimiento del mundo y las pistas proporcionadas
por el texto mismo. Segun Goodman (1996), el lector no decodifica simplemente las palabras
una por una, sino que utiliza una variedad de pistas contextuales y semanticas para anticipar y
confirmar palabras a medida que avanza en el texto.

Desde una perspectiva transaccional, el proceso de conocimiento implica una mutua
transformacién entre el sujeto que conoce y el objeto a conocer. Durante este proceso, el
lector experimenta cambios significativos mientras asimila y adapta el nuevo conocimiento. Es

importante destacar que los esquemas conceptuales y los valores del lector se ven modificados
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a medida que se involucra en el proceso de comprensién de la lectura (Goodman, 1996).

En el modelo propuesto por Goodman (1996) la lectura no es un proceso lineal, los
lectores procesan la informaciéon de manera recursiva, interactuando con el texto de una forma
dinamica, utilizando estrategias de muestreo, prediccidén, confirmacion y autocorreccion. Dichas
estrategias cognitivas son muy importantes en la construccion del significado durante el
proceso de lectura.

La Lectura como Proceso Cognitivo

“El acto de leer no es algo natural, y tiene consecuencias tan maravillosas como
trdgicas para mucha gente, especialmente los nifios” (Wolf, 2008 p.14)

Por lo tanto, para que un nifio pueda adquirir esta nueva habilidad antinatural que
describe Wolf (2008), es necesario contar con un sistema cognitivo complejo capaz de vincular
y fusionar informacion procedente de otras fuentes como la vision y el lenguaje.

Para adquirir la habilidad de lectura, segun sefiala Defior (2014), se requiere la
desarticulacion de la especializacion de los circuitos preexistentes del lenguaje oral, asi como
la adquisicion de conciencia respecto a los elementos constitutivos del lenguaje escrito, tales
como las palabras, las estructuras silabicas y los fonemas.

El cerebro experimenta una especializacion progresiva para descifrar estimulos
visuales novedosos y vincularlos con los conocimientos lingliisticos previos. En este sentido, el
desarrollo de la competencia lectora implica dos destrezas fundamentales: el reconocimiento
de palabras escritas y la comprension de textos, que constituyen los pilares fundamentales de
la actividad de lectura (Defior,2014).

Cassany (2006) afirma que los procesos cognitivos, son determinantes en la distincion
entre la mera alfabetizacion (o alfabetizacion literal) y la alfabetizacion funcional. Mientras que
la primera se refiere a la capacidad de decodificar un texto sin necesariamente comprenderlo,
la segunda implica la habilidad para comprender y utilizar el contenido de manera funcional en

las actividades diarias. Aunque estos procesos son esenciales para lograr la comprension y
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construir el significado de la lectura, no garantizan automaticamente dicha comprension, ya
gue otros factores pueden influir en el proceso (Cassany, 2006).

La lectura se configura, por ende, como una capacidad compleja sujeta a aprendizaje, donde la
consecucion de esta destreza demanda la coordinacién de habilidades diversas, cada una de
las cuales constituye un subcomponente intrinseco al sistema cognitivo. Este proceso de
coordinacion, a su vez, se ejecuta de manera automatica por parte del sistema (Lorenzo, 2001).
En concordancia con estas premisas, se vislumbra la lectura como un fendmeno cognitivo de
indole compleja, cuya aprehensién y dominio requieren la comprensién y sincronizacion de
varios elementos componentes.

Segun Cuetos (2010), se comienza con el andlisis visual del texto y se termina con la
integracion de la informacién textual con los conocimientos previos del lector, resultando en la
comprension final. Entre estas dos operaciones se desencadena una intensa actividad en el
sistema cognitivo del lector y, consecuentemente, también en su estructura cerebral.

En otras palabras, la consecucién de una lectura comprensiva implica la intervencion de
multiples operaciones cognitivas que posibilitan la ejecucién exitosa de cada uno de los pasos
inherentes a esta actividad (Cuetos, 2010). Este enfoque resalta la complejidad subyacente en
la lectura, donde la interaccién de diversas operaciones mentales se presenta como imperativa
para alcanzar una comprension profunda y significativa.

Siguiendo esta perspectiva, Wolf (2008) postula que el inicio de cualquier proceso de
lectura implica la aplicacién de diversos tipos de atencion. Al enfocarse, en una palabra, un
lector experto realiza inicialmente tres operaciones cognitivas fundamentales: desconexion,
concentracion y desplazamiento. Ademas, se destaca la relevancia de la atencion ejecutiva,
una red crucial que orienta el sistema visual hacia los rasgos especificos de una letra o palabra
determinada. Esta instancia coordina la informacion proveniente de otras areas frontales,
especialmente aquellas relacionadas con el procesamiento semantico de las palabras, y

supervisa el uso de la memoria de trabajo. Dicha memoria desempefia un papel esencial al
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retener informacion durante breves periodos para facilitar la ejecucion de tareas especificas
(Wolf, 2008).

Borzone y Signorini (2000) definen a la memoria operativa como “un sistema de
procesamiento de capacidad limitada restringido por el nimero de elementos que pueden
activarse simultaneamente” (p. 102). Estos elementos incluyen, no sélo las palabras
gue guedan permanentemente en la memoria, sino también las relaciones temporales
construidas entre ellas. Es la memoria operativa la que facilita la comprensién de oraciones.

Aunque la lectura comprensiva pueda parecer una tarea sencilla para los lectores
diestros, en realidad, es un proceso sumamente complejo. Segun Cuetos (2010), muchas de
las operaciones se automatizan con la practica, y el lector puede no ser consciente de ellas. Sin
embargo, esto no implica que la actividad sea simple; existen numerosas situaciones que
evidencian la complejidad de esta tarea.

Borzone y Signorini (2000) sefialan que las limitaciones en estos recursos cognitivos
afectan directamente el procesamiento en la lectura. El lector debe asignar sus recursos a
diversas tareas, como el reconocimiento de palabras, la codificacion semantica, la integracion
de proposiciones, procesos inferenciales y la activacién de esquemas, cada uno de los cuales
demanda diferentes niveles de recursos.

En consecuencia, Parodi (2014) destaca que, dado que la comprension de textos
escritos es un fenébmeno que ocurre en la mente y el cerebro, la investigacion y reflexion deben
basarse en investigaciones empiricas que revelen la estructura cognitiva y el tipo de
representaciones mentales en las que se llevan a cabo los procesos lectores.

Considerando que el cerebro de un nifio se prepara para la lectura mucho antes de lo
gue se imagina, utilizando todo lo que su entorno le proporciona, Wolf (2008) subraya la
importancia de entornos educativos que respalden todas las partes del circuito que deben ser

establecidas para que el cerebro pueda leer.
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Las fases del Proceso Lector

A través de diversos estudios realizados durante las Ultimas décadas del siglo XX se ha
corroborado que en efecto el sistema de lectura comprende varios procesos, cada uno
encargado de funciones especificas (Cuetos, 2010).

Segun Cuetos (2010), estos niveles de procesamiento son cuatro y requieren la
participacidn de diversos procesos cognitivos. Wolf (2008) propone estudiar los procesos
interrelacionados que, durante los primeros cinco afos, preparan al nifio y que se extienden a
diferentes aspectos predecibles del resto del desarrollo lector. Mientras Cuetos (2012)
habla de procesamiento perceptivo, léxico, sintactico y semantico, Wolf (2008) presenta,
ligados a estos procesamientos, cinco tipos de lectores: el pre-lector incipiente, el lector novel,
el descifrador, el de comprension fluida y el experto. Cada tipo encarna unos cambios
dindmicos en el desarrollo de la lectura que pasamos inadvertidos. (Wolf 2008).

Goodman (1996) habla de la lectura como un proceso psicolingtistico ciclico. Las fases
de este proceso, denominadas ciclos, son secuenciales y dependen unas de otras. Cada ciclo
es tentativo, parcial y se integra con el ciclo siguiente. Goodman (1996) describe cuatro ciclos,
el visual, el perceptivo, el sintactico y el semantico, cada uno de estos cumple un papel muy
importante en la construccion del significado del texto.

A continuacién, se desarrollaran estos procesamientos teniendo en cuenta a los autores
citados:

Pre-lector Incipiente. El cerebro lector se prepara para leer mucho antes de lo que se
podria imaginar, y los nifios utilizan cada imagen, palabra y concepto de su primera infancia
para este propdsito. La lectura incipiente surge de afios de percepciones que aumentan con el
desarrollo social y conceptual, asi como el contacto frecuente con el lenguaje oral y escrito del
entorno (Wolf, 2008). La autora destaca la importancia del contacto de los nifios con la lectura
desde temprana edad, como los momentos en que un adulto les lee cuentos, la manipulaciéon
de los mismos mirando los dibujos, las letras, el comentar o inventar cuentos oralmente. Estas
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experiencias sientan las bases para un desarrollo sélido de la lectura en la educacién formal.

Procesamiento Perceptivo/ Lector Nobel/ Ciclo Visual. Para el lector pueda procesar
un mensaje escrito, tiene que ser previamente analizado por el sistema visual. A través de las
fijaciones y desplazamientos oculares que nuestros o0jos realizan sobre el texto escrito se van
descifrando los signos graficos que son proyectados sobre nuestro cerebro (Cuetos, 2010).

Segun Cuetos (2010), en este nivel, se realiza el reconocimiento visual de las
palabras y letras que componen el texto, implicando la identificacion y discriminacién visual
de los elementos escritos y la correspondencia entre las formas visuales y los sonidos del
lenguaje.

Wolf (2008) destaca que el lector nobel descubre el concepto de que las letras se
corresponden con los sonidos de nuestro lenguaje. Gradualmente los nifios distinguen y
separan primero las unidades mas grandes y luego aprenden a diferenciar los fonemas mas
pequefios de las silabas y las palabras, es decir que adquieren la conciencia fonolégica,
capacidad que, segun la autora y mdultiples investigaciones, es una de las que mejor puede
predecir el éxito de un nifio del aprendizaje de la lectura.

Wolf (2008) también enfatiza la importancia de los conocimientos previos de los nifios.
Si comprenden facilmente el significado de la palabra que acaban de decodificar, tienen mas
posibilidades de reconocer el sonido de la palabra, recordarlo y almacenarlo. El vocabulario
contribuye a la facilidad y rapidez de la decodificacién fonoldgica.

Goodman (1996) en su definicién de ciclo visual, refiere a la percepcion de los simbolos
gréficos en el texto, es decir, las letras y las palabras. Este ciclo implica el reconocimiento y la
decodificacién de las formas de las letras y las palabras escritas.

Los procesos involucrados en este ciclo son el escaneo visual del texto, reconocimiento
de letras y palabras y diferenciacion entre distintos simbolos graficos (Goodman, 1996).

Procesamiento Léxico/ el Lector Descifrador / Ciclo Perceptivo. Cuetos, (2010)

describe este nivel como el acceso al Iéxico mental, es decir, al conjunto de palabras
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almacenadas en la memoria. En esta fase, se produce la identificacién y acceso a las palabras
en funcién de su forma ortografica y su representacion fonolégica, permitiendo reconocer y
comprender el significado de las palabras.

Mientras que Wolf, (2008) explica que, en esta etapa, los lectores estan enfocados en el
proceso de decodificacién de palabras. Estdn adquiriendo fluidez en la lectura, lo que significa
gue pueden leer con mayor rapidez y sin necesidad de detenerse en cada palabra.

Los descifradores estan ampliando su vocabulario y mejorando su comprensién del
texto a medida que ganan mas confianza en su capacidad de decodificar palabras de
manera automatica (Wolf, 2008).

Con respecto a este ciclo, Goodman (1996) afirma que es la fase inicial de
interpretacion de la informacién visual recibida e implica la habilidad de los lectores para
percibir y estructurar los simbolos graficos en unidades significativas. Un elemento esencial de
la percepcion es comprender que aprender a ignorar ciertos estimulos es tan importante como
reconocer aquellos que si requieren de atencion.

Procesamiento Sintactico/ el Lector de Comprensién Fluida / Ciclo Sintactico. En
este nivel se procesan las estructuras gramaticales y las relaciones sintacticas presentes en las
oraciones. El lector comprende como las palabras se organizan en frases y como interacttan
en la construccidn del significado global del texto (Cuetos, 2010).

Siguiendo la misma linea Wolf (2008) afirma que, en esta etapa, los lectores han
adquirido la habilidad de leer con fluidez y sin esfuerzo, ya pueden reconocer palabras de
manera rapida y precisa, lo que les permite centrarse en la comprension del texto. Los lectores
de comprension fluida estan desarrollando estrategias de comprensién, como identificar ideas
principales, hacer inferencias y relacionar el texto con su conocimiento previo. Son capaces de
disfrutar de la lectura y comprender textos mas complejos (Wolf, 2008).

Goodman (1996) al igual que los anteriores autores centra este ciclo en la estructura

gramatical del texto, el lector emplea su conocimiento sobre la gramatica y la sintaxis para
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comprender la disposicion de las palabras en las oraciones y para anticipar la estructura de las
oraciones siguientes, dando asi, una destacada importancia a las estrategias de inferencia y
prediccion.

Procesamiento Semantico/ el Lector Experto/ Ciclo Semantico. En esta fase, de
acuerdo con las explicaciones de Cuetos (2010), se lleva a cabo la comprension del significado
subyacente en palabras y oraciones. Se establecen conexiones entre conceptos y se extraen
significados de las expresiones empleadas en el texto, haciendo uso del conocimiento previo y
las inferencias contextuales. Este estadio representa un nivel avanzado de destrezas en lectura
y comprension.

Segun Wolf (2008), los lectores expertos se caracterizan por poseer una extensa base
de conocimientos y la capacidad de abordar y entender una diversidad de textos, incluso
aquellos con contenido técnico o especializado. Ademas, estos lectores expertos exhiben
habilidades criticas y reflexivas, siendo capaces de analizar, evaluar y sintetizar la informacién
de manera profunda. La caracteristica distintiva de los lectores expertos radica en su devocion
por la lectura continua, asi como en su disposicion a seguir perfeccionando sus habilidades a lo
largo de toda su vida.

La teoria de Goodman (1996) concuerda con lo dicho hasta ahora, destacando que las
transacciones entre el lector y el texto dan como resultado la comprensién del mismo, ya que,
las experiencias, los intereses, los saberes y el entorno del lector tienen un rol fundamental en
el proceso de lectura.

Los lectores utilizan su conocimiento del Iéxico y de su entorno para interpretar el
significado de las palabras y frases, utilizando estrategias para seleccionar sélo la informacién
gue necesita y asi llegar a una comprension coherente del texto (Goodman, 1996).

A pesar de la diversidad de investigaciones y teorias que abordan las distintas fases del
proceso de lectura, los autores seleccionados ofrecen una explicacion clara acerca del trayecto

gue los nifios deben seguir para alcanzar una lectura fluida. Segun Cuetos (2010), este
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recorrido implica inicialmente la adquisicion de procesos fundamentales dedicados a la
decodificacion de letras y al reconocimiento de palabras, seguido por procesos superiores de
comprension, destinados a analizar las estructuras de las oraciones y el papel especifico de
cada palabra dentro de estas. Posteriormente, se abordan procesos destinados a la extracciéon
de significado e integracion en la memoria, siendo ambos aspectos igualmente cruciales para la
formacion de lectores expertos.

Los autores elegidos destacan la importancia de tener en cuenta que estos niveles no
operan de forma aislada, sino que interactian de manera integrada para lograr una
comprension completa del material escrito. Wolf (2008) agrega que cada etapa construye sobre
la anterior, y los lectores avanzan a través de ellas a medida que adquieren nuevas
habilidades y conocimientos. Resalta también, la importancia de tener en cuenta que estos son
puntos de referencia generales y que el desarrollo de la lectura puede variar en cada individuo.

Goodman (1996) hace hincapié en la importancia de la transaccion del lector con el
texto, dice que no es posible leer sin participar de dichas transacciones. Ademas, enfatiza que
es muy importante la comprension y ensefianza de estos ciclos, ya que pueden facilitar a que
los estudiantes desarrollen una comprension mas efectiva y completa del texto.

La Comprension Lectora: Un Proceso Complejo y Estratégico

Segun Cassany (2006), persiste en la actualidad la creencia de que la lectura implica la
oralizacion de la escritura. Esta concepcion, de raices medievales, ha sido desechada hace
tiempo por la ciencia. Se trata de una vision mecanicista que enfatiza la capacidad de
decodificar el texto de manera literal, relegando asi la comprension, que es el aspecto
fundamental del proceso de lectura, a un segundo plano.

Dicho autor sostiene que una perspectiva mas contemporanea y respaldada por la
ciencia es la nocion de que la lectura implica fundamentalmente comprender. Para alcanzar
una comprension cabal, es imprescindible desarrollar diversas habilidades mentales o procesos

cognitivos, tales como la capacidad de anticipar el contenido de un texto, integrar nuestros
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conocimientos previos, formular y validar hipétesis, elaborar inferencias para comprender lo
gue solo se sugiere y construir significados coherentes, entre otros (Cassany, 2006).

Parodi (2014) ofrece una definicién esclarecedora de la comprension lectora al
describirla como:

“un proceso mental constructivo e intencionado. En este proceso, el lector elabora una

interpretacion de los significados textuales, basandose tanto en la informacién

presente en el texto como en sus conocimientos previos, todo ello en concordancia con

un objetivo de lectura que responda a las demandas del medio social” (p. 66).

En este sentido, comprender un texto supone fundamentalmente la construccién de una
representacion mental, la cual resulta de la integracion de dos elementos: la
informacion explicita del texto y el conocimiento previo del mundo por parte del lector
(Abusamra et al. 2021).

Dada la complejidad inherente a este proceso, surgen numerosos desafios en la
practica lectora, especialmente entre los nifios mas pequefios, quienes a menudo carecen de
las operaciones y estrategias necesarias, segun destaca Cuetos (2012). Abusamra et al. (2008)
resalta la importancia de la memaria de trabajo como una operacién crucial en la comprension
de textos, ya que implica el sostenimiento de informacién para su posterior analisis e
integracion.

Cuetos (2010) sefiala que los jévenes lectores deben aprender a construir la estructura
semantica del texto, organizando mentalmente la informacion para lograr la comprension del
mensaje. Este proceso implica la capacidad de discernir entre partes relevantes y menos
relevantes del texto. Parodi (2014) refuerza este punto al afirmar que “un lector experto debe
automatizar una serie de procesos, muchos de ellos estratégicos, para lograr una lectura fluida
y agil’ (pp. 66-67).

La comprension lectora, segun Parodi (2014), es una actividad dirigida y controlada por

el lector, guiada por sus conocimientos previos, que permiten diversas interpretaciones, y
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contextualizada en el entorno en el que se lleva a cabo la lectura. El lector realiza una
autoevaluacion constante durante el proceso de interpretacién, validando la construccion de
significados a medida que asimila la informacién del texto.

Abusamra et al. (2009) respaldan esta idea al destacar que la comprension de textos
involucra componentes linglisticos, psicolingiisticos, culturales y factores relacionados con la
experiencia personal de cada lector. La autora argumenta que comprender lo que se lee implica
entender las complejas relaciones entre lo dicho y lo no dicho, lo implicito y lo explicito en un
texto.

Parodi (2014) sostiene que la informacién implicita en el texto se obtiene a través de
procesos inferenciales que el lector realiza durante y después de la lectura. En otras palabras,
el lector emplea sus conocimientos previos, realiza inferencias e interactta con la informacién
del texto, priorizando en diferentes momentos sus conocimientos y el contenido textual.

A continuacién, exploraremos la importancia de estas inferencias en el proceso de
comprension lectora.

La Inferencia Como Estrategia Fundamental en el Proceso de Comprension

Segun Cuetos (2010), la generacién de inferencias constituye un aspecto esencial en la
comprension de textos, permitiendo unir informacion no explicita en el texto (inferencias
puente) o conectarla con los conocimientos previos del lector (inferencias elaborativas). Este
proceso implica activar informacion que no esta explicitamente enunciada en el texto,
otorgando mayor coherencia a la oracién focal que se esta leyendo o escuchando (Currie y
Cain, 2015; van den Broek, Rohleder y Narvaez, 1996, como se citdé en Barreyro et al., 2020).

El acto de leer requiere que se hagan mdltiples inferencias, afirma Cuetos (2010), ya
gue el escritor no proporciona toda la informacion en el texto, sino que deja ciertos elementos
sin explicitar para que los propios lectores la elaboren, haciendo asi que el texto resulte mas
atractivo.

Goodman (1996) explica que el proceso de inferencia se extiende a todos los aspectos
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de la lectura y abarca todos los sistemas de claves. Los lectores realizan inferencias sobre la
informacion grafofonica, sintactica y semantica, tanto la explicita como la implicita. Es
importante destacar que el lector nunca puede estar seguro de si la informacion necesaria se
volvera explicita en el texto. Si la inferencia se limitara Unicamente a la informacién no explicita,
significaria que solo se podria aplicar después de haber leido el texto. Por lo tanto, afirma
Goodman (1996), es evidente que esta estrategia debe utilizarse en el momento en que sea
necesaria durante la lectura. Si la informacion deducida se vuelve explicita més adelante, el
lector puede confirmar su deduccién y aumentar su nivel de confianza en funcion de la calidad
de las inferencias realizadas.

Parodi (2014) destaca la posibilidad de construir inferencias a partir de las pistas
linglisticas presentes en el texto y los conocimientos previos del lector. La autora subraya la
importancia de estos procesos inferenciales como parte fundamental de la comprensién del
discurso escrito.

Si bien algunas inferencias son evidentes, otras pueden resultar mas complejas de
realizar, y segun Cuetos (2010), las dificultades en este aspecto pueden conducir a trastornos
en la comprensién de textos. Por lo tanto, es crucial acostumbrar a los nifios desde edades
tempranas a desarrollar habilidades inferenciales.

En relacién con esto, van den Broek et al. (2005, como se citdé en Barreyro et al.2020)
observan que “la capacidad de inferir relaciones semanticas varia significativamente con la
edad: los nifios mas pequefios realizan inferencias identificando relaciones entre los
acontecimientos individuales cercanos, pero con la edad conectan cada vez mas grupos de
eventos entre si” (pp.261-262).

Siguiendo esta linea de pensamiento Parodi (2014) habla de las inferencias tipo puente,
gue, debido a su naturaleza conectiva, deberian ejecutarse de manera casi automatica por un
lector relativamente experto y pueden ser ejercitadas en los contextos educativos de forma mas

estructurada. Por otro lado, explica la autora, estan las inferencias elaborativas, que, como se
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menciond anteriormente, estan altamente influenciadas por los conocimientos previos del lector
(Cuetos, 2010). Aunque desempefian una funcion crucial en la comprension profunda y en la
lectura critica, no necesariamente deben ejecutarse para comprender un texto especifico. Por
ende, su desarrollo sera esencial para cultivar una conciencia critica de la lectura, pero su
evaluacion formal dependera de la perspectiva del lector.

Goodman (1996) sefiala que una inferencia proporciona informacion que aun no se ha
expresado directamente en el texto. Dado que todo texto es inherentemente una
representacion incompleta de significado, los escritores confian en que los lectores realicen
inferencias para completar el sentido.

La Fluidez Lectora: el Nexo entre la Decodificacion y la Comprension

La capacidad de lectura fluida constituye un elemento esencial en el proceso de
adquisicion y comprension de la lectura. Sin embargo, en el contexto del idioma espafiol,
son limitadas las herramientas disponibles para evaluar este aspecto, el cual abarca
dimensiones como la precision en la lectura, la expresividad, la velocidad y la comprension

del texto (Fumagalli et al., 2017a).

De Mier et al. (2012) sostienen que la fluidez en la lectura integra las destrezas de los
dos subprocesos fundamentales: el reconocimiento de palabras y la comprension. La
competencia lectora se alcanza mediante la automatizacion de los procesos mas basicos,
como el reconocimiento de palabras y la decodificacién, lo que permite liberar recursos
cognitivos para dedicarlos a los procesos de comprension de textos (De Mier et al.,2012).

La fluidez lectora es la capacidad de leer un texto con precision, velocidad y expresion
adecuada. Los lectores fluidos, durante la lectura silenciosa, reconocen las palabras
automéaticamente y las agrupan rapidamente, lo que facilita la comprension del texto. Ademas,
leen en voz alta sin esfuerzo y con expresion natural. En contraste, los lectores que aun no han
desarrollado fluidez leen lentamente, palabra por palabra, y su lectura oral es entrecortada,

mondtona o carente de expresividad (Pedragosa et al. 2010).
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En sintesis, segun Pedragosa et al. (2010) los lectores con fluidez dirigen su atencién
hacia el establecimiento de conexiones entre las ideas presentadas en el texto y entre estas
ideas y su propio conocimiento, permitiéndoles enfocarse en la comprensién. Por el contrario,
aqguellos lectores que no han alcanzado la fluidez deben concentrar su atencion principalmente
en decodificar cada palabra, lo que resulta en una prestacién minima de atencién a la
comprension del texto.

Fumagalli et al. (2017a) concuerdan en que los lectores fluidos tienen la capacidad de
leer palabras de manera precisa y sin esfuerzo aparente, mientras que en su lectura en voz alta
logran captar adecuadamente los limites entre las frases. Estas caracteristicas de la lectura
indican una eficiente administracion de los recursos cognitivos (LaBerge y Samuels, 1974,
como se citd en Fumagalli et al.2017a). Los procesos de decodificacion se automatizan y
requieren menos recursos, lo que permite que la mayor parte de estos se dedique a construir
una representacion del significado del texto, que es el objetivo dltimo de la lectura.

Esta observacion sugiere que, aunque el desarrollo de habilidades para el
reconocimiento automatico y preciso de palabras es fundamental para alcanzar la
fluidez en la lectura, no es suficiente por si solo (De Mier et al.,2012). Las teorias sobre la
contribucién de la fluidez a la comprension de textos pueden dividirse en dos corrientes
principales: aquellas que enfatizan la importancia de la automaticidad (LaBerge & Samuels,
1974; Perfetti, 1985; Stanovich, 1980, como se cit6 en De Mier et al., 2012), y aquellas que
resaltan el papel de la prosodia (Dowhower, 1991; Kuhn & Stahl, 2003, como se cit6 en De Mier
et al., 2012).

En relacion a esto Abusamra et al. (2021) afirman que un lector que lee un texto de
forma rapida y precisa, pero que da el mismo énfasis a todas las palabras, ignora la mayoria de
los signos de puntuacién y no logra llegar al significado de las oraciones, tiene pocas
probabilidades de llegar al significado global del texto.

Siguiendo esta misma linea Pedragosa (2010) destaca que la fluidez en la lectura se
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desarrolla de manera gradual a lo largo de un extenso periodo de tiempo y mediante una
practica considerable. Es esencial para el nifio reconocer, en cuanto sea posible, el mayor
namero de palabras a primera vista. Sin embargo, incluso cuando se logra el reconocimiento
automatico de las palabras, la lectura oral puede carecer de expresiéon y, por lo tanto, no ser
fluida. Para leer con expresion, el lector debe ser capaz de dividir el texto en conjuntos de
palabras significativas, lo que incluye frases y oraciones. El lector debe saber cédmo establecer
las pausas apropiadas dentro de cada oracion y al final de cada una, asi como cuando cambiar
el énfasis y el tono.

Teniendo en cuenta la importancia de la lectura fluida para todos los aprendizajes
futuros, en los dltimos afios se fueron implementando diferentes programas para fortalecer su
aprendizaje en diferentes provincias del territorio argentino.

En la pagina web del Gobiendo de la Ciudad de Buenos Aires (2023) puede encontrarse
el programa Fluidez y comprensién lectora que tiene como propésito principal
fortalecer las habilidades de lectoescritura en los nifios y nifias, adecuandose a su nivel
escolar. A través de la evaluacion, se determina el nivel de fluidez y comprension lectora de
cada estudiante. Con base en estos resultados, los docentes implementan
intervenciones de apoyo, orientadas a mejorar la autonomia, la fluidez en la lectura y los
procesos de comprension lectora. Su objetivo es enriquecer las practicas pedagdégicas,
brindando herramientas que permitan a los docentes acompafar de manera efectiva el proceso
de diagndstico y evaluacion de la fluidez y comprension lectora de sus estudiantes. El
programa fue implementado por primera vez en 2022 en 268 escuelas de gestion estatal y
privada de la Ciudad, alcanzando a mas de 10.000 estudiantes de 4° grado. En 2023, se
extendio a 3° grado en todas las escuelas de gestion estatal de la Ciudad, proporcionando a los
docentes herramientas clave para identificar dificultades y acompanfar el proceso de
aprendizaje de mas de 20.500 estudiantes (Escuela de maestros, 2024).

Para implementar la propuesta y mejorar las practicas de ensefianza, los docentes de
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3er grado, junto con los equipos directivos, participan en sesiones de formacion. En estos
encuentros, se profundiza en el enfoque de fluidez y comprension lectora, se llevan a cabo
reuniones de acompafnamiento y retroalimentacion, y se proporciona orientacién sobre la
metodologia de evaluacion. Ademas, los docentes reciben guias impresas y digitales con
recursos para aplicar en el aula, mientras que los estudiantes reciben un libro de lectura para
apoyar su desarrollo lector (Gobiendo de la Ciudad de Buenos Aires, 2024).

Otras provincias también implementaron censos de fluidez y comprension en el marco
de las politicas para el fortalecimiento de la alfabetizacién inicial, entre ellas Mendoza, Salta,
Corrientes, Chaco, La Rioja y Entre Rios. Los resultados de dichos censos permitiran identificar
el nivel lector de los alumnos y asi poder trabajar con acciones concretas dentro de las aulas
(Instituto natura, 2023).

En la provincia de Mendoza la Direccion General de Escuelas [DGE] (2024)este
programa se lleva a cabo desde el afio 2021 y en la ultima medicion del afio 2024 se ha
observado una mejora de 30 puntos porcentuales en comparacion con el del afio anterior.
Siendo el tercer grado del nivel primario donde se registro la mejora mas significativa, esto se
debe a que las estrategias de alfabetizacién se vienen sosteniendo hace tiempo con jornadas
de capacitacion a docentes y directivos y con estrategias para implentar en las aulas. (DGE,
2024).

Conceptualizaciéon de los Predictores de la Lectura

Beltran Llera et al (2006) definen a los predictores o precursores tempranos como
variables relacionadas con el nifio 0 su entorno que estan directamente vinculadas con la
adquisicion de la lectura. Esta definicion amplia la perspectiva tradicional de la ensefianza de la
lectura, que se centra en la educacion formal de nifios y nifias de primer grado y en la
decodificacién de letras y palabras, ignorando asi las habilidades, conocimientos previos y
entorno de los nifios pequefios, que también desempefian un papel crucial en la adquisicion

de la lectura.
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Sellés Nohales y Martinez Giménez (2006) agregan que son habilidades relacionadas
en forma directa con la lectura, que estan consolidadas en los buenos lectores y que pueden
ser entrenadas para mejorar del proceso lector.

Defior (2014) destaca que hay una diversidad de habilidades y procesos cognitivos
relacionados con la adquisicion de la competencia lectora, que son predictores de este
aprendizaje. La mayoria de ellos esta dentro del ambito de la psicolinguistica; algunos mas
conocidos como la percepcién visual o la conciencia fonoldgica y otros que se han surgido de
investigaciones mas recientes como los morfologicos y prosédicos.

Es reconocida la importancia del procesamiento fonolégico para el desarrollo lector,
aunque, no es la unica explicacion para las habilidades o dificultades lectoras. (Beltran Llera et
al, 2006). Tapia Montesino (2019), plantea que un déficit fonoldgico no parece explicar
completamente las dificultades en la lectura, lo que ha llevado a investigar otro predictor de las
habilidades lectoras, la velocidad de denominacion, ya que se ha encontrado una correlaciéon
entre la velocidad de denominacién y el aprendizaje inicial de la lectoescritura en
los nifios con desarrollo normal (Cutting y Denckla, 2001; de Jong y Van der Leij, 1999;

Kirby et al., 2003; Powell et al., 2007, como se cité en Tapia Montesino 2019).

Diversas investigaciones y estudios realizados en diferentes idiomas han identificado
gue los predictores mas importantes de los problemas lectores son la conciencia fonol6gica
y la denominacién rapida y automética, lo que los convierte en herramientas Utiles para el
diagnostico e intervencién temprana antes de que surjan las dificultades (Wolf, 1999, como se
cité en Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

Lépez-Escribano et al. (2014) sugieren que la conciencia fonolégica puede estar mas
asociada con la precision en la lectura, mientras que la velocidad de denominacion puede estar
mas relacionada con la velocidad de lectura.

Siguiendo esta misma linea Suarez-Coalla et al. (2013) observaron en su estudio que

los procesos fonoldgicos y la velocidad de denominacion desempefian roles independientes en
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distintos aspectos de la lectura. Mientras que el procesamiento fonolégico estd méas
estrechamente relacionado con la precision lectora, la velocidad de denominacion esta
principalmente asociada con la fluidez lectora. Por lo tanto, los nifios que muestran una menor
velocidad para identificar y recuperar la representacion fonoldgica de palabras o letras tienden
a ser lectores mas lentos.

El propdsito de describir los precursores tempranos de la lectura radica en comprender
la secuencia tipica de desarrollo que caracteriza la adquisicion de habilidades lectoras. Esto
permite identificar a nifios que, por diversas razones, muestran patrones atipicos de desarrollo,
sefalando la posible necesidad de intervenciones tempranas. Estas intervenciones se orientan
hacia la prevencion de posibles complicaciones subsiguientes en el proceso de lectura (Beltran
Llera et al., 2006).

Es importante destacar que, junto con los aspectos cognitivos-lingtiisticos, son también
significativos los factores ambientales, sobre todo las caracteristicas del cédigo a aprender y
las practicas familiares y escolares (Defior, 2014)

Tipologia de los Predictores del Proceso de Lectura mas Significativos

Tal como se desarrollé en el apartado anterior hay una serie de habilidades y
procesos cognitivos que estan implicados en la adquisicion de la competencia lectora y que
son predictores de dicho aprendizaje. Algunos de estos procesos son bien conocidos, como la
percepcion visual y la conciencia fonolégica, mientras que otros han sido identificados
recientemente (Defior, 2014).

Con base en la revision bibliogréfica realizada y en la conceptualizacion hecha sobre
los predictores de la lectura en el presente trabajo se destaca que el conocimiento fonolégico,
el conocimiento alfabético y la velocidad de denominacién son predictores muy importantes
para poder prevenir dificultades lectoras antes de que se presenten (Beltran Llera et al., 2006).

Aun asi, la mayoria de los autores destaca que hay otras habilidades que propician la

adquisicion de la lectura 'y que deben ser adquiridas para el mejor desarrollo de la misma, como
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las habilidades perceptivas, cognitivas, linglisticas y culturales (Defior, 2014).

A continuacion, se desarrollardn mas detalladamente los predictores mas destacados,
haciendo mayor hincapié en la velocidad de denominacion puesto que es el objeto de interés
de la presente investigacion.

Conocimiento Fonoldgico. La conciencia fonoldgica se define como la capacidad de
pensar en como suenan las palabras, independientemente de su significado. Este aspecto es
crucial en el proceso de aprender a escribir y leer (Wolf, 2008). Beltran Llera et al (2006) la
describen como la habilidad para pensar en como suenan las palabras, independientemente de
lo que significan.

Defior y Serrano (2011) la consideran como la capacidad para segmentar o combinar de
manera intencional las unidades subléxicas de las palabras, tales como las silabas, unidades
intrasilabicas y los fonemas. Al tratarse de una habilidad que requiere que el individuo
reflexiones sobre los sonidos de las palabras y los manipule, Defior y Serrano (2011) la definen
como una habilidad de procesamiento fonoldgico explicito y reconocen que es un significativo
predictor de las diferencias individuales en el aprendizaje de la lectoescritura.

La conciencia fonoldgica, entendida como una habilidad metalingtistica fundamental,
constituye la base para el desarrollo de la lectura. Se ha constatado que tanto su limitado
desarrollo como su declive estan vinculados a un bajo rendimiento en la lectura (Lorenzo,
2001).

Esta habilidad metalinglistica implica considerar el lenguaje como un objeto de
pensamiento, ademas de un objeto de comunicacion (Beltran Llera et al., 2006).

Lorenzo (2001) sefala que, en la actualidad, se reconoce que la relacion entre la lectura
y la conciencia fonolégica es bidireccional. Esto implica que, si un nifio posee cierto nivel de
conciencia fonoldgica, su proceso de aprendizaje de la lectura sera mas fluido, y, a su vez, la
practica sistematica de la lectura contribuird al desarrollo y mejora de esta habilidad.

Abusamra et al. (2021) también hablan de esta relacion bidireccional de la conciencia
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fonoldgica y la lectura marcando que habilidad se adquiere a través de un proceso de
retroalimentacion positiva: la conciencia fonolégica facilita el aprendizaje de las
correspondencias entre grafemas y fonemas, y, a su vez, el desarrollo de la habilidad para
decodificar estimula el surgimiento de la conciencia fonoldgica.

Por todo esto se considera que es un excelente predictor de la habilidad lectora
posterior, ya que su desarrollo adecuado estd asociado con la comprension del principio
alfabético (Fonseca, Corrado, Lasala et al., 2019). Los nifios que no desarrollan esta habilidad
antes de comenzar a leer pueden enfrentar dificultades en la lectura mas adelante (Norton,
Beach y Gabrieli, 2015, como se cit6 en Fonseca, Corrado, Lasala et al., 2019).

Se podria decir entonces, que la conciencia fonol6gica no solo influye en el desarrollo
normal de la lectura, sino que ademas se ha comprobado que un funcionamiento inadecuado
de este procesamiento esté vinculado con dificultades en la adquisicion de la lectura (Defior y
Serrano, 2011).

Conocimiento Alfabético. Este predictor es uno de los mas relacionados con la
lectoescritura y, en combinacion con el conocimiento fonol6gico, se convierte en uno de los
factores mas criticos en el proceso de adquisicion de la lectura (Sellés Nohales y Martinez
Giménez, 2008).

El aprendizaje de la lectura requiere que los nifios descompongan los circuitos
preexistentes del lenguaje oral y reconocer los elementos basicos que lo componen: las
palabras, las estructuras silabicas y los fonemas. El cerebro, entonces, se adapta a la tarea de
decodificar nuevos estimulos visuales y relacionarlos con el conocimiento linguistico (Defior,
2014).

Fonseca, Corrado, Lasala et al. (2009) destacan que la lectura, una habilidad compleja
cuyo objetivo principal es comprender el texto escrito, se inicia con el reconocimiento visual de
las palabras escritas. Este es un requisito indispensable para lograr una lectura autbnoma y
eficaz.

44



Por lo tanto, un nifio que posee habilidades de decodificacién sera capaz de leer
palabras conocidas e ir descubriendo nuevas palabras para ampliar su vocabulario interno. No
obstante, aquellos que presenten dificultades en la decodificacion durante los primeros afios de
su escolaridad tendran mayor riesgo de presentar problemas en la comprension lectora
(Fonseca, Corrado, Lasala et al., 2009).

Velocidad de Denominacion. La velocidad de denominacion se refiere a la habilidad
para nombrar rapidamente y con precision una serie de estimulos familiares, como digitos,
letras o colores. Implica la activacién de areas cerebrales especializadas en el reconocimiento
visual y el procesamiento fonoldgico (Fonseca, 2022). Esto seria la recuperacién automéatica de
la fonologia de palabras conocidas, sin tener necesidad de una reflexion explicita (Defior,
2014).

Defior y Serrano (2011) sefialan que esta es una habilidad fonolégica implicita, ya que
los codigos fonolégicos son recuperados de manera automatica, sin requerir de una reflexion
consciente sobre ellos.

Segun Wolf (2008), esta habilidad es crucial en el desarrollo inicial de la lectura, ya que
los nifios utilizan los mismos circuitos cerebrales para reconocer y nombrar objetos, lo que
luego les permite reconocer y nombrar letras con rapidez. La autora afirma luego de varios
afios de investigacion, que el nombrar los objetos y mas tarde el nombrar las letras son los dos
primeros capitulos del cerebro alfabetizado y que esta capacidad predice el grado de eficiencia
con el que el resto del circuito de lectura se desarrollara con el tiempo.

La tarea de nombrar estimulos en serie con rapidez (Denckla y Rudel, 1974 como se
cité en Fumagalli et al. 2017a) proporciona una aproximacion temprana simple al desarrollo de
la lectura, ya que implica la misma combinacion de procesos seriados rapidos que utiliza la
lectura: integracién de la atencidn, percepcion, sub-procesos conceptuales, Iéxicos, y
motoricos.

Wolf, Bally y Morris (1986) fueron los primeros investigadores en mostrar que las
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diferencias tempranas en nombrar estimulos seriados con rapidez predecian las dificultades
posteriores en lectura (Beltran Llera et al, 2006).

Las tareas de denominacion rapida representan un "microcosmos" del desarrollo de la
lectura, ya que requieren la integracion de procesos atencionales, visuales, de memoria,
fonol6gicos y motores. La automatizacion de estos componentes es esencial tanto en las tareas
de denominacién como en la lectura (Fonseca, Corrado, Pujals et al. 2019).

Estas habilidades aplicadas a la lectura permiten la recuperacion de las
correspondencias fonoldgicas de las secuencias de letras, lo que posibilita un acceso rapido a
la forma fonoldgica de las palabras escritas, constituyéndose como un significativo predictor de
la fluidez lectora (Defior, 2014).

Las Dificultades en el Proceso de Lectura

Cuetos (2010) destaca que la lectura requiere contar con un sistema cognitivo
altamente sofisticado, que solo funciona adecuadamente cuando todos los componentes del
sistema estan operativos. Cuetos (2010) amplia esta afirmacion explicando que cada uno de
estos componentes depende de zonas cerebrales distintas, lo que significa que pueden
desarrollarse de forma separada y también pueden deteriorarse de manera independiente.

De esta manera los neuropsic6logos, al considerar los fallos presentes en el
paciente, puede diagnosticar qué componentes del sistema de lectura se encuentran afectados.

Fonseca, Corrado, Lasala et al. (2019) afirman que “los trastornos de la lectura o
dislexia, son dentro de los trastornos del aprendizaje, los mas frecuentes” (pp.86).

Cuetos (2010) hace una diferencia entre las dislexias adquiridas, que se producen en
personas que han alcanzado un buen nivel de lectura pero que debido a una lesién cerebral
pierden parcial o totalmente esta capacidad y las dislexias evolutivas y retraso lector, que se
producen en los nifios que por alguna razén no logran desarrollar algunos de los componentes
del sistema.

Norton et al. (2015, como se citdé en Fonseca, Corrado, Lasala et al. 2019) describen
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que “la dislexia del desarrollo se presenta como una dificultad en lectura en nifios y adultos que
se encuentran dentro de los pardmetros esperados en cuanto a inteligencia, motivacion y
exposicion a la ensefianza de la lectura” (p.86).

Cuetos (2010) resalta la importancia del estudio de las dislexias adquiridas desde una
perspectiva tedrica, ya que, al presentarse en adultos que ya tenian la habilidad lectora, resulta
mas claro identificar que componentes estan afectados y cuéles no. Esto ofrece la oportunidad
de profundizar en la comprension de cada componente.

En el contexto de nuestra investigacion, nos enfocaremos en las dislexias evolutivas y el
retraso lector, ya que los nifios afectados por estos trastornos del desarrollo presentan
dificultades en tareas de conciencia fonolégica y denominacion (Fonseca, Corrado, Lasala et
al., 2019), predictores de la lectura fluida.

Siguiendo esta linea de pensamiento, Defior y Serrano (2011) sostienen que las tres
habilidades fonol6gicas —conciencia fonoldgica, conocimiento alfabético, velocidad de
denominacion- estan estrechamente vinculadas con la adquisicién de la lectura, por lo tanto, los
buenos lectores muestran un desarrollo adecuado de estas habilidades, mientras que los malos
lectores presentan deficiencias en todas ellas en mayor o menor medida.

Justamente, la hip6tesis de doble déficit, propuesta por Wolf y Bower (1999, como se
cité en Fonseca, Corrado, Pujals et al. 2019), afirma que los nifios con dificultades en la
lectura pueden presentar bajo rendimiento en una o ambas habilidades, desafiando asi la
"conceptualizacion unidimensional" de las dificultades lectoras que presupone que los nifios
disléxicos solo tienen problemas en el procesamiento fonoldgico (Fonseca, Corrado, Pujals et
al., 2019).

Wolf (2008), sostiene que no hay una forma de dislexia, sino que hay una sucesiéon de
dificultades del desarrollo lector que son el reflejo de todos los elementos que componen la
lectura y el sistema de escritura especifico de cada idioma.

Por lo tanto, conocer las fases del proceso lector y las diferentes operaciones cognitivas
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necesarias para leer y comprender un texto facilita la deteccion de posibles dificultades lectoras
(Wolf, 2008; Cuetos, 2012).

Defior y Serrano (2011) sefalan que las personas con dislexia tienen, ademas de
problemas en el procesamiento fonologico explicito, dificultades en el manejo de informacion
fonolégica implicita. Dichos problemas que se manifiestan en habilidades deficientes de
memoria verbal a corto plazo y en las capacidades de acceso rapido a la informacion
fonoldgica almacenada en la memoria a largo plazo (Wagner y Torgesen, 1987. Como se citd
en Defior y Serrano, 2011).

Sabiendo, como explica Cuetos (2010), que los procesos de reconocimiento de
palabras se terminan automatizando y en cambio, los de comprensién de texto siempre va a
requerir un mayor aporte de los recursos cognitivos, se puede entender que algunos nifios,
aunque leen perfectamente las palabras no logran llegar a la comprensién del texto porque no
disponen de las estrategias necesarias. Y en otros casos, los problemas de comprension
aparecen porque no se han logrado automatizar los procesos basicos, lo que lleva a estos
nifios a utilizar muchos de los recursos atencionales que necesitaria para los procesos
superiores.

Relacion entre los Predictores de la Lecturay las Dificultades Asociadas:

Conciencia Fonoldgicay Precision Lectora. Dado a que la capacidad lectora y el
procesamiento fonoldgico estan interrelacionados, es evidente que una disminucion en la
habilidad para procesar fonemas conducira a un déficit en la lectura (Lorenzo, 2001).

Es evidente que la conciencia fonolégica desempefia un importante papel en el
reconocimiento de las palabras, lo cual es fundamental para la adquisicion de la lectoescritura;
sin embargo, su influencia no se extiende a la comprension lectora (Defior y
Serrano, 2011). Dichos autores sefialan que luego de varias décadas de investigaciones,
pareceria que las habilidades de conciencia fonoldgicas son mas relevantes en las

primeras fases del proceso de lectura, por esta razén afirman que estarian mas vinculadas
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con la precision lectora (Defir y Serrano, 2011).

Conocimiento Alfabético y Comprensién Lectora. La rapidez con la que los nifios
pequefios pueden acceder al significado de las palabras individuales, puede limitar, al menos
temporalmente, su comprensién lectora (Fonseca et al., 2009).

Segun Abusamra et al. (2021) la habilidad para reconocer palabras tiene un impacto
constante e inevitable en la comprensién lectora. No obstante, la relacion entre estas
habilidades es necesaria pero no suficiente. Una decodificacion eficiente es un requisito muy
importante para entender un texto, pero no garantiza la comprensién de su significado global.
Esto resalta la importancia de estudiar los mecanismos involucrados en el reconocimiento de
palabras y su desarrollo, ya que constituye uno de los principales objetivos para entender los
procesos implicados en la lectura, los pasos que guian su adquisicion y las dificultades que
enfrentan muchos nifios al leer.

Velocidad de Denominacién y Fluidez Lectora. La velocidad de denominacién, como
habilidad para nombrar rapidamente estimulos familiares, se ha relacionado con la fluidez
lectora y la comprension del texto en idiomas con ortografia transparente. Varios estudios han
destacado esta relacion, demostrando que una velocidad de denominacién mas rapida esta
asociada con una lectura mas fluida y precisa (Nikolopoulos et al., 2006; van den Bos, Zijlstra 'y
Spelberg, 2002, como se citd en Seijas, 2017).

La velocidad de denominacién tiene una incidencia directa tanto en los procesos de
decodificacion y acceso léxico, procesos responsables de la automatizacién, como en los
procesos implicados en la fluidez lectora que redundan en la comprensién de textos (Fonseca,
2022).

La conexion entre la velocidad de denominacion y la fluidez lectora se ha observado en
diversas investigaciones. Por ejemplo, un estudio realizado por Ferroni et al. (2019) encontr6
gue los nifios con dificultades en la velocidad lectora también tenian un desempefio mas bajo
en pruebas de denominacién rapida en comparacion con aquellos que no presentaban
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dificultades. Estos hallazgos respaldan la idea de que la velocidad de denominacion puede
predecir la eficacia lectora (Di Filippo et al., 2005; Georgiou, Parrila y Kirby, 2006; Kirby, Parrila
y Pfeiffer, 2003, como se citdé en Cuetos, 2010).

Segun Fumagalli et al. (2017a), la velocidad de denominacién ejerce una influencia
directa en la fluidez lectora. Esto se debe a que la lectura de un texto implica un proceso
complejo que abarca no solo habilidades de decaodificacion, sino también aspectos
relacionados con la automatizacion de estos procesos. Esta relacion directa entre la velocidad
de denominacion y la fluidez se refleja en la capacidad del lector para procesar rapidamente la
informacion y mantener un ritmo fluido en la lectura del texto.

Disponer de esta informacion es crucial, sostienen Fumagalli et al. (2017a), ya que
facilita la seleccién mas precisa de las variables que guardan una relacién directa con la fluidez
lectora. A partir de los resultados obtenidos, seria conveniente que una bateria disefiada para
evaluar el constructo de fluidez incluyera tareas que proporcionen medidas de velocidad de
denominacion, acceso léxico y decodificacion, asi como medidas de precision y velocidad en la
lectura de palabras dentro del contexto de un texto, junto con medidas de comprension
(Fumagalli et al., 2017a).

En una investigacién adicional realizada por Fumagalli et al. (2017b), se encontré que
las mediciones del Rapid Automatized Naming (RAN) alfanumérico, analizadas de forma
independiente, presentan una correlacion con la precision en la lectura tanto de palabras como
de no palabras. Estos indicadores son representativos del nivel Iéxico de la fluidez lectora. Este
descubrimiento sugiere que la fluidez lectora implica procesos cognitivos complejos que
requieren una coordinaciéon armoniosa.

Ademas, se observa que las mediciones a nivel subléxico, como el RAN alfanumérico y el RAN
total, estan relacionadas con aspectos Iéxicos y textuales, lo que proporciona una comprension
mas completa de la influencia de la automatizacion en la fluidez lectora (Fumagalli et al.

, 2017b). Por lo tanto, se concluye que tanto el tiempo empleado en la lectura del texto como la
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precision en la identificacion de palabras en el mismo son predichos por el Rapid Automatized
Naming (RAN) total, asi como por la lectura precisa de palabras y no palabras. Ademas, se
destaca que las mediciones de comprension también afectan al tiempo empleado en la lectura
del texto (Fumagalli et al., 2017b).

Suarez- Coalla et al. (2013) también realizaron un estudio donde la denominacion
rapida result6 ser la tarea mas relacionada con la velocidad lectora, lo que indica que, para leer
de forma fluida, no solo basta con tener buena capacidad para manipular fonemas y conocer el
cbdigo alfabético, sino que también es importante la velocidad en el acceso al léxico.
Conceptualizacion del Diagnéstico Lector

La teoria, la evaluacion y la intervencion forman una unidad indivisible cuando se
aborda la soluciéon de problemas que impactan el desarrollo humano, como es el caso de los
problemas de lectura. En este sentido, una evaluacién precisa del problema es fundamental
para una intervencién adecuada. Al mismo tiempo, para formular hipétesis que orienten los
procesos de evaluacion e intervencion, es imprescindible contar con un marco tedérico que los
sustente (Defior, 2006).

Cuetos (2010) argumenta gue el objetivo principal al evaluar a los nifios con dificultades
para aprender a leer es identificar los procesos que no logran desarrollar y que son la causa de
sus trastornos de lectura. Sin embargo, segun el autor, la mayoria de los test de lectura no
persiguen este objetivo, sino que se limitan a confirmar o descartar si un nifio tiene problemas
de lectura, sin buscar las causas subyacentes de estas dificultades.

Tal como se ha sefalado a lo largo de esta investigacion tedrica, la lectura implica la
activacion tanto de mecanismos generales, relacionados con habilidades lingtiisticas,
cognitivas y conocimientos previos, como de mecanismos especificos indispensables y propios
de la actividad lectora, tales como el reconocimiento de palabras escritas (Defior, 2006).
Siguiendo esta teoria, Defior (2006) clasifica a los diferentes tipos de lectores segun las

habilidades o déficits que manifiestan. Los buenos lectores se caracterizan por puntuar alto en
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ambos tipos de mecanismos, tanto generales como especificos. Los lectores hiperdisléxicos y
los malos comprendedores muestran un alto rendimiento en las habilidades especificas, pero
un bajo desempefio en la comprension. Los disléxicos, por otro lado, poseen un buen dominio
del lenguaje oral, pero presentan serias dificultades en el reconocimiento de palabras.
Finalmente, los lectores retrasados pueden tener conocimientos especificos, pero una baja
competencia linguistica, dependiendo su rendimiento de los mecanismos compensatorios que
hayan desarrollado para suplir estas deficiencias.

Basandose en la teoria de doble déficit de las dificultades lectoras (Wolf y bower, 1999,
como se citdé en Fonseca, Corrado, Pujals et al. 2019) también clasifican a los lectores en tres
categorias: aquellos sin dificultad, quienes obtienen un rendimiento medio o superior en ambas
tareas relacionadas con la lectura y adquieren la habilidad con relativa facilidad; aquellos con
un solo déficit, que pueden presentar dificultades fonolégicas o de velocidad de denominacion;
y aquellos con doble déficit, cuyo rendimiento es bajo en ambas tareas y enfrentan mayores
dificultades para aprender a leer.

Cuetos (2010) sostiene que para realizar un diagndstico preciso es fundamental contar
con un modelo de lectura que permita interpretar las dificultades que presenta el nifio. Esto
implica comprender todos los procesos involucrados en la lectura y las consecuencias que
puede acarrear el malfuncionamiento de alguno de ellos. Desde esta perspectiva, que propone
Cuetos (2010), la evaluacion tiene como finalidad verificar cuales procesos funcionan
correctamente y cuales no, mas que simplemente confirmar la presencia de dificultades
lectoras. Para lograrlo, se deben examinar todas las capacidades cognitivas relacionadas con
la lectura. Ademas, la evaluacion lectora debe completarse con pruebas de inteligencia y
aptitudes, para determinar si los problemas son especificos de la lectura, o afectan otras
habilidades cognitivas, lo que podria indicar un trastorno de aprendizaje general o incluso de
una deficiencia intelectual.

Wolf (2008), afiade que la medicién de la conciencia fonoldgica y de la velocidad de
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denominacién son los dos mejores predictores del fracaso lector, y que los nifios que muestran
dificultades en estos aspectos requieren una intervencion intensiva desde el inicio.

En cuanto a la evaluacion de la conciencia fonologica Defior y Serrano (2011) sugieren
gue se puede realizar mediante tareas que involucren los distintos niveles de
procesamiento de esta habilidad, ya sea a nivel palabra, silaba, unidad intrasilabica o
fonema, y con variadas actividades como clasificar, contar, sustituir o eliminar entre otras.

El método utilizado para evaluar la velocidad de denominacion se basa principalmente
en mostrar estimulos visuales tales como imagenes de objetos, colores, letras 0 nimeros, los
cuales deben ser nombrados lo méas rapidamente posible, registrandose el tiempo que el sujeto
tarda en hacerlo (Defior y Serrano, 2011).

Wolf (2008) destaca que la intervencién con nifios disléxicos o con retraso lector
deberia considerar el desarrollo de cada uno de los elementos que conforman el proceso de
lectura, desde los perceptivos y fonoldgico hasta los semanticos y morfol6gicos, asi como sus
interrelaciones, su fluidez y su integracién en la comprension. Defior (2006) también enfatiza la
relevancia de disponer de un modelo sélido del desarrollo normal para llevar a cabo una
evaluacioén eficaz de los problemas de lectura, lo cual es esencial para implementar una
intervencion adecuada.

Abusamra et al. (2021) también subrayan la relevancia de la prosodia en la evaluacion
de las habilidades lectoras, ya que los aspectos prosédicos contribuyen significativamente al
proceso de lectura, y en particular a la comprension lectora. Una dificultad en la adquisicion de
estas habilidades prosédicas puede convertirse en un obstaculo importante en el aprendizaje
de la lectura.

Las ideas de los autores aqui citados sobre el diagndéstico de las dificultades lectoras,
basado en un modelo de lectura que comprenda cada parte del proceso y los componentes
necesarios para alcanzar la lectura fluida y comprensiva, coinciden con uno de los supuestos

fundamentales de esta investigacion.
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El conocimiento profundo sobre como aprendemos a leer segiin Wolf (2012), permite
identificar los predictores de la lectura e incorporarlos en los procesos diagnosticos, facilitando
asi la deteccion precoz de posibles dificultades y una intervencién mas rapida y efectiva para
mejorarlas.

Deteccién Precoz de las Dificultades en la Velocidad de Denominacion

Las dificultades de lectura muchas veces estan asociadas a problemas sutiles en el
desarrollo del lenguaje, que no se detectan facilmente. Por lo que suelen pasar desapercibidas
a padres y profesores, pero pueden ser identificadas con evaluaciones y observaciones mas
detalladas.

Escobar y Rosas (2018) sugieren que la evaluacion de la velocidad de denominacion es
una herramienta rapida y efectiva para identificar a estos nifios, especialmente aquellos con
dificultades relacionadas con la fluidez y la automatizacion lectora. Ademas, la capacidad de
prediccion de la velocidad de denominacion se basa en la rapida activacion de procesos y
subprocesos lectores, lo que la convierte en una medida valiosa para el diagnoéstico y la
prevencion de problemas lectores (Norton et al., 2012, como se cité en Fonseca, Corrado,
Pujals et al., 2019).

Defior y serrano (2011), sefialan que la velocidad de nombramiento, en especial la de
las letras, es un indicador temprano de la velocidad con que se leen las palabras y constituye
un predictor significativo de la fluidez lectora.

Una intervencion temprana, facilitada por la deteccion precoz de los trastornos de la
lectura, conduce a mejores resultados en el tratamiento (Schneider, Roth, y Ennemoser, 2000,
como se citd en Fernandez y Lamas, 2018).

Lépez-Escribano et al. (2014) concuerda en que la velocidad de denominacién es un
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importante predictor capaz de detectar posibles problemas de lectura y también discriminar
entre buenos lectores y lectores con dificultades. Remarca que, al estar relacionado con la
fluidez lectora, este predictor es una medida til y valida para el diagnéstico y para la
prevencién de los problemas lectores.

Por lo tanto, es crucial desarrollar pruebas que puedan identificar a los nifios en
riesgo de presentar dificultades en la lectura para proporcionarles la atencidn necesaria de
manera oportuna (Fernandez y Lamas, 2018).

Instrumentos de Evaluacién de la Velocidad de Denominacion: Tipos, Funciones e
Impacto

Como se ha sefialado previamente y respaldado con evidencia de investigaciones y
teorias, la disponibilidad de instrumentos de evaluacién especificos para medir la velocidad
de denominacion en nifios pequefios es limitada en nuestro pais. Aunque existen numerosas
pruebas diagnésticas que son efectivas para detectar dificultades en la conciencia fonoldgica,
son escasas las que permiten identificar el desempefio en la denominacién rapida (Fonseca,
Corrado, Pujals et al., 2019).

Esta carencia subraya la necesidad de desarrollar instrumentos de evaluacién
adaptados al contexto linguistico y cultural local, que aborden de manera efectiva la evaluacion
de la velocidad de denominacidn en nifios hispanohablantes. En este sentido, investigadores
como A. Fernandez y L. Lamas (2018) han reflexionado sobre la importancia de contar con
pruebas disefiadas especificamente para esta poblacién, que sean breves, portéatiles y con
propiedades psicométricas bien establecidas.

Con el objetivo de cubrir esta necesidad, Fernandez y Lamas (2018) han desarrollado el
Test de Velocidad de Denominacion, inicialmente dirigido a nifios de escuelas primarias y
posteriormente adaptado para nifios de sala preescolar hasta tercer grado de escuelas publicas
en Argentina (Fernandez y Lamas, 2020).

Ademas, en respuesta a la falta de herramientas para evaluar habilidades prelectoras,
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Fonseca, Corrado, Lasala et al., 2019 et al. (2019) llevaron a cabo una investigacién para
adaptar al espafiol la prueba de denominacion RAN/RAS (Rapid Automatized Naming/Rapid
Alternating Stimulus) y determinar su correlacion con las pruebas de lectura, estableciendo su
valor predictivo desde preescolar hasta tercer afio de primaria.

Basandose en el modelo tedrico de Maryanne Wolf y Marta Denkla (Wolf, 2005, como
se cité en Fonseca Corrado, Pujals et al., 2019), esta investigacién condujo al
desarrollo del Test de Denominacién Réapida —TDR-, con el propdsito de obtener datos
normativos de tareas de denominacion rapida y automatica, con el fin de ser utilizados como
herramienta de prediccién temprana del rendimiento lector en la poblacién hispanohablante
(Fonseca Corrado, Pujals et al., 2019).

A continuacién, se describirdn las caracteristicas de cada prueba de manera detallada,
y posteriormente se presentaran en una tabla, lo que permitir4 obtener una vision mas clara y
concisa de sus principales aspectos.

Test de Velocidad de Denominacion (TVD). El TVD, desarrollado por Fernandez y
Lamas (2018, 2020) ha demostrado contar con indices satisfactorios de confiabilidad y validez,
lo que respalda su precision y consistencia en la medicion.

Instrumento. El Test de Velocidad de Denominacion (TVD) se aplica de manera
individual y consiste en que el sujeto nombre 50 estimulos lo mas rapido posible, evitando
cometer errores. Los estimulos son cinco dibujos diferentes (casa, caballo, conejo, cuchillo y
mesa), repetidos 10 veces Yy distribuidos de forma aleatoria en una hoja tamafio A3. Durante la
prueba, se registra tanto el tiempo que tarda la persona en nombrar todos los estimulos como
el nimero de errores cometidos. Antes de la prueba principal, se realiza un ensayo con dos
filas de 10 estimulos (Fernandez y Lamas, 2020).

Poblacién. EI TVD esté dirigido a nifios en edad escolar, especialmente aquellos que

estan en proceso de aprendizaje de la lectura (generalmente entre 5y 12 afios). Es util tanto en
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el diagnostico precoz de dificultades lectoras como en la evaluacién de lectores que ya
presentan problemas de fluidez (Fernandez y Lamas, 2020).

Procedimiento. La evaluacion debe llevarse a cabo en un entorno tranquilo y bien
iluminado. El evaluador le pedira al sujeto que nombre los estimulos presentados lo mas rapido
posible.

El principal indice utilizado para el andlisis de los datos es el tiempo, medido en
segundos, que el nifio emplea para completar la prueba. Este tiempo servira como base para
evaluar la rapidez de denominacién del sujeto (Fernandez y Lamas, 2020).

Evaluacion e Interpretacion. Los resultados obtenidos en cuanto a tiempo y precision
se comparan con normas especificas para la edad y el nivel escolar del nifio. Un rendimiento
bajo en la velocidad de denominacién o un elevado nimero de errores puede ser indicativo de
una dificultad en el procesamiento fonoldgico, uno de los principales marcadores de la dislexia.
Por lo tanto, el Test de Velocidad de Denominacién (TVD) esta disefiado para ser utilizado
como una herramienta de cribado (screening) en la deteccion temprana de nifios en riesgo de
desarrollar dislexia o retraso lector (Fernandez y Lamas, 2020).

Validacién. EI TVD de Fernandez y Lamas (2020) ha sido validado en poblaciones
argentinas, con normativas locales que permiten realizar una evaluacién ajustada al contexto
cultural y educativo del pais. Es una herramienta confiable para la deteccién de dificultades en
el aprendizaje de la lectura.

Importancia del TVD. Fernandez y Lamas (2020) consideran que el TVD podria ser en
una herramienta valiosa para los profesionales en el &mbito psicopedagdgico y
neuropsicoldgico, ya que proporciona una medicion objetiva de la velocidad de procesamiento
fonoldgico, esencial en la lectura.

El Test de Velocidad de Denominacion (TVD) es una prueba breve y portatil, que ha
demostrado contar con propiedades psicométricas satisfactorias para la evaluacion de la

velocidad de denominacién en nifios hispanohablantes. Esto permitiria realizar diagnosticos
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tempranos y planificar intervenciones especificas para mejorar la fluidez lectora, aspecto crucial
en la prevencion de problemas més complejos en el desarrollo lector (Fernandez y Lamas,
2018).

Desventajay Limitaciones del TVD. Fernandez y Lamas (2020) afirman que entre las
limitaciones del Test de Velocidad de Denominacion (TVD) se destaca que, al enfocarse
principalmente en la evaluacion de la velocidad de denominacion, su capacidad para identificar
riesgos esta centrada en dificultades relacionadas con la identificacion grafema-fonema. No
abarca otros posibles problemas, como los fallos en la comprension lectora. Ademas, dado que
es una tarea sencilla influenciada por el desarrollo cognitivo del nifio (a mayor edad, menor
tiempo en completar la prueba), su sensibilidad puede variar a lo largo de las diferentes etapas
evolutivas.

Test de Denominacién Rapida (TDR). ElI TDR es una herramienta para detectar
posibles dificultades en la adquisicion de la lectura que fue el resultado de una investigacion
llevada a cabo por el grupo LEAN, conformado por diferentes profesionales de la
Psicopedagogia y de la Biologia. Es una prueba neurocognitiva estandarizada, confiable y
objetiva que evalla velocidad de denominacion (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

Instrumento. El Test de Denominacion Rapida (TDR) es segun Fonseca, Corrado,
Pujals et al. (2019), una prueba que se aplica en forma individual y se compone de tareas que
miden la velocidad de denominacion a través de varios subtest, organizados en distintas
laminas. El TDR incluye:

o Cuatro subtest presentados en cuatro ldminas diferentes, cada una con 50 estimulos
gue abarcan objetos, colores, nimeros y letras.

e Dos subtest de estimulos alternados, presentados en dos laminas: una con letras y
ndmeros, y otra con letras, nimeros y colores de manera alternada.

Estas tareas permiten evaluar la rapidez y precision en la denominacién de diferentes

tipos de estimulos.
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Poblacion. ElI TDR se puede aplicar como parte de una evaluacion breve a nifios de 5
afos a 8 afios y 11 meses, que son nifios que se encuentran transitando el Gltimo afio del nivel
inicial y los primeros afios del nivel primario (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

Procedimiento. Fonseca, Corrado, Pujals et al. (2019) enfatizan que la prueba debe
ser administrada por profesionales capacitados, quienes deben leer el manual y realizar
ensayos previos para familiarizarse con el instrumento antes de aplicarlo. Es fundamental
disponer de un espacio adecuado, tranquilo y libre de distracciones que puedan interferir con la
tarea. Las laminas deben presentarse en el orden indicado por la hoja de registro, y se deben
llevar a cabo los items de ensayo de cada lamina para asegurar que el evaluado reconoce
correctamente los nombres de los estimulos y para que se habitle a la tarea. La prueba no
debe ser administrada a nifios que no logran identificar correctamente algunos de los
estimulos. El examinador debera anotar en la hoja de registro el tiempo, expresado en
segundos, que utiliza el nifio para nombrar todos los estimulos presentados, asi como también,
tomar nota de los errores y autocorrecciones que realice (Fonseca, Corrado, Pujals et al.,
2019).

Evaluacién e Interpretacién. Una vez completada la hoja de registro, Fonseca,
Corrado, Pujals et al. (2019) explican que se procede con la puntuacion. Se consultan los
tiempos en la seccién de baremos para obtener el resultado final en percentiles. En el caso de
los nifios de 5 afios, solo se disponen de baremos para las pruebas de objetos y colores, ya
gue muchos nifios de esa edad en Argentina no estan familiarizados con la nominacién de
nameros y letras. Esto fue observado por Fonseca, Corrado, Pujals et al. (2019) durante la
prueba piloto.

El propdsito del test es evaluar la velocidad de denominacion en espafiol de objetos
familiares, colores, letras, nUmeros y estimulos alternados presentados de forma visual. Este
instrumento no esta disefiado para medir el vocabulario, sino para evaluar la capacidad de

recuperar palabras frecuentes del Iéxico mental (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019). Los
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autores, Fonseca, Corrado, Pujals et al. (2019), destacan que el desempefio en estas tareas
refleja la rapidez con la que el cerebro puede integrar procesos visuales y lingiisticos, lo cual
se correlaciona de manera significativa con las habilidades lectoras en distintos niveles
escolares.

Por lo tanto, un buen rendimiento en estas pruebas significa que el nifio tiene la
capacidad para recuperar con facilidad etiquetas verbales de los estimulos visuales, lo cual se
asocia con un buen desempefio en el proceso de lectura y es considerado un predictor fiable
de su éxito (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019). Por el contrario, una puntuacién baja
sugiere dificultades para recuperar una representacion fonoldgica a partir de un estimulo visual,
lo que puede predecir un bajo rendimiento en lectura fluida hacia cuarto afio de la educacion
primaria. La lentitud en la denominacion es también un indicador temprano de dislexia
(Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

Fonseca, Corrado, Pujals et al. (2019) sefialan que las puntuaciones bajas pueden
reflejar una lentitud en la maduracion de los sistemas perceptual, cognitivo y/o linguistico de los
niflos. En cuanto a una puntuacion baja en las pruebas de estimulos alternados, los autores
afirman que esté vinculada con una falta de eficacia de los procesos atencionales y con
dificultades en la inhibicion de respuestas.

Tipificacion. Los baremos del test se basan en una muestra de nifios provenientes de
escuelas publicas y privadas de la Provincia de Buenos Aires y de la Ciudad Autonoma de
Buenos Aires (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

Validacion. Para obtener evidencias de validez de constructo, se realizaron
correlaciones entre las medidas de denominacion rapida por grado escolar. Ademas, para
determinar la validez de criterio concurrente, se llevaron a cabo correlaciones entre las medidas
de denominacion rapida y las habilidades de lectura de palabras y seudopalabras. Finalmente,
se establecieron los baremos correspondientes a cada grado escolar, proporcionando asi una

referencia precisa para evaluar el rendimiento en funcion del nivel académico de los nifios
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(Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

Importancia del TDR. Fonseca, Corrado, Pujals et al. (2019) afirman que este
instrumento facilita la deteccién temprana de nifios en riesgo de desarrollar dificultades
lectoras. Ademas, permite evaluar los procesos subyacentes a la velocidad de nombrado y la
fluidez lectora, asi como el desarrollo, funcionamiento y eficiencia del sistema de recuperacion
Iéxica, lo que contribuye a un diagnostico mas preciso de las dificultades en la lectura.

Desventajas y Limitaciones del TDR. Aunque esta prueba es una herramienta valiosa
en la evaluacion de dificultades lectoras, como cualquier instrumento de evaluacién, presenta
algunas desventajas y limitaciones que deben tenerse en cuenta para garantizar un uso
adecuado y contextualizado. Las limitaciones en cuanto a su capacidad para ofrecer una
evaluacion integral, la influencia de factores externos y la necesidad de adaptaciones culturales
deben tenerse en cuenta para obtener resultados precisos y relevantes, por lo cual debe ser
utilizado como parte de una evaluacion mas amplia que contemple otros aspectos del
aprendizaje lector (Fonseca, Corrado, Pujals et al. 2019).

Comparacion de los Instrumentos de Evaluacion parala Velocidad de Denominacion

La tabla 1 presenta una comparacion entre los dos instrumentos actualmente
disponibles en nuestro pais para evaluar especificamente la velocidad de denominacion, junto
con la prueba RAN/RAS (Rapid Automatized Naming/Rapid Alternating Stimulus) desarrollada
por Wolf y Denkla en 2005, citada en Fonseca, Corrado, Pujals et al. (2019). Esta prueba sirvié
como base para el disefio de ambos instrumentos.

Las medidas RAN/RAS, debido a su sencilla aplicacién, pueden facilitar la identificacion
temprana de muchos nifios con riesgo de desarrollar problemas de lectura, incluso antes de la

edad en la que se adquiere dicha habilidad. (Defior y Serrano 2011)
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Tabla 1.

Comparacion del test RAN/RAS con el TVD y TDR

Caracteristicas RAN/RAS TVD TDR
Tipo de
prueba Individual Individual Individual
Nifios, nifias y adolescentes Nifios y nifias de 4 a 9 Nifios y nifias de 5 a 8 aflos y 11 meses
Aplicacién de 5a 18 afios y 11 meses afos
Nombrar objetos, colores, Nombrar objetos o Nombrar objetos y estimulos (colores,
Tipo de tarea | digitos y letras presentados | estimulos presentados en nameros y letras) de forma rapida y
en forma de lista forma de imagenes. alternada, presentados visualmente
-Evaluar la velocidad de
denominacién vy el -Evaluar la velocidad de | -Evaluar la velocidad de denominacién de:
procesamiento de denominacién en nifios objetos familiares, colores, letras y
Funciones informacién visual y verbal. hispanoshablantes. nameros y estimulos alternados:
- Identificar dificultades en el -ldentificar posibles letras/nameros/, letras/nimeros/colores,
procesamiento rapido y dificultades en el proceso presentados visualmente.
automatico de informacion de denominacion de - ldentificar posibles dificultades en el
visual y verbal. objetos. proceso de denominacion de objetos.
-Permite detectar tempranamente nifios en
-Proporciona -Permite identificar riesgo riesgo de desarrollar dificultades de
informacion sobre la rapidez de dificultades en el aprendizaje de la lectura.
y fluidez con la que el proceso de identificacion | - Evaluar los procesos que se encuentran
evaluado puede nombrar grafema-fonema en la base de la velocidad de nhombrado y
Impacto objetos o estimulos. -Puede contribuir a la la fluidez lectora.
-Permite detectar posibles deteccién temprana de -Evaluar el desarrollo, el funcionamiento y
problemas en el alteraciones del lenguaje la eficiencia del sistema de recuperacién
procesamiento del lenguaje, y apoyar en la Iéxica.
como disfluencias o planificacion de -Precisar el diagnéstico de las dificultades
dificultades léxicas. intervenciones. lectoras y disefiar intervenciones
adecuadas.
-Evaluacién rapida y
-Evaluacion rapida y sencilla sencilla -Evaluacion rapida y sencilla
-Aplicable a diferentes - Propone tareas que los -Propone tareas que los nifios de nivel
grupos de edad nifios de nivel inicial inicial pueden realizar con facilidad.
Ventajas pueden realizar con -Proporciona baremos en la poblacion de
facilidad. nuestro pais.
-Proporciona baremos en
la poblacion de nuestro
pais
- No evalla otros aspectos - No evalla otros
del procesamiento lector. aspectos del - No evalla otros aspectos del
-No cuenta con baremos en procesamiento lector. procesamiento lector
Desventajas la poblacién hispanos
hablantes

Es importante sefialar que la informacion presentada en la tabla estd basada en la

literatura citada y puede estar sujeta a cambios o actualizaciones futuras.
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Capitulo 4: Método
Para desarrollar el presente trabajo, de acuerdo a los objetivos planteados, se ha
optado por una investigacion tedrico de revisién con un alcance fenomenolégico de tipo
exploratorio, siguiendo a Sampieri (2014) quien afirma que este tipo de alcance sirve para
conocer mas sobre fenébmenos relativamente desconocidos o poco estudiados, indagar sobre
nuevos problemas o identificar conceptos o variables promisorias. Es un tipo de investigacion
recomendada cuando el tema elegido ha sido poco explorado o no hay suficientes estudios
previos (Sabino 1992).
Criterios de Seleccioén
Para garantizar la relevancia y actualidad de la informacion revisada, se aplicaron los
siguientes criterios de inclusion:
o Estudios realizados en Argentina, centrados en la evaluacion de la velocidad de
denominacioén en nifios del nivel inicial (sala de 5) y del primer ciclo del nivel primario.
e Investigaciones que examinen la velocidad de denominacion rapida como predictor de
dificultades lectoras, incluyendo estudios longitudinales, descriptivos y experimentales.
o Publicaciones entre 2018 y 2023 que hayan utilizado herramientas validadas, como el
Test de Velocidad de Denominacién (TVD) o el Test de Denominacién Réapida (TDR),
adaptados al contexto argentino.
Se excluyeron estudios que no contaran con muestras representativas de la poblacion
infantil o que no estuvieran disponibles en espafiol.
Fuentes de Datos
Para llevar a cabo la revision se utilizaron fuentes de informacion secundarias, textos
escritos como libros, investigaciones, articulos de revistas (Sautu 2005) que fueron buscados a
través de fuentes virtuales como DOAJ (Directorio de revistas de acceso abierto), Google
Académico, Redalyc (Redalyc Red de Revistas Cientificas de América Latina y el Caribe,
Espafia y Portugal), SCIELO (ScientificEletronic Library Online), Dialnet,como Google Scholar,
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ademas de revistas académicas especializadas en psicopedagogia, neuropsicologia y
educacion. Los términos de busqueda empleados incluyeron velocidad de denominacion,
predictores de la lectura, dificultades lectoras, fluidez lectora, evaluacion temprana, y Argentina.
También se revisaron manuales y textos teoricos pertinentes, como los trabajos de Fonseca
Corrado, Pujals et al. (2019) y Pascual Rossello (2017).
Procedimiento de Anélisis
El proceso de andlisis incluy6 una lectura critica de los estudios seleccionados, los
cuales fueron categorizados en funcion de los siguientes criterios:
o Objetivos del estudio: identificacion de la relacion entre la velocidad de denominacion y
las dificultades lectoras.
o Instrumentos utilizados: evaluacion de los métodos y pruebas aplicadas, como el TVD y
el TDR.
o Resultados: interpretacion de los hallazgos en cuanto a la capacidad predictiva de la
velocidad de denominacién sobre el rendimiento lector.
El analisis cualitativo permitié identificar similitudes y diferencias en los resultados,
brindando una visién global sobre la importancia de la velocidad de denominacién en la

detecciéon temprana de dificultades lectoras.
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Capitulo 5: Conclusiones

Con la presente investigacion de revision bibliogréfica se ha podido corroborar la
importancia de la velocidad de denominacion rapida como un predictor clave de las dificultades
lectoras, en especial en lo que respecta a la fluidez y precision lectora. A lo largo de este
estudio se ha evidenciado que una velocidad de denominacién mas lenta se correlaciona con
problemas en la precision lectora y, en Ultima instancia, con dificultades en la comprensién
lectora (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019). Esto refuerza la importancia de incorporar
evaluaciones sistematicas de la velocidad de denominacién en los primeros afios de la
escolarizacion para detectar tempranamente a los nifios en riesgo de desarrollar dislexia o
dificultades relacionadas.

La comprensién profunda de los procesos de aprendizaje de la lectura permite
identificar de manera precisa aquellos factores que pueden estar fallando, como lo indica
Cuetos (2010). Este enfoque no se limita a confirmar la presencia de dificultades lectoras, sino
gue busca comprender cuales procesos subyacentes estan funcionando correctamente y
cuales requieren atencién. Es precisamente esta capacidad de identificar problemas
especificos lo que hace que la evaluacion de los predictores de lectura sea esencial en
cualquier diagnostico psicopedagdgico.

La base tedérica como los estudios revisados, tanto a nivel internacional como en el
contexto argentino, han destacado que la denominacion rapida no solo es fundamental en el
proceso de adquisicion de la lectura, sino que su evaluacidon temprana puede prevenir
problemas mas graves en el desarrollo académico de los nifios. Herramientas como el Test de
Velocidad de Denominacion (TVD) y el Test de Denominacién Rapida (TDR), adaptadas a la
poblacién argentina, han mostrado ser instrumentos confiables para identificar estas
dificultades (Ferndndez y Lamas, 2018; Tapia Montesino, 2019).

Asimismo, se ha subrayado la necesidad de incluir la evaluacion de la velocidad de

denominacion en los protocolos diagnésticos en el ambito escolar, permitiendo intervenciones
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pedagogicas mas ajustadas a las necesidades individuales de los estudiantes (Morello Garcia 'y
China, 2014). Estos predictores, cuando se incluyen en los procesos de evaluacion, permiten
no solo una intervencion temprana, sino también una planificacion mas eficaz de las estrategias
pedagogicas. Como lo destaca Defior (2006), un marco teorico sélido es esencial para guiar
tanto la evaluacién como la intervencién, asegurando que los procesos de aprendizaje de la
lectura sean abordados con una base cientifica y estructurada. Las intervenciones tempranas
basadas en estos indicadores predictivos tienen el potencial de mejorar significativamente el
rendimiento lector y, por ende, prevenir el fracaso escolar.

Ademas, como indica Wolf (2008), el conocimiento profundo sobre "cémo aprendemos a
leer" facilita la deteccion precoz de dificultades lectoras, lo cual es fundamental para una
intervencion rapida y efectiva. La comprension de los predictores tempranos, junto con la
implementacion de pruebas estandarizadas, permitird prevenir complicaciones subsiguientes
en el proceso lector, como menciona Beltran Llera et al. (2006), quienes destacan que estos
predictores pueden prevenir dificultades antes de que se presenten.

En conclusion, esta investigacion ha logrado responder al interrogante inicial,
cumpliendo con el objetivo principal y validando las hip6tesis planteadas. A través de la base
tedrica y los estudios realizados, se ha evidenciado la relevancia de la velocidad de
denominacion rapida como un factor determinante en el desarrollo de la fluidez lectora y la
comprension. La inclusién de estos predictores claves en los procesos diagnoésticos
escolares no solo es una herramienta para la deteccion temprana de dificultades lectoras, sino
también una medida preventiva, ya que promover y automatizar estas habilidades tendra un
impacto positivo en el desarrollo académico de los estudiantes en los aprendizajes posteriores.
La identificacion oportuna de estos predictores permite intervenciones mas ajustadas y
personalizadas, evitando asi que los problemas de lectura se conviertan en barreras para el
éxito académico (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019).

El presente trabajo refuerza la idea de que evaluar los predictores tempranos de la lectura
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deberia ser una practica estandar en los sistemas educativos, permitiendo asi que los nifios en
riesgo reciban el apoyo necesario de manera temprana y efectiva (Fernandez y Lamas, 2018).
Es fundamental ampliar la difusién y el uso de estos instrumentos en las instituciones
educativas del pais, para que docentes y profesionales de la psicopedagogia puedan intervenir
de manera mas efectiva en la mejora de la fluidez lectora, contribuyendo al desarrollo
académico integral de los estudiantes (Fonseca, Corrado, Pujals et al., 2019). Ademas, se
destaca la importancia de la velocidad de denominacién como un indicador temprano de las
dificultades en el aprendizaje de la lectura, lo que abre la puerta a futuros estudios y desarrollos

instrumentales en el ambito de la educacion y la psicopedagogia en Argentina.
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Capitulo 6: Aportes y Contribuciones de la Investigacién

Este trabajo de investigacion brinda una revision exhaustiva de estudios realizados en
Argentina, lo cual permite adaptar el conocimiento sobre la velocidad de denominacion rapida a
la realidad educativa del pais. Al estar centrado en poblaciones de escuelas publicas y
privadas, aporta datos especificos que pueden ser Utiles para politicas educativas nacionales y
para la implementacion de herramientas diagndésticas en el &mbito escolar.

Ademas, este estudio de revisién ofrece una contribucién a la deteccion temprana, ya
gue pone de relieve la importancia de la velocidad de denominacién como un predictor
temprano de las dificultades lectoras. Este enfoque permite sensibilizar a docentes y
profesionales de la psicopedagogia sobre la necesidad de realizar evaluaciones tempranas
para prevenir problemas mayores como el fracaso escolar o la dislexia, lo que refuerza la
importancia de las intervenciones pedagdgicas oportunas.

Otro de los aportes que se pueden ver en este trabajo es la integracion de herramientas
locales, al analizar instrumentos como el Test de Velocidad de Denominacion (TVD) y el Test
de Denominacion Rapida (TDR), el estudio no solo evalla la validez de estos en la
identificacion de dificultades lectoras, sino que también refuerza la necesidad de ampliar su uso
en el sistema educativo argentino, adaptando estas pruebas a las condiciones locales.

Por ultimo, se puede destacar que la investigacion ofrece un analisis profundo de la
literatura existente sobre la velocidad de denominacion y su impacto en la fluidez lectora, lo que
contribuye a una comprension integral de los procesos cognitivos subyacentes a las dificultades
lectoras. Este enfoque tedrico sirve como base para futuras investigaciones y desarrollos

metodoldgicos en el campo de la psicopedagogia.
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Capitulo 7: Limitaciones de la Investigacion

En cuanto a las limitaciones que presenta la investigacion podemos resaltar las
siguientes:

. Limitaciones metodoldgicas inherentes a las revisiones bibliogréficas: Al tratarse
de una investigacion tedrica de revision bibliografica, no se realiza un trabajo empirico original.
Esto limita la capacidad para obtener datos directos sobre la velocidad de denominacién en
poblaciones especificas, ya que el estudio se basa en datos secundarios de investigaciones
previas. La falta de recoleccién de datos propios puede hacer que los resultados sean menos
generalizables.

° Diversidad de enfoques metodoldgicos en los estudios revisados: Los estudios
analizados pueden utilizar diferentes enfoques metodoldgicos, lo que puede dificultar la
comparacion directa de los resultados. Las diferencias en las herramientas de evaluacion, las
poblaciones estudiadas o las edades de los participantes pueden afectar la homogeneidad de
los hallazgos y limitar las conclusiones sobre la relacién entre velocidad de denominacion y
dificultades lectoras.

. Foco limitado en aspectos socioculturales: Aunque se mencionan diferencias
entre escuelas publicas y privadas, el estudio no profundiza lo suficiente en como factores
socioculturales mas amplios, como el nivel socioecondémico, pueden afectar la velocidad de
denominacion. Este aspecto podria haber sido explorado mas a fondo para entender las
disparidades en el desarrollo lector en distintos contextos sociales.

. Falta de seguimiento longitudinal: Los estudios revisados no ofrecen, en su
mayoria, datos longitudinales sobre como la velocidad de denominacion rapida predice el
rendimiento lector a lo largo del tiempo. La inclusién de estudios longitudinales permitiria
comprender mejor el desarrollo de las dificultades lectoras y la eficacia de las intervenciones

tempranas en el largo plazo.
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