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Titulo

“La naturaleza dentro del espacio educativo: impacto en el aprendizaje desde una mirada

psicopedagogica”.

Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo explorar los aprendizajes escolares que se
producen en los espacios educativos al aire libre desde una mirada psicopedagdgica;
caracterizar las diferentes propuestas alternativas estudiadas e identificar la intervencion
psicopedagogica en dichos contextos educativos. El disefio metodologico fue de tipo
fenomenologico no experimental con un enfoque cualitativo, utilizando como instrumento de
recoleccion de datos la entrevista semiestructurada a profesionales que trabajan en tres
escuelas de gestion privadas argentinas reconocidas por el Ministerio de Educacion ubicadas
en Chubut y Rio Negro; que sostienen una propuesta pedagdgica alternativa en entornos al

aire libre.

Los resultados obtenidos subrayan que los espacios al aire libre y las situaciones de
aprendizaje colaborativas favorecen el desarrollo atencional, cognitivo y socioemocional de
los estudiantes, también se evidencia que es posible y necesario adoptar nuevas practicas
pedagogicas que promuevan el desarrollo integral de los estudiantes. Por otro lado, se detecto
una escasa presencia del rol psicopedagdgico en este tipo de instituciones. Se espera que los
resultados sean aportes significativos para repensar el sistema educativo actual y que

promueva futuras investigaciones a nivel nacional sobre espacios educativos al aire libre.



Palabras clave:

Espacios educativos al aire libre; innovacion educativa, pedagogias alternativas; aprendizaje

en la naturaleza.

Cuando un nifio puede relacionar lo que aprende
con sus propias experiencias, su interés vital se despierta,
su memoria se activa, y lo que aprendio se vuelve suyo.

Rudolf Steiner

Introduccion

Delimitacion del objeto de estudio

En el presente trabajo integrador final, se asume el analisis del impacto de las
experiencias en entornos naturales en el proceso de aprendizaje de los estudiantes que
transitan los primeros afos de escolaridad especificamente en escuelas con pedagogias
alternativas. Inmersos en una sociedad de constante cambio, consumo y demandas, donde
los seres humanos se encuentran cada vez mas alejados de la naturaleza de la que por
cierto, forman parte. Esta investigacion cualitativa tiene el proposito de volver a poner el
foco en el origen, analizando los efectos de una educacion al aire libre; visibilizar y
entender los principios sobre este tipo de corrientes pedagogicas alternativas, con el
objetivo de determinar de qué manera influye en el aprendizaje y enunciar estrategias de
intervencion que utilizan; a fin de arribar a una reflexién desde una mirada
psicopedagogica tomando como objeto de estudio tres escuelas de gestion privada

argentinas ubicadas en las provincias de Chubut y Rio Negro.



Planteo de Problema

En una sociedad donde la mayoria de las infancias experimenta lo que Louv (2005)
considera déficit de naturaleza, resulta interesante promover un cambio de mirada con respecto a
la ensenanza y al aprendizaje, es necesaria una innovacion educativa que esté focalizada en el
desarrollo cognitivo de los estudiantes. Tomando las ideas de Brucher (2012), la naturaleza
como escenario de aprendizaje en los primeros afios de escolaridad, no solo favorece la
concentracion, disminuye el estrés y la ansiedad, sino que ademas, se convierte en un espacio de
gran valor e interés pedagogico, que actua como multiplicador y facilitador del aprendizaje. La
variedad que caracteriza el entorno natural ofrece un amplio abanico de posibilidades para
atender a la diversidad del grupo de estudiantes contemplando las formas individuales de

aprender, los distintos ritmos, intereses y fortalezas.

En dicho contexto, el motivo que mueve la presente investigacion es: comprender como
influyen los espacios educativos al aire libre en el aprendizaje de las infancias, 1o cual permitira
identificar posibles barreras y oportunidades que las pedagogias alternativas aportan al
aprendizaje, destacando aquello que sea beneficioso para las infancias desde la perspectiva de
profesionales de la psicopedagogia. La importancia de esta investigacion no solo radica en la
relevancia epistemoldgica ya que se trata de un campo poco explorado e intervenido que se
presenta como una oportunidad para descubrir nuevos conocimientos y perspectivas sobre el
aprendizaje con contribuciones significativas en el campo de la psicopedagogia educacional;
sino que ademas se espera que aporte a los fundamentos que incidan en el cuestionamiento y
transformacion paulatina del sistema educativo tradicional, que los profesionales de la
psicopedagogia logren crear estrategias para favorecer los procesos de ensefianza y aprendizajes
mediante la conexion del ser con la naturaleza. Sacandole provecho a su rol ya que intervienen

orientando y asesorando a los principales agentes implicados en el proceso de ensefianza



aprendizaje (estudiantes, docentes y familias); entendiendo que su finalidad dentro de la
institucion escolar es, entre demas funciones, participar en la dinamica de las relaciones de la
comunidad educativa a fin de favorecer procesos de integracion y cambio; planificar,
implementar y evaluar propuestas pedagogicas individuales y grupales acordes a las necesidades
y potencialidades de los estudiantes, que les permitan favorecer y potenciar sus aprendizajes,
como lo establece la Ley 2133 del Ejercicio de la Profesion de Psicopedagogia de la provincia

de Rio Negro.

La nifiez y adolescencia son etapas de estructuracion y desarrollo de la identidad, la
psicopedagogia en la escuela debe promover la construccion de espacios de confianza, donde
cada estudiante pueda construir su yo, relacionandose y reconociéndose miembro del grupo, en
el que se expresa y es escuchado, para que sea posible, al decir de Alicia Fernandez (1994,

2000b) el desarrollo de la autoria de pensamiento y palabra.

Objetivos:

Objetivo general:

Explorar los aprendizajes escolares que se producen en los espacios educativos al aire libre

desde una mirada psicopedagogica.

Objetivos especificos:

e Analizar la influencia de los espacios educativos al aire libre sobre el
aprendizaje de los estudiantes de las escuelas primarias argentinas seleccionadas como

muestra a través de la mirada de los profesionales de la psicopedagogia.



e Identificar semejanzas y diferencias entre las pedagogias alternativas de las

escuelas Qmark, Colibri Azul y Crisol.

eReconocer el tipo de intervenciones psicopedagdgicas que se llevan adelante en

escuelas de pedagogia alternativa.

Estado del arte

“Estudio sobre el efecto de la naturaleza en la infancia y su bienestar en la primera ola de
pandemia de Covid-19 (Valladolid)” afio 2020, publicado por Rada et al. en la Revista
Educacion, Bienestar y Naturaleza de la Fundacion Entre Tantos. Se trata de una investigacion
accion sobre propuestas de acercamiento de la escuela a la naturaleza para mejorar la salud y el
bienestar de la comunidad escolar, en contexto de la crisis sanitaria. El estudio se llevo a cabo
con el objetivo de identificar como fue la experiencia académica durante el aislamiento y la
relacion entre la salud y el contacto con la naturaleza de los nifios y nifias de primaria de
Valladolid y sus familias. El estudio se realizd con una muestra de 59 participantes, con edades
de 6 a 14 anos, residentes de la provincia de Valladolid, Espafia. Los resultados arrojados en la
encuesta evidencian que la mayor frecuencia y el aumento de tiempo de contacto con la
naturaleza durante el confinamiento parecen estar asociados con un menor nivel de estrés global
en los nifos; el 93% de los nifios que tuvieron contacto diario con la naturaleza durante el
periodo de aislamiento presentaron niveles de estrés bajos o insignificantes asociados al 4rea de
salud. Por lo que se convierte en un antecedente relevante ya que deja en evidencia que facilitar
un contacto diario con la naturaleza durante la realizacion de actividades académicas no solo
colabora en la prevencion de riesgos de COVID sino que es un espacio para crear experiencias

de aprendizaje significativas y favorecer la salud mental de los estudiantes.



La Fundacion CIFREP y la Universidad de Magallanes (UMAG) llevaron a cabo el proyecto de
investigacion “Educacion en la Naturaleza Region de Magallanes” (2021). Se basa en la
implementacion de herramientas pedagogicas concretas para desarrollar experiencias educativas
ligadas a la naturaleza en areas rurales y en areas urbanas, en grupos de nivel inicial y primario
de la region con el objetivo de mejorar la calidad de la educacion. Los resultados fueron
medidos a través una comparacion de grupos mediante test estandarizados y en las tasas de
graduacion. Donde se evidencio que la naturaleza genera cambios positivos en la perseverancia,
la resolucion de problemas, en el pensamiento critico, liderazgo, trabajo en equipo y resiliencia;
concluyendo que la educacion en la naturaleza logra mejores resultados que en la instruccion
tradicional en lo que refiere a aspectos cognitivos, el desarrollo fisico, la salud mental y
promueven la proteccion del medio ambiente. La investigacion citada se vincula con la

planteada ya que identifica los impactos de la educacion al aire libre.

Martinez Verdu R. (2022) realiz6 la investigacion “Escuelas Alternativas en Espana.: Educacion
Infantil en Aire Libre”, cuyo objetivo fue el analisis critico, cualitativo y explicativo de la
propuesta de las escuelas alternativas, se compararon las metodologias de la escuela infantil al
aire libre con la educacion convencional, lo cual, invita a repensar una nueva manera de ensefiar.
Se llevo a cabo empleando métodos cualitativos, la entrevista semiestructurada a diferentes
miembros del centro educativo y la observacion directa del mismo. Los resultados concluyeron
en que el modelo actual de educacion convencional en Espaia viene sufriendo una importante
crisis. Ademads, dejo en evidencia una realidad pedagdgica alternativa que tiene una gran
potencialidad para convertirse en referencia en un futuro indeterminado. Aunque lograrlo
depende de muchos factores, entre ellos la capacidad del profesorado para persuadir a los
responsables de la educacion publica en Espana para que progresivamente implementen
metodologias de las pedagogias alternativas. También se ha podido constatar que la mayoria de

los profesores presenta resistencia ante los cambios en la organizacion del aula y en el enfoque



de la clase. En tercer lugar, la investigacion permitié concretar y problematizar los aspectos
esenciales del mundo de la educacion alternativa con el caso concreto de la Escuela Infantil Aire
Libre. Una primera gran diferencia es el lugar que esta escuela le da a la tecnologia: sostiene que
debe ser instrumento, en ningun caso fin en si mismo, y no puede estar por encima del
desarrollo integral del alumnado y de las competencias esenciales necesarias para el mundo
actual. Sostiene una vision mas amplia y holistica de lo didactico, de la naturaleza, de la escuela
y del papel que los alumnos y alumnas deben tener; ya que este tipo de pedagogia coloca a las
infancias en el centro del proyecto; el nifio no se adapta a la organizacion del aula, sino estas a
las necesidades del nifio. Para lo cual resulta imprescindible que los educadores intervengan
como guias, mas que como una autoridad. Como conclusion, existen muchas resistencias en el
modelo tradicional actual para adoptar cambios, por lo tanto, la influencia de la escuela al aire
libre sobre la educacion convencional no pasa de determinados elementos secundarios que

tienen mas que ver con aspectos organizativos.

“Escuelas alternativas en Chile: educando en la naturaleza. Analisis a partir de Mistral,
Steiner y Freinet”, ano 2022, publicado en la Revista Estudios Hemisféricos y Polares Vol. 13.
Se trata de una investigacion de tipo estudio de caso sobre las escuelas alternativas en Chile, que
tiene como objetivo arribar a una reflexion sobre la educacion con y en la naturaleza, basada en
la experiencia de dichas instituciones y reflexionando en torno a tres grandes educadores,
Gabriela Mistral, Rudolf Steiner y Célestin Freinet. Se llevo a cabo por Reyes Cayul 1., de la
Universidad de Playa Ancha, Valparaiso; a través de entrevistas semi estructuradas a fundadoras
de cinco escuelas alternativas del norte, centro y el sur de Chile. Los resultados mostraron que la
relacion con la naturaleza se expresa tanto en sus ideas y principios, como también en el lugar
que ocupan las emociones de los estudiantes en el dia a dia y la convocatoria de llevar las
escuelas a los bosques y zonas rurales. Las entrevistas evidencian que la planificacion de la

jornada puede ser modificada si ocurre un inconveniente que afecte a un niflo, priorizando a éste



antes que al curriculo. El aporte de este antecedente reside en que se destacan los beneficios de
este tipo de pedagogia: en lo que respecta a la activacion neuroldgica y emocional, que dispone
mental, fisica y espiritualmente a las infancias, generando el desarrollo de la atencidon y una
mayor predisposicion hacia el aprendizaje. Las actividades buscan salir del paradigma
tradicional, donde el profesor es duefio del saber, y surgen diversas instancias de participacion
y didlogo. Como consecuencia, también se observa que sus estudiantes desarrollan mayor

conciencia ambiental ya que se promueve el respeto y valor a la tierra.

“Evaluacion de actividades escolares al aire libre de un programa institucional” afio 2023. Se
trata de un articulo publicado por cuatro profesoras (Medir Huerta, R. M., Mula, I., Gual Oliva,
M., y Heras-Colas, R.) del Departamento de Didacticas Especificas en la Facultad de Educacion
y Psicologia en la Universidad de Girona, Espaia, en la Revista de Investigacion e Innovacion
Educativa. En el mismo, se evalua un programa de actividades al aire libre que la diputacion de
Girona subvenciona para las escuelas del territorio. La metodologia se basé en el disefo y
aplicacion de treinta y dos criterios de evaluacion, agrupados en nueve ambitos, surgidos de la
revision bibliografica de la evaluacion de programas de educacion ambiental, y se han aplicado
en nueve actividades; se trata de una investigacion evaluativa de caracter externo con una
metodologia mixta, cuyo principal objetivo fue aportar orientaciones para el cambio de las
practicas educativas y la toma de decisiones. Los resultados muestran la posibilidad de mantener
una practica educativa en contacto con la naturaleza ya que se observo coherencia entre los
objetivos de cada actividad y su puesta en practica. La valoracion global de las actividades
evaluadas es de 4 sobre 5, lo cual, denota la elevada calidad pedagégica y eficacia de las
propuestas, manteniendo coherencia entre el disefio y la aplicacién; ademas de promover la
conservacion de los espacios naturales a través de la sensibilizacion ambiental del alumnado, los
contenidos conceptuales se mantienen presentes en las actividades. Aunque, el pensamiento

critico y la accidn, tan necesarios para la educacién ambiental, resultan menos evidentes. En



conclusion, la iniciativa evaluada contribuye decididamente a la educacion al aire libre,
generando mayor accesibilidad a los espacios naturales a los estudiantes, interviniendo de forma
planificada, con metodologias participativas y experimentales, que promuevan el disfrute del
proceso de aprendizaje dentro de un ambiente de atencion involuntaria y emociones

gratificantes.

En 2023, la Revista de Investigacion en Ciencias de la Educacion “Horizontes” de la
Universidad César Vallejo de Peru, publico un articulo llamado “Etnomatemdtica como
estrategia de aprendizaje en los nifios ”’; con el objetivo de identificar los beneficios de la
etnomatematica como estrategia de aprendizaje en los estudiantes, la cual se trata de reunir
elementos naturales y culturales del contexto para generar un aprendizaje significativo; sus
autores Campos Capcha, B. B., Gastello Mathews, W., y Diaz Pérez, C. W. llevaron a cabo una
investigacion con método inductivo de revision bibliografica. De la cual, concluyeron que la
etnomatematica beneficia el desarrollo cognitivo, social, emocional, la creatividad y el
desarrollo del pensamiento critico de los estudiantes; sosteniendo que el aprendizaje resulta mas
efectivo cuando es atravesado por la emocionalidad, destacan que utilizar elementos del
entorno les permite a los estudiantes explicar su realidad, comprenderla y cuantificarla. Lo
cual, se convierte en un antecedente significativo que brinda informacion sobre la influencia y

caracteristicas de este tipo de propuestas.

La Revista Estilos de Aprendizaje publico en el afio 2020, un articulo titulado “E!/ Entorno
Natural como espacio de aprendizaje y estrategia pedagogica en la escuela rural.
Fortalecimiento de las competencias de las ciencias naturales y educacion ambiental en
estudiantes del grado 9° en el municipio de la Union Sucre Colombia”. Se trata de un trabajo de
metodologia mixta, una investigacion exploratoria, con datos cuantitativos y analisis cualitativo,

llevada a cabo por Hernandez Escorcia R. D., Rodriguez Calonge E. R y Baron Romero S. J.



Los resultados reflejaron la importancia que los espacios donde se desarrollan las propuestas
pedagogicas tienen en el aprendizaje; en este caso, los estudiantes bajo la tematica de ecologia,
tuvieron la oportunidad de salir del aula para experimentar e interactuar directamente con el
medio que los rodea. Este contacto directo con la naturaleza y ver de primera mano los
procesos que se llevan acabo, mejora el nivel de conocimiento y aprehension de
los contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales. Lo cual se vio reflejado en la
evaluacion, en el incremento de los porcentajes presentados en los consolidados para los KPS
inicial y final, lo que indica que se establece como una practica eficaz para el logro del
objetivo del trabajo y da a conocer la importancia que juegan los espacios para el

desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje.

En su trabajo de graduacion titulado: “Desafios de la pedagogia Waldorf ante la crisis del
COVID-19. Analisis de un estudio de caso en la Provincia de Neuquén, Argentina.”, Juana
Santamarina (2022) estudiante de la Universidad de San Andrés de la provincia de Buenos
Aires, Argentina; llevo adelante un estudio de caso que como cita la autora analiza un sistema
delimitado en tiempo y espacio de individuos, relaciones e instituciones sociales (Neiman y
Quaranta, 2006) que se materializa en una investigacién de enfoque cualitativo. Se utilizé como
método la recoleccion de datos, se realizaron siete entrevistas presenciales semi estructuradas:
cinco a maestras de una escuela Waldorf ubicada en la provincia de Neuquén, en un pueblo de
aproximadamente 11.000 habitantes, y dos a padres y madres de la comunidad educativa. El
criterio de seleccion fue, por un lado, el interés por investigar una de las dos escuelas Waldorf
existentes en la provincia de Neuquén, y por otro lado, la posibilidad para acceder a la
institucion. Resulta pertinente para el presente trabajo debido a que invita a reflexionar sobre la
influencia del contexto socio cultural en la escuela y la flexibilidad que pueden presentar las
pedagogias alternativas frente a ello; en este caso, el objetivo general fue estudiar en

profundidad las estrategias respecto del uso de pantallas tecnoldgicas en el contexto de



pandemia por COVID-19 en la escuela seleccionada, identificar cuales fueron estas decisiones y
estrategias pedagogicas, durante cuanto tiempo y hasta que punto se mantuvo la continuidad de
las mismas; analizando el uso de las pantallas tecnologicas respecto a la concepcion que la
pedagogia Waldorf posee sobre el dafio que ocasiona el uso de las pantallas tecnologicas en las
infancias. Los resultados dejaron en evidencia la influencia del entorno en el proceso de
aprendizaje y ensefianza ya que a pesar de que las concepciones y fundamentos de la pedagogia
Waldorf no coinciden con el uso de la tecnologia el contexto de pandemia delimité y marco la
toma de decisiones respecto a sus estrategias pedagogicas. Se vieron obligados a dar uso de las
pantallas tecnologicas para mantener la continuidad pedagdgica, sin embargo la mayoria de los
entrevistados explicaron que intentaron brindarles a los estudiantes la menor interaccion posible
con las pantallas, siguiendo las planificaciones semanales que les enviaban los docentes y luego
encontrandose en sus hogares ya que tanto docentes como familias coincidieron en que era lo
mejor para los estudiantes porque la pedagogia Waldorf atraviesa el cuerpo, el entorno, el
contacto con la naturaleza y con un otro; lo cual no podia suceder mediante las pantallas. La
investigacion citada representa un antecedente relevante, dado que se trata de uno de los pocos

estudios hallados en la region vinculados con los objetivos planteados.

Un estudio exploratorio y cualitativo de Dragunski et.al (2024) investig6 la situacion de la
Educacion en la Naturaleza en diversas ciudades y localidades de Magallanes, Aysén, Valparaiso
y Metropolitana en Chile. Se observaron diferentes centros educativos, reuniendo informacion a
través de registros etnograficos, es decir que se tratdo de un muestreo no probabilistico, que
incluyo observacion participante, notas de campo, entrevistas semiestructuradas, focus groups,
presentaciones y talleres sobre Educacion en la Naturaleza, registros fotograficos y videos. Los
autores observaron el interés y la necesidad de los integrantes de las instituciones por desarrollar
el proceso educativo en constante conexion con la naturaleza, contando con el compromiso tanto

de los docentes como de las familias. Sin embargo, se identifico en las instituciones estudiadas



cierta variabilidad en cuanto a la voluntad por desarrollar la pedagogia en la naturaleza, desde
una gran motivacion hasta un desinterés por desconocimiento; por lo cual, queda en evidencia la
necesidad de una Politica Publica de Educacion en la naturaleza que potencie la transformacion
del paradigma vigente. Los resultados proponen orientar el sistema educativo hacia la educacion
cotidiana y constante fuera del aula ya que la observacion de la practica educativa demostrd que
la naturaleza permite utilizar el cuerpo y todos los sentidos generando un desarrollo integral de
los estudiantes (cerebral, emocional y fisico) y genera aprendizajes mas significativos y
permanentes. Esta investigacion resulta pertinente para el presente trabajo ya que esclarece los
beneficios que la educacion al aire libre tiene para las infancias, los autores concluyeron que
este tipo de pedagogia desarrolla habilidades y experiencias que producen aprendizajes situados

y significativos; respetando los derechos e intereses de los estudiantes.

Garcia Gonzélez, E., y Schenetti, M. (2019) realizaron la investigacion: “Las escuelas al aire
libre como contexto para el aprendizaje de las ciencias en infantil. El caso de la Scuola nel
Bosco Villa Ghigi.” en Bolonia, Italia con el objetivo de identificar de qué manera la escuela en
el bosque contribuye al aprendizaje de las ciencias en los primeros afios de escolarizacion.
Implementaron una investigacion cualitativa basada en un estudio de caso de naturaleza
descriptiva en la Scuola nel Bosco Villa Ghigi que cuenta con afios de experiencia en educacion
al aire libre poniendo en contacto directo a los estudiantes con la naturaleza. En la cual
participaron 26 nifios, 2 educadores ambientales con formacion en escuelas al aire libre y un
bidlogo, maestro en formacion. A través de la observacion participante de la investigadora se
concluyo que la escuela mencionada favorece el aprendizaje de las ciencias ya que a través de
diversas situaciones espontaneas o generadas por los docentes, los estudiantes desplegaron
habilidades cientificas: plantearon dudas, propusieron hipotesis, reflexionaron, elaboraron
posibles respuestas y conclusiones. Lo cual refleja que el bosque es un escenario que estimula el

aprendizaje y potencia las capacidades innatas de las infancias. Los resultados muestran que



logran interiorizar conocimientos procedimentales, actitudinales y conceptuales,
contextualizados y que generan interés en las infancias; sin embargo, se identifico una carencia
de procesos reflexivos que los fortalezcan debido a que no fueron promovidos por los
educadores porque se fomenta la observacion. Esta investigacion resulta un aporte significativo
porque coincide con la idea de promocionar un cambio significativo en las practicas educativas
convencionales que conecte a las infancias con la naturaleza, las autoras concluyeron que es
necesario generar oportunidades donde los estudiantes aprenden desde su propia experiencia en
situaciones reales con estimulos que no suelen estar presentes dentro del aula y favorece el
pensamiento cientifico en edades tempranas. Sin embargo, destacan la importancia de que las
mismas esten enmarcadas dentro de un programa de actividades que permitan la interaccion
directa de los estudiantes con el entorno, por lo cual, sugieren la divulgacion de este tipo de
pedagogias para que los docentes dimensionen lo enriquecedor que resulta el aprendizaje en

espacios al aire libre.

Marco teorico

Sistema educativo

El sistema educativo actual no se corresponde con las demandas de la sociedad de hoy, ya que se
sostiene lo tradicional frente a una actualidad que se encuentra en constante cambio. En palabras
de Cardoso y Ramos (2021) el proceso educativo se ha visto afectado por lo tradicional, lo
memoristico y lo rutinario en lo intelectual. En lugar de promover una educacion activa 'y
participativa, la repeticion de los contenidos es la base de este aprendizaje; se incentiva a los
estudiantes a competir y obtener un conocimiento que no esta atravesado por la experiencia

propia.



“Para Chavez (2011), la educacion tradicional ha sido y es, represiva y coercitiva en
la parte moral, memoristica en lo intelectual, discriminatoria y elitista en el plano
social, conformista en lo civico; produciendo un estudiante pacifista en lo intelectual,
no creativo y sin iniciativa. Ademas dice, que los estudiantes siempre tienen la
sensacion de no saber exactamente porqué o como fue que obtuvieron una nota

aprobatoria o no.” (Cardoso y Ramos, 2021, p.966)

Cardoso y Ramos (2021) citan a Robinson (2012) quien expresa que los métodos incorrectos
de ensefianza limitan al estudiante, imposibilitando que pueda explotar su potencial de
aprendizaje. Ademas la educacion tradicional reproduce los intereses del industrialismo, es
decir, que la escuela funciona como las fabricas, instalaciones fragmentadas, estudiantes
separados y agrupados por edades, de quienes se espera obtener un buen resultado y que
cumplan con las exigencias de una conducta esperable y funcional a los requerimientos de
produccion. Por lo tanto, manteniendo esta ideologia, el sistema educativo con su curriculo
inflexible sigue formando estudiantes lineales, suprimidos y estructurados sin posibilidad a la

construccion de conocimiento y pensamiento divergente conectado con las tecnologias.

Garcia Gomez (2008) analizando las vifietas de Tonucci, describe la critica que el autor realiza
al sistema educativo por sostener procesos de ensefianza mecanicos, donde se prioriza la
consecucion de objetivos establecidos y los resultados obtenidos que derivan de la reproduccion
de contenidos aprendidos de forma memoristica que no son significativos para los estudiantes.
El autor defiende que no posibilitar la libre expresion y la eleccion, no permite dar lugar a la
reflexion, la critica, la imaginacion y la creatividad; condicionar sus formas de pensar, sentir y

actuar, inhibe el aprendizaje y la cooperacion.

“Al mismo tiempo, evidencian algunas de las contradicciones de la escuela, como por

ejemplo: querer potenciar la investigacion manteniendo las misma organizacioén



espacial y el protagonismo docente mediante lecciones magistrales, o considerando
que el conocimiento es algo cerrado; defender la igualdad y la diversidad al tiempo
que reproduce desigualdad a través de los contenidos académicos, la metodologia y el
trato diferencial, y sanciona la diferencia, o querer establecer relaciones igualitarias

manteniendo las posiciones jerarquicas.” (Garcia Gomez, 2008, p.6)

Segun el Ministerio de Educacion (2011) la educacion es:

“Desde el punto de vista antropologico- social, se puede afirmar que la educacion es
el proceso de transmision, consolidacidn, creacion y recreacion de la cultura. Se
entiende por ésta a un universo de significaciones, un conjunto de sistemas
simbolicos, productos de un proceso historico que los sujetos se apropian y desde el

cual construyen experiencias y opciones en la vida cotidiana.”

Es un proceso que interviene en la transformacion de la sociedad ya que la educacion es
transmisora de la herencia cultural, posibilita la integracion y participacion activa de las
nuevas generaciones para garantizar la identidad y continuidad historica de esa sociedad. La
rigidez del sistema educativo actual tiene relacion directa con el curriculum, que en palabras
de Stenhouse (1987), sintetiza los acuerdos acerca de los saberes, creencias, valores, habitos
y costumbres que se consideran significativos para transmitir en los diferentes niveles
educativos. Por otro lado, los lineamientos de acreditacion que propone el Diseno Curricular
de Rio Negro, se refiere a aquellos saberes que los estudiantes deben acreditar al finalizar

cada tramo escolar para dar cuenta del proceso de aprendizaje.

Dicho Disefio Curricular en nivel primario estd compuesto por las siguientes areas:
matematica, lengua y literatura, inglés, educacion fisica, ciencias naturales y sociales,

educacion artistica. Los propdsitos, contenidos, estrategias de ensefianza y evaluacion de cada



area se organizan en tres ciclos: 1°,2°y 3°; 4°y 5°; 6°y 7° afio. El Ministerio de Educacion

(2011) considera que la organizacion ciclada de los aprendizajes permite:

“- un mayor respeto por los tiempos y procesos de aprendizaje de todos y cada uno de

los/las estudiantes;

- brindar mayor atencién a las experiencias proporcionadas en el entorno familiar y

social;

- dar continuidad a los aprendizajes que se van construyendo;

- abordar la complejidad de los contenidos;

- organizar propuestas de ensefianza acordes a las distintas realidades de la

provincia;

- evitar la estigmatizacion de la repitencia.” (p.34)

Este Disefio Curricular es una de las normas pedagogicas de la que disponen todas las
instituciones de la provincia de Rio Negro para organizar sus propuestas de ensefianza que
permitan que todos los estudiantes transiten el Nivel Primario construyendo los saberes
previstos curricularmente o poder reorganizar las trayecctorias para lograr la apropiacion de

dichos saberes.

Aprendizaje escolar

La generalizacion de la escuela como un espacio de aprendizaje para todos, o casi todos, esta
ligada a la revolucion industrial que trajo consigo nuevas necesidades, respecto a la formacion

profesional y al nuevo tipo de ciudadanos que debia reproducir el sistema educativo. Es aqui



donde Pozo (2016) sefiala que la escuela cumple una funcion esencial en promover valores y

conductas que se ajusten a las nuevas necesidades de las sociedades industriales.

“La escuela moderna surge asi vinculada a un modelo de producciéon que conlleva
también a una concepcion de aprendizaje técnico, enfocada en transmitir patrones de
accion cerrados que el aprendiz debe limitarse a reproducir de modo eficiente. Se trata
de un aprendizaje basado en la copia, en la instruccion directa y en acallar todas esas
voces subjetivas que pueden interferir en el rigor del saber establecido.” (Pozo, 2016

p.273)

En palabras del autor, el aprendizaje formal resulta poco permeable a los cambios
socioculturales debido a que esta encapsulado por barreras de la objetividad, la autoridad y la
despersonalizacion. Es decir, que los aprendizajes informales que suceden en el nucleo familiar
han cambiado, pero no asi el sistema educativo. Aunque fuera de la escuela sostengan practicas
ayornadas con el contexto actual, los profesores intentan sostener un rol tradicional dentro del
aula ya que deben mantener en pie esos muros arbitrarios que los separa de la conducta, de la

emocion, de la persona.

Por su parte, Tonucci (2008) critica al aprendizaje escolar porque consiste basicamente en
acumular la informacion que se recibe del profesor, sin cuestionar. Enfatizando en la
memorizacion de conceptos, minimizando el anélisis y la comprension de los mismos,
sosteniendo un mecanismo que se encarga de trasladar los conocimientos desde la cabeza del
docente a la del estudiante. El autor identifica a la escuela como homogeneizadora y caracteriza
a los aprendizajes que suceden dentro de ella como mecanicos, que persiguen objetivos
establecidos y se enfocan en los resultados obtenidos y no el proceso. De este modo, se valora la

reproduccion de contenidos aprendidos de forma memoristica, sin sentido para los estudiantes,



sin dar lugar a la reflexion, a la critica, a la creatividad y a la imaginacion; no hay lugar para la
expresion, la toma de decisiones, la responsabilidad y la eleccion; sanciones y castigos siguen

siendo parte de la dinamica tradicional.

Segun Tonucci (2008), no potenciar la colaboracion y cooperacion, no tomar el error como parte
del aprendizaje es sinonimo de desaprovechar los recursos de la comunidad ya que las
situaciones de aprendizaje se ven afectadas por las etiquetas y los prejuicios hacia y entre los
estudiantes, condicionando sus maneras de sentir, pensar y actuar e inhibiendo el aprendizaje.
Este aprendizaje escolar tampoco tiene tiempo para innovar, la organizacion y utilizacion del
espacio ya que se priorizan las exigencias del curriculum, utiliza materiales didéacticos sin
cuestionarse la finalidades reales y sin plantearse qué tipo de ser humano se quiere potenciar;
por ende, lo consideran como un conocimiento algo cerrado. Este ultimo se contrapone al lema
de una “escuela para todos” ya que los contenidos académicos, la metodologia y el trato
diferencial que sanciona la diferencia, o querer establecer relaciones igualitarias manteniendo

las posiciones jerarquicas.

Aprendizaje

Resulta imprescindible problematizar la concepcion de aprendizaje ya que es el factor que
atraviesa todas las variables del presente trabajo. Inmersos en una sociedad de cambio constante
y demandas inmediatas, que afectaron no solo a la gestion de la informacién y el conocimiento,
sino también a la estructura del sistema educativo, que ha intentado incluir a estudiantes antes
excluidos, pero sin ofrecerles alternativas acordes a sus posibilidades; Pozo (2014) sostiene que
en la actualidad surgieron nuevas demandas de aprendizaje debido a que las formas de aprender
y gestionar el conocimiento se vieron impactadas por la tecnologia y por las nuevas formas de

organizacion social; sin embargo, las maneras de ensefar y aprender en los contextos formales



siguen manteniendo dindmicas obsoletas y tradicionales. Es en dichos espacios donde la
intervencion debe apuntar a transformar las concepciones de quienes enseian y de quienes

aprenden.

En esta actualidad cambiante y compleja, el aprendizaje escolar debe ayudar a los estudiantes
a gestionar con cierta autonomia emocional, social y moral, sus conocimientos en entornos
igual de complejos. No se trata de acumular conocimiento como un fin en si mismo sino de
transformar la mente del estudiante a través de ese conocimiento. Retomando las ideas del
autor, el aprendizaje en todos los niveles educativos, debe orientarse a ayudar a quienes
transitan por ellos, a reconstruir su propia identidad cognitiva y personal. Para lo cual, no
sirve un enfoque academicista que se encargue de proporcionar saberes formales
preestablecidos y descontextualizados; que prometen una supuesta utilidad en el futuro y que
estan despojados de todo contenido emocional, solo ligados a las consecuencias del éxito o
del fracaso en las evaluaciones que se programan para tal fin. Las bases del aprendizaje deben
sentarse en lo que los estudiantes ya son, sienten, creen, saben hacer, para ayudarlos a
apropiarse de ello, a ser conscientes y a hacerse preguntas que les permitan integrar y
relacionar los nuevos conocimientos, arribando a una transformacion de su mentalidad. Pozo
(2008), sostiene la importancia de implementar un aprendizaje experiencial, que enfrente a
los estudiantes con el problema; se trata de plantear tareas relativamente abiertas, que no
tienen una Unica solucion y que requieren de una gestion metacognitiva de quien aprende
bajo la supervision de quien ensefia. Cambiar el orden de prioridades, es decir, comenzar por
la pregunta en vez de que con la respuesta y darle valor a la voz de quienes aprenden, tiene
efectos positivos no solo en la comprension sino también sobre la motivacion e interés tanto
de los estudiantes como de los docentes.

El aprendizaje en cualquiera de sus dominios, suele caracterizarse por ser lento y

costoso, “Hay que intentarlo una y otra vez, fracasar una y otra vez para mejorar y



tener la sensacion de estar aprendiendo. Todo aprendizaje relevante, que merezca tal
nombre, requiere practica, esfuerzo. Nada importante se aprende a la primera, ni a la
segunda. Aprender requiere afrontar ilusiones, pero también ansiedades, frustraciones,
desafios. Porque aprender implica, en esencia, cambiar, reconstruirse.” (Pozo, 2018)
Por ende, aprender, segiin Pozo (2018), implica dedicar muchos recursos cognitivos, sociales
y emocionales, ademas de materiales (como el dinero y el tiempo); es un proceso complejo
que conlleva esfuerzo... Es un esfuerzo que resulta dificil sostener en el tiempo, y es donde
entran en juego las metas del aprendizaje, los motivos que lo sostienen. Normalmente,
cuando el aprendizaje se sostiene solo por las consecuencias de su efectividad o no, es decir,
por metas extrinsecas (conseguir un premio o evitar un castigo), suele haber menos
compromiso ya que el aprendiz no se ve implicado en su aprendizaje sino que debe cumplir
con las expectativas de un otro que decidi6 lo que debe lograr, dando como resultado un
aprendizaje menos duradero y de menor calidad ya que una vez superadas esas metas, el
esfuerzo se desvanece porque no hay motivacion y por ende, no hay tal aprendizaje. En este
sentido, es necesario repensar qué tipo de educacion se busca promover desde el rol que
ocupa cada individuo dentro de la institucion, dentro de la sociedad... Pozo (2018) afirma
que:
“Una educacion comprehensiva, orientada hacia el aprendizaje, debe ayudar a los
alumnos a gestionar mas bien “metas epistémicas”, o intrinsecas, ligadas al
conocimiento y al aprendizaje, dirigidas a responder a las preguntas e inquietudes que
viven —motivar es también inquietar, romper una inercia— a dar sentido al mundo que

les rodea, en suma, a reconstruir su propia experiencia personal y social.”

El autor plantea que para que los estudiantes logren construir nuevas metas epistémicas es
necesario partir de sus preguntas, de sus inquietudes espontaneas, de sus intereses para

ayudarlos a formular nuevas preguntas, reconstruir interrogantes a partir de sus curiosidades.



“La escuela también es un espacio para vivir con otros y aprender de ellos, y en ese
sentido una sociedad cada vez més diversa y multicultural debe organizar su

educacion para formar a sus futuros ciudadanos a través de una convivencia en la

diversidad y la multiculturalidad” (Pozo, 2008, p. 278)

Pozo (2008) sostiene que un buen aprendizaje implica un cambio duradero y transferible a
nuevas situaciones como consecuencia directa de la practica realizada. Lo define como un
“sistema complejo compuesto por tres subsistemas que interactiian entre si: los resultados del
aprendizaje (lo que se aprende), los procesos (como se aprende) y las condiciones practicas

(en que se aprende).” (Pozo, 2008, p. 84)

El interés y preocupacion por un aprendizaje mas experimental que combine de manera
significativa lo tedrico con lo practico no es un cuestionamiento solo de esta época, hace
varias décadas atras Juan Jacobo Rousseau, uno de los pedagogos que mas resalto la
necesidad de educar al nifio en el medio ambiente, destacaba el potencial que el entorno
puede volcar sobre el aprendizaje ya que imprime libertad sobre el mismo de modo que
otorga la posibilidad de desarrollar los sentidos. Se aprende haciendo, participando, viviendo,
se aprende moviendo, intentando, fallando, se aprende hablando y escuchando, creando y
probando... Rousseau sostenia que las sensaciones son la base del conocimiento, por lo tanto,
si se logra que los estudiantes presten atencion a los fenomenos de la naturaleza, pronto
despertara su curiosidad, mientras quien ensefia no debe satisfaccerla de inmediato en
cambio, debe depositar dudas y dejar que ellos mismos las resuelvan. Que no sepa algo

porque alguien mas se lo dijo, sino porque lo haya comprendido ¢l mismo.

“La interaccion de las personas con los elementos que tiene a su alrededor, es sin

lugar a dudas, prenda de garantia para su desarrollo integral, ya que so6lo se aprende



en la medida en que se tiene contacto con el mundo real.” (Velasquez Sarria, 2005,

p.122)

Rousseau asegura que el verdadero aprendizaje ocurre al contemplar la naturaleza con cada
uno de los sentidos ya que de ella se deriva todo aquello que los seres humanos necesitan

conocer.

“Aprendizaje y medio ambiente estan ligados por lazos muy fuertes, pues no hay
aprendizaje sin contacto e interaccion con el entorno. De esta forma, el medio
ambiente se constituye en un recurso didactico para favorecer el aprendizaje dentro y
fuera de la escuela. Vale la pena resaltar que cuando se habla de escuela no se refiere
unicamente a la educacion basica primaria, sino también a la secundaria, media y

superior.” ( Velasquez Sarria, 2005, p117)

Pedagogia alternativa

Frente a la educacion tradicional que se caracteriza por ser autoritaria, priorizando la repeticion
y memorizacion dentro de aulas descontextualizadas socioculturalmente y que mantiene una
tendencia a un estilo competitivo e individualista del aprendizaje; surgen las llamadas

pedagogias alternativas.

La primera oleada de renovacion pedagogica surgié en el siglo XIX cuando Rousseau cambi6 el
foco de atencion del maestro al alumno respetando los ritmos de aprendizaje; también se puede
nombrar a Pestalozzi que defendia el aprendizaje por descubrimiento frente al memoristico.
Ellos fueron algunos de los que sentaron las bases, en el siglo XX, del Movimiento de la
Escuela Nueva que buscaba una renovacion de los principios pedagogicos. Las pedagogias

alternativas se podrian considerar como una actualizacion de la Escuela Nueva ya que



comparten principios de una educacion integral como: el protagonismo del estudiante, la
consideracion de sus intereses, tomando al entorno como fuente de aprendizaje para fomentar el

pensamiento critico y la creatividad. (Diaz, 2019, p. 250-253).

“Torras, M. (2017) sefiala una serie de ideas que fundamentan y justifican esta
irrupcion de pedagogias alternativas: por una parte la preocupacion de los expertos en
educacion, los padres y la sociedad en general, por las presuntas deficiencias de los
sistemas educativos tradicionales que se revelan en practicas educativas ineficaces;
por otra, el interés general por garantizar el proceso de aprendizaje en nifios y nifias
con necesidades educativas especiales; y finalmente, la existencia de reflexiones
criticas entorno a la comprension del fenomeno educativo, las practicas habituales en
el entorno escolar y la verdadera contribucion de las instituciones educativas a la

sociedad.” (Diaz, 2019, p. 254)

Si bien existen diferentes pedagogias dentro de las alternativas, todas parten de una
concepcion educativa divergente; Diaz (2019) explica que algunos autores las consideran un
conjunto homogéneo pero que no responden a un tnico patron. Al respecto, la autora cita a
Contreras (2010, p. 261) “Responden, muchas de ellas a una misma sensibilidad pedagogica
inicial, pero ni la interpretan igual, ni se resuelven por los mismos caminos, ni de la misma

manera.”

Segun Pérez et alt (2016), las pedagogias alternativas promueven una educacion centrada en
el ser, mas humanista y de recreacion, induciendo una modificacion en la forma de alcanzar
el aprendizaje. Buscan contemplar en el acto didactico los diferentes estilos de aprendizaje,
promoviendo en los estudiantes un espiritu critico y reflexivo a través de un rol consciente y
activo; mas alla de las particularidades referidas al contexto, edad y cognicion. El objetivo

principal de estas pedagogias es la interaccion entre los estudiantes buscando un intercambio



de conocimientos significativo a través de diversos métodos de ensefianza; donde el docente
acttia como mediador para asegurar la colaboracion entre el grupo compartiendo las aptitudes
personales de cada uno. Tienen como horizonte el bien comun, por lo cual, buscan que sus
estudiantes luego sean ciudadanos que tomen decisiones y construyan cambios a favor del
mismo. Es a lo que se refiere Diaz (2019), cuando cita a Garcia (2017), respecto a la nostalgia
de futuro que caracteriza a estas pedagogias, es decir, la concepcion de la educacion como

medio para construir un mundo mejor.

“Las Pedagogias Alternativas brindan a cada educando una tactica, un orden y un
estilo educativo que le sea propio y al facilitador le permite encontrar un equilibrio
entre conocimiento y potencialidades del participante, para hacer de éste un ser mas
autébnomo en su desarrollo intelectual, brindandole desde su realidad las posibilidades

de construir un camino hacia un futuro deseable.” (Alirio Pérez et alt, 2016, p. 239)

Retomando las palabras de Diaz (2019), se presentaran las caracteristicas de las pedagogias
alternativas, teniendo en cuenta que se destacan los aspectos metodologicos ya que no existe
una concepcion unificada, sino que cada proyecto plantea su propia propuesta. La mayoria se
enfoca en modificar algunos elementos del contexto en el que se desarrolla el aprendizaje,
mientras que otros, pueden centrarse en la concepcion de educacion, buscando contribuir al
desarrollo de los estudiantes de la mejor manera posible a través de la creacion y el uso de

materiales, recursos y actividades. Segln la autora, estas pedagogias se caracterizan por:

- la convivencia entre grupos de diversas edades y experiencias personales que
promueve el desarrollo de habilidades sociales, la cooperacion, el trabajo en equipo y
el respeto por la individualidad;

- el aula es considerada un espacio de aprendizaje experimental, donde cada sujeto

desarrolla su potencialidad;



se utiliza el juego como medio para comprender el entorno y a ellos mismos;

la evaluacién no se trata de superar pruebas, sino que se basa en la observacion de los
progresos, por lo tanto, se trata de una trayectoria individual donde se tiene en cuenta
las posibilidades, recursos y experiencias de cada estudiante;

Sostienen un espacio educativo abierto a las necesidades de los estudiantes,

priorizando sus intereses y recursos. En conclusion:

“Las Pedagogias Alternativas emergen como vias o caminos pensados para que todos
y todas puedan transitar libre y reflexiblemente, rompiendo con esquemas educativos
rigidos, reelaborados o muy estructurados. También, para reconceptualizar y
contextualizar el hecho educativo, con miras a la autorrealizacion, el autoaprendizaje
con proposito real, el desarrollo humano y las nuevas dimensiones del aprendizaje.”

(Alirio Pérez et alt, 2016, p.244)

Diaz (2019) cita a Garcia (2017), quien sostiene que todas estas pedagogias presentan

planteamientos coincidentes porque posicionan al nifio como protagonista de sus

aprendizajes; los cuales se producen en un entorno que respeta sus ritmos y motivaciones,

tomandolos como punto de partida. Tienen como objetivo una educacién integral que

fomenta la creatividad, la expresion respetuosa de ideas, la toma de decisiones y el didlogo.

Ademas toman el medio natural y el social como fuente de conocimiento, involucrando en el

proceso de aprendizaje no solo a la naturaleza sino también al contexto cercano (familias,

barrio, agentes sociales). En palabras de Freire (2011), este tipo de pedagogias promueve un

crecimiento integral de los estudiantes, abarcando todas sus dimensiones: fisica, social,

intelectual, emocional y espiritual.

“El hecho de no dirigir totalmente la ensefianza del nifio hace que este pueda ser el

propio protagonista de su aprendizaje, evolucionando a su ritmo, de acuerdo a sus



intereses y necesidades. Es decir, en los métodos de educacion alternativa el menor
adquiere un rol autonomo para tomar sus propias decisiones y percibir a su manera el
mundo que le rodea. Asi, a través de la continua exploracion y creciente curiosidad, el

pequefio va desarrollando diferentes habilidades y capacidades.” (Franchini, 2024,

p.14)

Como se nombro anteriormente, las pedagogias alternativas han surgido como un enfoque
innovador frente a los paradigmas tradicionales; en palabras de Guidi (2024) ofrecen
flexibilidad y tienen la capacidad de adaptarse a las necesidades cambiantes de la sociedad
actual y preparar a los estudiantes para enfrentar los desafios del presente. Centrarse en las
necesidades de aprendizaje de cada estudiante, genera mayor participacion y compromiso en
el proceso educativo. Estas metodologias hacen énfasis en diferentes aspectos del desarrollo
humano, desde la creatividad y expresion artistica hasta la independencia y la resolucion de

problemas.

En la educacion alternativa los estudiantes poseen autonomia para tomar decisiones y percibir
a su manera el entorno que lo rodea, a través de la exploracion y el juego va desarrollando
diversas habilidades y evolucionando a su ritmo guiado por su curiosidad y motivacion, por
lo tanto, la ensefianza no es totalmente dirigida sino que los estudiantes adquieren el rol de

autodidacta donde los errores y la naturaleza son fuente de conocimiento. (Franchini, 2024)

“Las necesidades individuales de cada nifio se pondran al frente de procesos de
ensefanza/ aprendizaje y podran adaptar el aprendizaje en consecuencia, lo que
posibilita una ensefianza personalizada y efectiva. A través de ampliar sus habilidades
pedagdgicas se fomentara en las y los docentes la creatividad y la innovacion, lo que
les permitira que le brinden a los nifios y nifias instancias para explorar su potencial y

habilidades unicas. Abarcando su desarrollo fisico, emocional, social y cognitivo, lo



que resultard en una formacion equilibrada y responsable de los nifios en la sociedad.”

(Crespo y Paz, 2024, p.4)

Espacios educativos al aire libre

Freire (2011), plantea que el contacto con la naturaleza puede ayudar a fomentar la creatividad,
el entusiasmo por el descubrimiento y el juego espontaneo; a adquirir capacidades para superar
miedos y ganar confianza en uno mismo y en el entorno; o a alcanzar la conciencia del vinculo
con el resto de seres vivos y con el ciclo de la vida. La autora enfatiza en los beneficios
emocionales y fisicos del contacto con la naturaleza. Los espacios y juguetes menos
estructurados proporcionan mas oportunidades para la creatividad y el juego libre y ademas se
configuran como elementos esenciales para el desarrollo intelectual o la capacidad de
concentracion. Ademas, las actividades realizadas en estas etapas influyen en el desarrollo de

sentimientos de pertenencia y responsabilidad respecto al medio ambiente.

Generar este tipos de espacios educativos resulta esencial para las infancias futuras y solo se
puede lograr mediante un concepto de educacion que difiere del tradicional; se llama educacion
al aire libre (Parsons, 2006), la cual permite a los nifios y nifias conocer y descubrir su entorno, a
través de un enfoque experimental y personal. Ensefiar al aire libre, significa aprovechar los
recursos y el espacio del medio como herramienta para la adquisicion de aprendizajes,

habilidades y competencias significativas (Garcia Gonzalez y Schenetti, 2019).

Este nuevo enfoque educativo, ha tomado gran relevancia los ultimos tiempos, en el mundo
occidental, como es el caso de la metodologia bosque escuela (forest schools) que como
explican Llivichuzhca y Cabezas (2023), proviene de una mezcla conceptual generada entre
filosofos, naturalistas y educadores que apoyaron las experiencias al aire libre y el amor por la

naturaleza, y también el movimiento de educacion alternativa que contempla los postulados, en



especial del método Montessori y Waldorf, que pueden ser motivo de futuras investigaciones.
Los estudiantes tienen la oportunidad de adquirir aprendizajes significativos y para la vida en la
sociedad y medios de comunicacion. Posibilita el trabajo en las diferentes asignaturas tanto de
ciencias, lengua, matematica, estadistica, investigacion, filosofia, ética, humanidades como arte,
musica, danza, teatro, deportes, cocina y una amplia variedad de oportunidades que no se
limitan Ginicamente al ambito educativo sino que también abarcan dimensiones humanas,

recreativas y formativas que contribuyen a la dignidad del ser humano.

Segun Freire (2011), el objetivo de los espacios educativos al aire libre es aumentar la

frecuencia de contacto con el mundo natural y menciona tres posibles maneras de lograrlo:

° Mediante la introduccion de la naturaleza en las escuelas a través de la

creacion de bosques, pequenas granjas y huertos dentro de los centros educativos.

° Mediante la apertura de las escuelas a su entorno ambiental: utilizando
parques, bosques, playas, rios, campos cercanos, ademas de colaborar con los
productores y agricultores locales. La frecuencia de salida del alumnado podria variar de

una semana al trimestre, a unas horas todos los dias.

° Convirtiendo los espacios naturales en centros de formacion permanente
y continua. Ejemplos de estos son los skogs lles escandinavos, las wald kindergartens

alemanas y las escuelas del bosque o forest schools inglesas y escocesas.

Resulta pertinente destacar las palabras del fundador de CIFREP (Children's
International Foundation for Research, Education and Peace) respecto al cambio de mirada
que implica llevar esta propuesta a la realidad; la cual si bien tendra como consecuencia una

mejora cualitativa integral del sistema educativo, requiere que previamente los agentes



involucrados se permitan un cambio de mirada respecto a los ideales y estigmas con respecto
a la ensefnanza y el aprendizaje: en palabras de Knust (citado en Bulit, 2020), “No se trata
solo de estar al aire libre, el nifio debe ser el centro del aprendizaje. Uno como educador debe
atender a sus preguntas y ayudarle a desarrollar sus propios proyectos. Dar vuelta la tortilla:
es el maestro que tiene que mirar al niflo. Ademas, se trata de respetar su derecho humano a

participar y ser escuchado”.

Otro punto fundamental, tomando palabras de Freire (2011), es cuidar las necesidades basicas
de los alumnos con el objetivo de procurar infancias equilibradas y saludables, porque si lo
conseguimos tendremos nifios y nifias emocionalmente estables, con mejor capacidad para
relacionarse con el otro/a, de manera mas equilibradas y respetuosa, un clima que genera
mayor ilusion, motivacion, autonomia, cohesion, creatividad, disfrute y una largo etcétera de
ventajas; por ende, se vera favorecido el aprendizaje porque se creard un ambiente propicio
para el intercambio colectivo que genera pensamientos criticos y creativos en la manera de

razonar de los estudiantes.

Bruchner (2017) explica que en la educacion al aire libre, los estudiantes pasan toda la
jornada inmersos en la naturaleza, la propuesta pedagodgica tiene como proposito que las
infancias aprendan, potencien sus aptitudes intrinsecas y desarrollen su sentido innato de
pertenencia y respeto a la naturaleza. Considera que priorizar el proceso de crecimiento y
aprendizaje de los estudiantes en contacto con la naturaleza y respetando su experimentacion

y desarrollo debe ser un valor irrenunciable en la educacion.

“Las escuelas infantiles al aire libre atesoran una trayectoria de varias décadas,
gracias a lo cual han desarrollado unas estructuras basadas en los ritmos naturales y

las necesidades de los nifios que facilitan el buen funcionamiento del centro



educativo. Aunque no existe una metodologia homogeneizada al respecto, en la
educacion al aire libre son la propia naturaleza y las necesidades de los nifios los que
marcan las pautas. Estas rutinas suelen ser fijas y en general, solo se cambian si las

condiciones meteorologicas extremas no permiten seguirlas.” (Bruchner, 2017,p.19)

Con lo cual, el autor refiere que dichos espacios educativos se caracterizan por un equilibrio
entre fases poco estructuradas donde los estudiantes tienen la libertad de elegir sus
actividades, con otras donde una persona adulta estructura e interviene orientando a la unién

grupal.

En conclusion respecto a los conceptos abordados se trae a reflexion las palabras de Maria
Montessori, “No hay descripcion ni imagen en libro alguno que sea capaz de reemplazar la
vision de arboles reales y toda la vida que gira a su alrededor. La naturaleza nos brinda

conocimientos que ningun libro y ningin museo podran darnos nunca (...)”

Psicopedagogia educacional

Para Janin (2013) intervenir es tomar parte en el asunto, por lo tanto, siempre tiene una
intencionalidad de cambio, un accionar ante el sufrimiento que trae la demanda. Esta tltima, no
es unica y lineal ya que pueden presentarse necesidades como: dificultades en el aprendizaje,
malestar docente, situaciones de violencia, adecuaciones curriculares, procesos de integracion,

relacion escuela y comunidad, entre muchas otras.

Gomez (2017), propone pensar a la psicopedagogia con la metafora de una filmadora digital,
con un zoom que amplia y selecciona los diferentes enfoques posibles, registrando las
situaciones escolares en lo colectivo institucional, en lo grupal aulico, en la relacion

docente-alumno o en el entendimiento de cada sujeto.



La psicopedagogia permite repensar la educacion e intervenir significativamente en ella,

“desde una funcion fundamentalmente preventiva se podrian:

— generar propuestas educativas que contemplen encuadres de trabajo que procuren

espacios que oicien como diques de contencion psicosocial,

— promover aspectos organizativos en las actividades (sin caer en la rigidez) que
permitan a los alumnos ir incorporando organizadores indispensables para el trabajo

intelectual y para los vinculos intersubjetivos;

— valorar, con el mayor equilibrio posible, las formas de tratamiento de los contenidos (la
transposicion didactica) y las posibilidades constructivas de los alumnos. Este punto se
vincula a las decisiones en torno a la seleccion, secuencia y aproximacion progresiva a los

contenidos para que puedan ser apropiados significativamente,

— considerar que las propuestas deben ponderar lo novedoso y lo redundante. Si no se
puede establecer algin grado de relacion entre lo nuevo y lo ya conocido, puede haber

perplejidad y abandono de la tarea con la consecuente frustracion.” (Gomez, 2017,p.37)

“La psicologia educacional puede aportar una perspectiva atenta al modo en que cada
nifo/a, adolescente y adulto/a enlaza o desenlaza su vida con la escuela, de
reconocimiento de los sujetos que alli participan y de acompafiamiento a sus
trayectorias de vida y escolares para que se potencien mutuamente.” (Greco, 2015,

p.249)

Siguiendo a la autora, el equipo de orientacion en las instituciones educativas refiere a un

espacio de reflexion e intervencion sobre diversas demandas. Se aboca al desarrollo de



estrategias de accion sobre situaciones concretas, individuales, grupales y comunitarias,

planteando siempre preguntas y didlogos dinamicos que asi lo permitan.

Teniendo en cuenta, que el presente trabajo busca resignificar el valor del contexto en el
proceso de aprendizaje, resulta pertinente nombrar el giro contextualista planteado por Greco
(2015) quien retoma a Baquero (2002) que, en psicologia educacional, “levanta la mirada”
puesta sobre los sujetos para colocarla en las comunidades de aprendizaje, los dispositivos y
las relaciones pedagogicas inscriptas en marcos institucionales. Lo cual, no supone ignorar o
desestimar que los estudiantes pueden estar “en problemas” y atravesar situaciones vitales
que no favorecen el aprendizaje y la escolaridad sino que se busca transformar el modo de
leer y analizar esos problemas, saliendo de la perspectiva individualista, para decidir, modos

de intervencion situada.

“El giro contextualista en psicologia educacional habilita la reinvencion de modos de
mirar, pensar y actuar en las instituciones educativas, reuniendo y no separando
trayectorias escolares y trayectorias de vida, sujetos e instituciones, proyectos
individuales y colectivos. Asi, la psicologia educacional se vuelve un campo de
pensamiento y de intervencion que trabaja redefiniendo conceptualmente la
trayectoria de vida y la educativa y reconfigurando modos de intervenir en escuelas y

familias para que las trayectorias en plural se sostengan.” (Greco, 2015, p.247)

Por lo tanto, “no se trata de mirar so/o a un sujeto ni de centrar la atencion solo en la
institucion escolar. Las dicotomias y las oposiciones no alcanzan nunca a dar cuenta de una
trayectoria educativa y de una trayectoria de vida reunidas: no es el sujeto o la institucion,
son ambos a la vez, sin que cada uno de ellos pierda su singularidad, sus rasgos propios, sus
dimensiones particulares. Por otro lado, mirar una trayectoria implica reconocer al/la

estudiante hoy, aqui y ahora, en formacion y, en el mismo momento, imaginar un sujeto que



serd en un futuro, como obra abierta, sin concluir pronosticos cerrados.” (Greco, 2015, p.247)

y abrir asi, la posibilidad de transformacion en las précticas educativas vigentes.

La psicopedagogia educacional acompaiia las trayectorias, generando sostén y andamiajes a
los sujetos respecto a su tarea de aprender y ensefiar. Aunque, tomando la concepcion de
Greco (2015), acompafiar no significa estar presente en todo momento ni dirigir la vida de los
demas diciendo lo que deberian hacer, sino que la psicopedagoga debe actuar como
mediadora entre la institucion educativa y el sujeto, generando condiciones para que las
trayectorias se sostengan y alcancen sus objetivos sin necesidad de su intervencion constante,

potenciando lo que las instituciones ofrecen.

Las trayectorias educativas no pueden seguir pensando sin articulacion con las trayectorias de
vida de los estudiantes, la escuela no es ajena al contexto y singularidades que los componen;
escuela y familias estan significativamente implicadas en su formacién como sujetos. Es por
esto, que es tan importante dimensionar que acompaiar es “ofrecer posibilidades, inventar
situaciones y crear condiciones donde sea vivificante conocer, aprender, construir con otros,
convivir democraticamente, debatir, hacer escuchar la propia voz, escuchar a otros.” (Greco,

2015,p.250)

Siguiendo esta linea de pensamiento, se busca abandonar la perspectiva médico-clinica
individual que encasilla a los sujetos y concluye en un sin fin de derivaciones a otras
instituciones (educacion especial, de recuperacion) o del ambito de salud (neurdlogos,
psicologos, psicopedagogos); por el contrario, la psicopedagogia educacional focaliza su
intervencion en los espacios institucionales: creando condiciones que acercan las culturas de
los sujetos con la cultura escolar, mediante propuestas pedagdgicas situadas, atentas a las

necesidades de sujetos y comunidades.



“Necesitamos para ello concepciones diferentes a las habituales de lo que implica
aprender y convivir en la escuela, ensefiar, ejercer la autoridad, intervenir ante
problematicas especificas, acompaiar a otros/as en sus procesos de subjetivacion,
construir espacios democraticos e igualitarios, potenciadores de las diferencias y
creadores de “algo en comun”. Es alli donde la psicologia educacional, en un giro que
mira los contextos, puede implicarse en un cambio profundo que la escuela y sus
actores demandan. Es éste un trabajo politico, colectivo y complejo que este tiempo

historico requiere.” (Greco, 2015, p.251)

Intervenciones psicopedagdgicas

Segtin Avila (2017) intervenir pedagdgicamente hace referencia a “venir entre” procesos en
curso, se trata de una intervencion con intencionalidad de promover, interrogar, enriquecer y
acompanar transformaciones teniendo en cuenta las particularidades de todos los actores
involucrados. Esto implica poner en juego la especificidad del saber para atender a las
demandas y necesidades sociales y educativas manteniendo una reflexion critica; ofreciendo
propuestas que reconozcan a los sujetos, sus demandas y deseos y que ademas, aporten

estrategias que promuevan la participacion, el accionar y la reflexion de los mismos.

Porque cuando hablamos de un “entre” lo instituido y lo instituyente, un “entre”
sujetos, un “entre” complejidades en construccion, nos encontramos con que no se
trata de un “entre” a construir armoénicamente, un “entre” a compartir dialogicamente,
con tranquilidad, sino que se trata de construir, de posicionarnos, de trabajar, de

encontrar los modos de afrontar fuertes controversias. (Avila, 2017, p.7)

Siguiendo a la autora, la intervencion pedagdgica es aquella construccion de propuestas que

logren articular las diferentes cuestiones planteadas anteriormente; esto requiere poner en



juego los diversos saberes profesionales y convicciones éticas y politicas para afrontar el reto

de ofrecer respuestas a los sujetos deseantes de nuevos futuros.

En palabras de Goméz (2017) intervenir implica analizar las demandas institucionales y
generar acciones que posibiliten el pensar con otros para construir en conjunto, identificando
que aquello que surge como problematico tiene multiples causas, dejando de lado el
reduccionismo que toma al estudiante o institucion como un ente fragmentado. Esto requiere
no solo de un gran compromiso y responsabilidad ética por parte de los psicopedagogos, sino
que también de paciencia y creatividad, ya que el pensar la demanda con otros implica tener

en cuenta el no saber del otro y el no saber propio y lo que esto produce en cada uno.

Tal como sostiene la autora, los profesionales de la psicopedagogia se encargan de entrelazar
diversas voces para dar lugar a un discurso colectivo. Lo cual implica reconocer la trama
institucional para favorecer el entendimiento de la problematica, permitiendo pensar desde las
caracteristicas del grupo; lo que pueden hacer, pensar y aprender dentro de sus posibilidades.
Es asi que el trabajo del orientador sera de prevencion y promocion con el proposito de que

cada miembro de la institucion pueda proyectarse y desenvolverse en su rol.

“El trabajo del profesional psi se realiza, proponiendo el desarrollo de acciones de
habilitacion y acompanamiento de las practicas a través de procesos dialogicos, que,
como intermediacidn corta con lo naturalizado, la endogamia, la falta argumentativa,
sefiala la autora. Asi mismo, este acompafiamiento debe ademas tener un marco
tedrico que lo guie y un marco de précticas previamente establecido. Y finalmente un

recorte del objeto de estudio y problematizacion de los mismos.” (Goméz, 2017, p.99)

Siguiendo las ideas de Goméz (2017), prevenir significa detectar con anticipacion aquellos
factores que puedan obstaculizar los procesos de ensefianza y aprendizaje; mientras que

promocion hace referencia a todas aquellas acciones que buscan potenciar todo lo positivo



del capital cultural de la escuela. Es por esto, que cada una de las orientaciones debe seguir
un encuadre coherente y en relacion con la anterior, con ellas se busca crear espacios que
favorezcan la salud del aprender de estudiantes, docentes, familias y directivos; teniendo en
cuenta que las intervenciones afectan todas las dimensiones que conforman la trama, es decir,
que no se puede realizar una intervencion solo en una dimension sin producir efectos en las

otras.

“Las intervenciones seran propiciar e invitar a pensar sobre las demandas y
problematicas que surgen en estos espacios, con el objeto de poder brindar una nueva
version sobre lo acontecido, una version que integre todas las dimensiones del
problema, que permita que aquel que consulta se implique, despliegue sus
conocimientos previos, haga circular las palabras, y pueda construir una nueva mirada

de lo diferente o problematico que lo aqueja e inquieta.”(Goméz, 2017, p.94)

Goméz (2017) resalta la importancia de problematizar esa demanda, de modo que interrogue
al que demanda con el objetivo de construir y producir conocimientos con otros; lo cual
permite elaborar operaciones y herramientas para intervenir promoviendo la salud del
aprender para todos los factores involucrados. Es entonces necesario, pensar al espacio
educativo con movimiento interno y externo, en dialectica constante entre sus elementos,
atravesados por un lugar y momento historico particular; se podria pensar “como una
embarcacion que lleva una carga que es logica de su funcion, pero que a la vez navega en el

agua que la sostiene y le da sentido.” (Goméz, 2017, p.98)

La autora plantea que intervenir requiere poder ir y venir de lo individual a lo grupal, darle
sentido a las diversas demandas habilitando espacios para aquellas personas que se presentan
con la intencion (explicita o implicita) de pensar una situacidon, tomen responsabilidad dentro

de la misma. Se trata de que el profesional genere una problematizacion entre lo que se dice y



lo que no, para que el otro pueda posicionarse desde un lugar del saber y no espere soluciones
rapidas y magicas sin involucrarse. En relacion a esto, Nicastro (2008) explica que es alli

donde:

“Se instala la interrogacion que tiene que ver con la posibilidad de sorprendernos,
posibilidad que implica un equilibrio inestable entre lo que se conoce y lo que no se
conoce, lo que se piensa como inmutable y aquello que s6lo puede ser vislumbrado
cuando nos posicionamos como testigos de quienes testimonian, de los otros, y no
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como “opinadores” “evaluadores o “jueces” (p. 9)

Segun Bisquerra (1988) la intervencion “resulta un proceso especializado de ayuda, que
coincide en gran medida con la préctica de la orientacion, donde los propositos pueden tener
un caracter correctivo, de prevenciéon o desarrollo.” (p.47) incluyendo el desarrollo
personal, las interacciones sociales y competencias profesionales del sujeto en un

determinado contexto.

Método

Enfoque

En el presente trabajo se lleva a cabo una investigacion desde la ruta cualitativa ya que se
busca comprender de qué manera influyen los espacios educativos al aire libre en el
aprendizaje de las infancias; segiin Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), este tipo de
estudio permite examinar la forma en que ciertos individuos, en este caso los profesionales de
la psicopedagogia y directivos, perciben y experimentan fenomenos que los rodean,

profundizando en sus puntos de vista, interpretaciones y significados.



Diseno

El disefio metodologico empleado en esta investigacion corresponde al tipo fenomenologico,
no experimental. Por ende, se trabaja directamente sobre las declaraciones de los
participantes y sus vivencias, es decir, que se explora y describe los puntos en comun que
tienen los individuos respecto a sus experiencias ante un fendémeno determinado. Segin
Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) “Su propdsito principal es explorar,describir y
comprender las experiencias de las personas respecto a un fenomeno y descubrir los
elementos en comun de tales vivencias.” (p. 548). Este tipo de disefio se enfoca en la esencia
de la experiencia compartida, se comprende el fendémeno desde el planteamiento y puede

variar tanto como las experiencias humanas.

Poblacion y muestra

En el desarrollo de la presente investigacion se entrevistaron a profesionales que trabajan en
tres escuelas de gestion privadas argentinas reconocidas por el Ministerio de Educacion
ubicadas en Lago Puelo, Chubut y en San Carlos de Bariloche, Rio Negro; y que sostienen
una propuesta pedagdgica alternativa en entornos al aire libre. La muestra se vio modificada
por la particularidad del fenomeno seleccionado ya que la escasa disponibilidad de
instituciones que cumplieran con los criterios de inclusion Se trata de una muestra no
probabilistica ya que cuya finalidad no es la generalizacion en términos de probabilidad sino
que busca entender con mayor profundidad el fenomeno y aprender de €l. “En los estudios
cualitativos, el tamafio de muestra no es importante desde una perspectiva probabilistica, pues
el interés del investigador no es generalizar los resultados de su estudio a una poblacion mas
amplia, sino comprender el fendmeno a profundidad y responder a las preguntas de

investigacion.” (Hernandez-Sampieri y Mendoza 2018, p. 435).



Instrumentos

Como instrumento de recoleccion de datos se utilizaron entrevistas semiestructuradas a una
psicopedagoga, una docente y un directivo (muestra intencional), que trabajan en
instituciones educativas con una pedagogia alternativa que podran dar cuenta de los procesos
de aprendizaje de los estudiantes en dichos contextos. Segiin Herndndez-Sampieri y Mendoza
(2018) estas entrevistas “se basan en una guia de asuntos o preguntas y el entrevistador tiene
la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u obtener mayor
informacion” (p. 449) por lo tanto, tienen la caracteristica de ser mas abiertas y flexibles

teniendo en cuenta los objetivos de la investigacion.

Procedimiento

En cuanto al procedimiento para llevar a cabo las mismas, se realiz6 una busqueda en la zona
para identificar instituciones que cumplieran con los requisitos planteados y profesionales
que estén dispuestos a colaborar con la investigacion. Luego se contact6 a los diferentes
actores involucrados por correo electronico, whatsapp e instagram informando sobre la
investigacion a realizar y se pauto dia y horario a convenir. En base a esto, se coordina una
reunion de manera individual via Google Meet a través de una videollamada. A partir de un
consentimiento informado que se adjunta en anexos y se envia previo a la videollamada, se
pone en manifiesto las pautas y solicitud del permiso/consentimiento para obtener un registro
de lo ocurrido en la reunion, como la autorizacion a poder utilizar la informacion ofrecida
acerca de la temadtica. Para ello, posteriormente se eliminan los nombres de los/as

entrevistados y, asi asegurar el anonimato y la confidencialidad (Fernandez Nufiez, 2006)



Resultados

En el presente apartado se exponen los resultados obtenidos a partir del analisis de los datos
recolectados, los cuales derivan de la realizacion de entrevistas semiestructuradas a diferentes

actores institucionales de las escuelas seleccionadas.

En relacion al objetivo general explorar los aprendizajes escolares que se producen en los
espacios educativos al aire libre desde una mirada psicopedagogica a la hora de caracterizar
la propuesta educativa cada entrevistado resaltd puntos diferentes; la entrevistada 1 destacod
no soélo el contexto geografico sino también la flexibilidad y creatividad de las propuestas y
su enfoque en las inteligencias multiples; el entrevistado 2 puso énfasis en la calidad humana
de los estudiantes desde el respeto, la sensibilidad y solidaridad, el director sostiene que son
estudiantes “con hambre de aprender y de ser alguien en la vida”, la entrevistada 3 identifico
como pilares la filosofia de Rudolf Steiner, que considera al ser humano en tres dimensiones
y la autogestion de la escuela que permite construir una educacion junto con las familias. Los
tres entrevistados coincidieron en que los espacios al aire libre impactan de manera positiva
en el aprendizaje, la E1 sostiene que se desarrollan aprendizajes mucho mas significativos
cuando se puede experimentar desde el cuerpo y no solo desde los libros, la E3 lo sintetizé en
la importancia de que la humanidad se vuelva a conectar con la naturaleza y el E2 si bien
nombro6 la importancia que le dan al trabajo al aire libre, no se prioriza mas que el trabajo en
aula y remarcé que ha medida que los estudiantes crecen eligen quedarse adentro, también
comento que tienen un convenio con un club cercano para realizar salidas, y que realizan
muchos trabajos comunitarios que han creado el sentido de pertenencia de la escuela. Ante la
pregunta de si en estos espacios se generan aprendizajes significativos que no podrian
lograrse en un aula tradicional, los tres entrevistados asintieron rotundamente, dos de ellas se

refirieron al impacto que genera aprender desde todos los canales priorizando el kinestésico,



la importancia de que las infancias se conecten primero con elementos naturales antes que
con espacios artificiales, conciben a la naturaleza como un espacio de aprendizaje y no de
juego ya que en ella todo el tiempo suceden cosas que despiertan el interés genuino por el
mundo, experiencias y texturas que ayudan a formar la moral de los estudiantes. Por el
contrario, el E2 hablo6 de la politizacion de la educacién en comparacion con las escuelas
publicas, sostiene que al tener una propuesta alternativa pueden ensefarle a los estudiantes a
hacer politica, crear ideas, proyectos y estudiar sin realizar partidismo. Al momento de elegir
aspectos que incluirian en un aula tradicional, los tres entrevistados hablaron del movimiento
en un entorno natural y la importancia de que los docentes jueguen con las infancias.
Ademas, la E1 resalt6 el trabajo colaborativo y el E2 mencion6 su deseo por crear un instituto
de formacion docente diferente donde los docentes “al momento de entrar al aula el ego del

adulto quede de lado, que puedan jugar y reirse con cada grupo”.

Respecto al primer objetivo planteado: analizar la influencia de los espacios educativos al
aire libre sobre el aprendizaje de los estudiantes de las escuelas primarias argentinas
seleccionadas como muestra a través de la mirada de los profesionales de la psicopedagogia,
cabe senalar que no fue posible entrevistar a psicopedagogos en la totalidad de las
instituciones, ya que algunas de las escuelas no contaban con este rol profesional. Respecto a
la identificacion de logros de los estudiantes, los tres entrevistados consideran a la nota
numeérica como un accesorio, el cual es exigido por la oficialidad del Ministerio pero que no
coincide con la mirada de estas instituciones ya que realizan una evaluacion permanente e
individual, teniendo en cuenta el proceso de cada estudiante, se registran logros y desafios en
informes cualitativos. Se toman evaluaciones tradicionales en tercer ciclo para prepararlos
para el nivel secundario. Se indago sobre la necesidad de mantener ciertos limites atn
sosteniendo una propuesta pedagogica con mas libertad, dos de los entrevistados coinciden en

que es un eje transversal que se trabaja desde el jardin para generar una autorregulacion a



futuro, una de las instituciones lo realiza mediante acuerdos de convivencia con estudiante,
familias y docentes y una hora de taller semanal especifica, mientras que la otra aborda las
problematicas en el momento que acontecen, detienen la clase y lo trabajan, poniendo en
evidencia cuales son las formas correctas de relacionarse. Por otro lado, el E2 lo identificd
como un gran desafio que esta condicionado por las particularidades de cada estudiante y la
disposicion del espacio en el aula. Al preguntarles qué desafios consideraban que enfrentan
los estudiantes al pasar de una escuela tradicional a una propuesta alternativa y viceversa, dos
de los entrevistados coincidieron que depende mucho del estudiante y que hay escuelas para
cada caso, a la primera situacion dos de los entrevistados respondieron que observan
desfasajes a nivel académico, por otro lado, nombraron las dificultades en la articulacion de
valores con las familias y la diferencia de cddigos y reglas que se observan en el ingresante
cuando ya hay un grupo conformado que viene trabajando todo tipo de aspectos emocionales
y espirituales. En la situacion opuesta, identificaron consecuencias diferentes, la E1 hablé de
las dificultades para enfrentarse a una escuela con una estructura mas tradicional, el E2 se
refiri6 al desafio que implicaria cambiarse a una escuela tradicional luego de estar en un
espacio tan cuidado y cercano como su propuesta, enfrentarse a dinamicas vinculares
diferentes y la E3 identifico que el cambio puede ser positivo en el caso de los estudiantes
que no logran integrarse al grupo con la particularidad de que no son mas de dieciocho por
curso. Al indagar sobre los desafios que enfrenta una institucion a la hora de sostener una
pedagogia alternativa, dos de las personas entrevistadas coincidieron en la relacion con
supervision, respecto a la comprension de su propuesta y el otorgamiento de permisos; a €so
la E3 sumo el desafio de mantener una escuela autogestiva desde lo economico con la
participacion de la familia y las responsabilidades que implican trabajar con mucha gente,
“equilibrar cuanto das a la escuela y cuanto dejas para tu vida personal”. Mientras que la E1

identificd como desafios el incremento de estudiantes con dificultades para regular el



comportamiento y lograr que todas las familias promuevan la autonomia en sus hijos como lo
hace la escuela. Se les pregunt6 qué tensiones se presentan entre una propuesta educativa
alternativa y las exigencias de la normativa escolar vigente, a lo que la E1 no identifico
ninguna ya que cumplen con todos los pedidos como el resto de las escuelas, mientras que los
otros dos entrevistados coincidieron en que es un dialogo en construccion ya que en
ocasiones resulta dificil explicar al Ministerio la manera en que hacen las cosas, los boletines,
la forma que se aborda la Educacion Sexual Integral, la flexibilidad de los horarios y salidas y

la libertad que caracteriza a estas instituciones.

En relacion al objetivo 2: Identificar semejanzas y diferencias entre las pedagogias
alternativas de las escuelas seleccionadas, a continuacion se caracterizan las tres
instituciones segun como los entrevistados describieron la propuesta y su jornada escolar. La
E1 hablo de una escuela en construccion encabezada por el trabajo colaborativo y la
flexibilidad, considera que lo que tiene de caracteristico la escuela es que busca ampliar los
limites del aula, por lo cual se desarrolla en un entorno rodeado de naturaleza y realizan
salidas a la montana frecuentemente, ademas mantienen una cantidad de estudiantes limitadas
para garantizar una mirada individualizada a cada proceso de aprendizaje. En cuanto a la
dinamica escolar, cada docente acompaiia un mismo grupo durante dos afios consecutivos y
la organizacion de la jornada se desarrolla de manera alternada con el area de Inglés; a su vez
trabajan de manera colaborativa realizando proyectos entre varias areas lo cual permite
dividir el grupo para trabajar de manera mas focalizada en caso de ser necesario. Dos dias a la
semana realizan jornada extendida hasta las cuatro de la tarde y dos dias pueden optar por
talleres de yoga, de crear con las manos, de capoeira, de movimiento creativo, de canciones,
de teatro, de disefio 3D, donde los estudiantes se mezclan por ciclos. Lo cual constituye uno
de los componentes alternativos de la propuesta académica, al ofrecer espacios de

exploracion corporal y artistica que trascienden el formato dulico tradicional.



El E2 identific6 cuatro ejes fundamentales que caracterizan su propuesta educativa, la risa:
que se refiere a darle a los estudiantes un espacio donde se pueden reir, son reconocidos y
quieren aprender porque se divierten; la fé: ya que al ingresar un estudiante deciden no leer
informes antes de conocerlos para evitar estigmatizar; la disciplina: en términos de que tienen
que limpiar su lugar de trabajo, entran descalzos y si hay una falta de respeto se detiene la
clase para realizar una ronda y solucionar la situacion; y el amor que hace referencia al
vinculo afectivo, cercano y solidario que tienen los docentes con sus estudiantes y entre
pares. La jornada escolar es de 10 a 16hs porque consideran importante que los estudiantes
lleguen despiertos, desayunados, de buen humor y con sol. Hay un solo docente por grado
mas las talleristas, ademas de las materias curriculares hay muchos talleres, artisticas, labores,

ajedrez, ceramica, musica, plastica, arte.

La E3 explica que la propuesta de su escuela estd basada en la filosofia de Rudolf Steiner,
con una mirada antroposoéfica, consideran la educacion integral del ser humano, no solo en el
aspecto fisico de las habilidades, sino que también desde los sentimientos. “Consideramos
desde la pedagogia Waldorf que el ser humano esta formado por su cuerpo fisico, ese que
vemos, por un alma, que es un puente, digamos, ;no? Y donde viven los sentimientos y otras
cosas que son sutiles, jasi? Y el espiritu que es nuestra parte inmortal, ;no? Que esta en otro
plano y que, bueno, baja y sube en diferentes encarnaciones. Entonces ya es como una mirada
hacia el ser humano, a cada uno de los nifilos, como un ser en devenir en este sentido también,
no solo en la tierra, pero bueno, nada, es un ser mas integral” (E3). Respecto a su jornada, las
maestras esperan a sus estudiantes en el porton para reunirse en ronda, cantar una cancion y
decir una oracion a la bandera universal, no a la argentina. En la entrada del salon la maestra
intercambia un pequefio didlogo con cada nifio y los reciben de manera amorosa prestandoles
atencion a su expresion fisica, al ingresar realizan varias actividades que tienen que ver con el

movimiento y el despertar del cuerpo, considerado momento de expansion y luego pasan a un



momento de contraccion donde encienden una vela entre todos, recitan un lema sobre el
aprender y “después cada uno puede mandar luz a alguien que necesite o algo que quiera”
(E2). Antes de empezar a escribir en el pizarron la maestra cuenta una historia relacionada
con lo que van a aprender ese dia y luego comienzan a trabajar en sus cuadernos, los cuales
estan realizados por los estudiantes y utilizan la psicologia del color para favorecer las

asociaciones de los saberes y guiar su aprendizaje.

Respecto a las semejanzas identificadas entre las escuelas estudiadas, se ponen de manifiesto
las palabras de (Contreras, 2010) quien explica que las pedagogias alternativas parten de la
misma concepcion de educacion divergente pero a la hora de llevar a cabo su propuesta existe
una amplia versatilidad entre ellas; sin embargo, se observé que las tres propuestas sostienen
una educacion integral y humanistica, toman la naturaleza como medio de aprendizaje,
acompanan el proceso de cada estudiante y no solo se centran en contenidos pedagdgicos sino

que también promueven el desarrollo emocional, creativo y de labores.

Objetivo 3: reconocer el tipo de intervenciones psicopedagogicas que se llevan adelante en
escuelas de pedagogia alternativa, este objetivo se abordo teniendo en cuenta que solo una
de las personas entrevistadas era psicopedagoga, esta limitacion se debe a la escasa
disponibilidad de instituciones que cumplieran con los criterios de inclusion del presente
trabajo. Por este motivo, las preguntas de las entrevistas fueron las mismas pero considerando

que el rol de cada entrevistado era diferente.

La psicopedagoga entrevistada coment6 que al ingresar a la institucion realizé un trabajo de
orden para identificar las particularidades de cada estudiante junto con sus familias y
profesionales externos en caso de contar con ellos, presencia la mayoria de las reuniones,

cuando la directora no estd asume ese rol de organizacion, dicta el espacio de desarrollo



integral y tutoria con los estudiantes, es parte de la elaboracion de los acuerdos de
convivencia y de la hoja de ruta de la escuela que es como la carta de presentacion a las
familias y un lineamiento de lo que tiene que ver con la inclusion. Ademas organiza y
acompafia la participacion de los estudiantes en las olimpiadas matematicas Nand,
Mateclubes y en la evaluacion Meta de la Universidad Austral. Ella se definié como “un
dispositivo de ayuda” y resumio su rol expresando que no se trata de una psicopedagogia de
escritorio. Identificé como principales desafios en su tarea psicopedagogica el incremento de
los problemas de conducta y los casos en que no se realizaron derivaciones a tiempo, por lo
cual, remarca la importancia de trabajar desde la linea de la prevencion. Al preguntarle si
consideraba necesaria una formacion especifica o experiencia previa para desempenarse en
ese espacio recomendo la formacion en funciones ejecutivas y el desarrollo del cerebro desde
lo neurocientifico, ademas agregd la importancia de conectar con el otro para poder influir

positivamente.

El E2 en su rol directivo se encarga de hacer circular la informacion y buscar una solucioén
répida a las situaciones, mantienen reuniones diarias para resolver los emergentes
rapidamente. En su caso, cree que cuanto menos experiencia tengan los docentes en aulas
tradicionales mejor ya que buscan que tengan una mirada diferente de la educaciéon y ganas

de reirse con los estudiantes.

La E3 ademas de ser maestra de grado, se retine con las familias, participa como todos los
demas actores en la gestion de la escuela, para lo cual se retinen dos veces por semana y cada
docente esta a cargo de una comision que en su caso es la de ensefianza de la sexualidad,
donde encabeza lecturas y proyectos grupales. Considera que el mayor desafio es no
agobiarse y sostener el entusiasmo, ya que planificar y estudiar le demanda muchas horas en

su casa. Respecto a la necesidad de una formacion especifica para desempefiarse en el rol,



considera que cuanto mayor sea es mejor pero también le otorga un papel imprescindible a la

formacion que te brinda la practica, la experiencia.

Al invitarlos a reflexionar sobre qué aprendizajes personales se llevaban de trabajar en esas
escuelas, dos de las personas entrevistadas coincidieron en que se sienten felices y
afortunadas de acompaiiar a las infancias, consideran que les cambid la vida porque aprenden
mucho de ellos, la pasan muy bien y se divierten. Por otro lado, la E1 destaco la empatia y
flexibilidad de su grupo de trabajo y el contacto con la naturaleza que le ensefé a tomarse las

cosas con calma, respetando los tiempos.

Discusion

La presente investigacion tuvo como proposito comprender como influyen los espacios
educativos al aire libre en el aprendizaje de las infancias, esta seccion discute los hallazgos
derivados de las entrevistas realizadas en relacion con el marco conceptual y los antecedentes
revisados, con el fin de interpretar los aprendizajes escolares que se producen en los espacios

educativos al aire libre desde una mirada psicopedagogica.

e Aprendizajes escolares en una propuesta alternativa

Las pedagogias alternativas se caracterizan por promover un crecimiento integral de los
estudiantes, utilizando el entorno natural y social como fuentes de conocimiento. Los relatos
muestran que en este tipo de propuestas se generan aprendizajes significativos que van mas
alla de los contenidos académicos y la memorizacién, se promueve la colaboracion, el
razonamiento critico y la gestion de las emociones; respetando los ritmos y necesidades de
aprendizaje de cada individuo, contemplando su subjetividad y espiritualidad dentro de un

entorno cuidado y empatico. Esto se ve reflejado en uno de los testimonios donde la persona



entrevistada explica la particularidad de su institucion “la diferencia respecto al entorno,
después la flexibilidad de las propuestas, uno puede ser creativo, tenes que mirar los procesos
de cada chico, me parece que también se trabaja, siempre esta explicitado desde las
inteligencias multiples y ver como cada uno puede brillar en distintas areas.” (E1) lo cual
denota que hay una mirada del aprendizaje distinta a la de la escuela tradicional, que busca no

estigmatizar y potenciar las habilidades de cada estudiante.

Otro punto que emerge de los resultados es la empatia y colaboracion que se fomenta en estos
espacios educativos, los cuales se trabajan de manera transversal y coincide con la
concepcion de la escuela que posee Pozo (2016) ya que la considera un espacio para vivir con
otros y aprender de ellos, que se refleja en el relato de uno de los entrevistados “Esto de
trabajar permanentemente la cuestion de la ayuda, el respeto, que se escuchen, que sea una
escuela como una familia elegida hace que los pibes tengan mucha sensibilidad por los otros,
ademas. Esto del bullying no existe, se pueden portar mal, hay dias que se enojan pero
bullying ellos lo ven como algo inapropiado. Entonces son chicos que salen de la escuela con
mucha sensibilidad por el mundo y con hambre, eso es muy interesante. Son chicos que salen
con hambre de aprender y de ser alguien en la vida.” (E2) Evidenciando la concepcion
humanistica que caracteriza a las pedagogias alternativas y que es un pilar dentro de sus
propuestas; no es solo el curriculum el fin Gltimo sino que se busca una educacion integral de

los individuos.

En esta linea, se observa en los siguientes testimonios que los aprendizajes escolares que se
desarrollan en estas instituciones fomentan la experimentacion y metacognicion, a diferencia
de la escuela tradicional donde se proporcionan saberes formales descontextualizados, aqui se
combina lo tedrico con lo practico arribando a un aprendizaje mas significativo.“No solo

quedarte en esto que te decia, como en la carpeta y en el pizarrdn, que es quizas lo que



describe mas a las escuelas tradicionales, ;no? El movimiento y el trabajo colaborativo. O
sea, me parece que las cosas que se dan en la naturaleza, en una salida a la montaiia,
claramente tienen que ver con el espiritu del grupo.” (E1). La misma fuente concluye
“Entonces creo que cuando el cuerpo entra y la experiencia positiva entra y lo hace
socialmente, el aprendizaje es mucho mas significativo.” (E1) expresando el impacto positivo
que tiene el contacto directo con la naturaleza sobre el aprendizaje, debido a que el
conocimiento se construye desde la experiencia atravesando todos los sentidos en un contexto
social que genera un efecto emocional mayor que impacta consecuentemente en la calidad del

aprendizaje.

Los hallazgos también evidencian que el rol del docente no se enfoca en transmitir
conocimientos como dueiio del saber, sino que se trata de un rol de mediador como explican
las entrevistadas: “Invertiria en tener un patio adecuado en las escuelas, porque después los
nifos solos aprenden, o sea, son curiosos y acompaiarlos, claro, el adulto, si esta interesado
también, el nifio va a estar mas interesado” (E3);

“Quizas los desafios mas grandes es encontrarnos cada vez con nifios que les cuesta mas
autorregular el comportamiento. Nos parece que es una propuesta donde los chicos tienen que
ser autobnomos. Quizas en nivel inicial se muestra un poco mas esto, ;viste? Como familias
que no estan acostumbradas a darle autonomia a los chicos” (E1) lo cual coincide con lo que
sostenia Franchini (2024) respecto al protagonismo que se le brinda al nifio en su aprendizaje,
se fomenta su autonomia y toma de decisiones, por lo tanto no se trata de una ensefianza
completamente dirigida por el docente sino que se los guia y se generan experiencias que los
enfrenten a nuevos desafios para que puedan tomar un rol activo y ampliar sus capacidades.
Como sostienen Cardoso y Ramos (2021) la escuela tradicional promueve un aprendizaje
memoristico y la competencia entre los estudiantes por una meta extrinseca como las notas

cuantitativas que no los interpela directamente, por el contrario, las pedagogias alternativas



investigadas entienden la evaluacion como un proceso, centrado en las necesidades y avances
de cada estudiante. En este sentido una de las personas entrevistadas subraya que los
indicadores de logro se registran de manera semanal “Situaciones, logros y etcétera, pero es
cualitativa, no es cuantitativa, no hay nota, hay proceso, digamos, ;no? Se evalua el proceso y
se evaliia de una manera muy... desde lo positivo, mirando lo que si ha logrado y lo que sigue
en proceso, en el sentido de que vamos, que vamos a poder.”’(E3) También esta concepcion
de la evaluacion se refleja en la aclaracion de otro entrevistado, quien luego de explicar que
deben calificar para cumplir con los requisitos formales del Ministerio, remarca “Nosotros
hacemos muchos informes cualitativos, y ahi ves realmente el proceso del pibe. Lo de la nota
es un accesorio.” (E2) dando cuenta de las palabras de Diaz (2019) quien explica que en las
pedagogias alternativas la evaluacion tiene en cuenta la trayectoria individual contemplando

las posibilidades, recursos y experiencias de cada estudiante.

e Espacios educativos al aire libre

En concordancia con los estudios previos, los entrevistados destacaron que los espacios
educativos al aire libre generan aprendizajes mas significativos porque los estudiantes viven
experiencias situadas a través de diversos canales sensoriales que favorecen a su vez el
desarrollo cognitivo, social y emocional de las infancias. Una de las personas entrevistadas
ejemplifica esta perspectiva al explicar que existen algunos aprendizajes que no se generarian
en un aula tradicional: “El impacto que genera vivirlo no es el mismo, porque estés utilizando
menos canales jno? yendo a todas las formas de aprendizaje. O sea, en un aula estds muy
ligado a lo auditivo y a lo visual, y acé es lo kinestésico metido a full, entonces creo que no se
podria lograr de la misma manera.”(E1) Mientras que otra participante subrayo que “Hay
experiencias, texturas, esta vida sutil que solo en la naturaleza existe, en algo muerto, hecho

por el hombre, no estd. Y eso ayuda a formar la moral del nifio también. La naturaleza te trae



esta informacion simple, verdadera, y que ayuda en la formacién moral”. (E3)

A partir del analisis realizado, se infiere que la naturaleza cumple un rol esencial en este tipo
de pedagogias, se considera al entorno como un elemento pedagogico inigualable donde el
aprendizaje ocurre a través de situaciones directas como la observacion y la exploracion
sensorial; lo cual se refleja claramente en la experiencia de una de las fuentes consultadas
“Me parece que los chicos aprenden en contexto, ;no? Bueno, yo cuando me vine a vivir aca
aprendi un monton de cosas de arboles ponele que no sabia y que en la ciudad de Buenos
Aires solo lo podés aprender a través de un libro. Y el impacto por el cuerpo a través de este
aprendizaje es mucho mas significativo, o sea, ellos van al cerro Otto, caminan, pueden
distinguir los arboles y ver las caracteristicas. Ahi, pueden decir por qué es un cohiue o por
qué es un fiire, otras cosas que solo las podrias ver en los libros." (E1) Este enfoque coincide
con los aportes de Montessori, quien sostiene que la naturaleza aporta conocimientos que no
podrian encontrarse en algo material. Otra de las personas entrevistadas subraya los
beneficios a largo plazo que genera el contacto con la naturaleza, “Es muy interesante, como
que se van interesando, /no? Por la naturaleza, que para mi es fundamental, después, en la
adolescencia, ya habiendo visto el transitar de un grupo, por lo menos. Eso es lo que después
genera algo que la adolescente necesita, y que vemos cada vez menos en el mundo, que me
da mucha pena, pero vamos a poder transformarnos, que es la falta de interés por el mundo.
Estan tan metidos, o ensimismados, o en cosas tan pequefias, que como que el mundo ya no
sorprende, y no asombra, y no genera interés. Y eso es un problema grave para la humanidad,
digamos. Entonces, para mi, la naturaleza también trae eso, ;no? Despierta este interés por el
mundo.” (E3) Destaca que favorece la curiosidad y motivacion de los estudiantes y la
capacidad de relacionarse de manera significativa y responsable con el medio ambiente,
aspecto que adquiere gran relevancia en una sociedad donde la ansiedad, la desconexion con

los espacios verdes y los diagnosticos como etiquetas van en aumento.



Cabe aclarar que los espacios educativos al aire libre seleccionados no desarrollan toda la
jornada inmersos en la naturaleza como puede ocurrir en las bosque escuela de Europa que
presenta Bruchner (2017), sin embargo, le otorgan gran importancia a los momentos al aire
libre y estan contemplados en su rutina diaria obligatoriamente; tal como menciona una de las
personas entrevistadas “Si llueve, por ejemplo, yo pido a las familias, manden por favor que
vengan con piloto, con bota de gomas, porque salimos igual. En el recreo, porque necesitan
respirar.”(E3). Las escuelas al aire libre segun Freire (2011) tienen como objetivo aumentar el
contacto con el mundo natural y generar situaciones de aprendizaje en el intercambio
colectivo, para garantizar que esto ocurra las tres escuelas de la muestra cuentan con
instituciones dentro de espacios verdes. Una de ellas ademas, realiza salidas a la montafia de
manera frecuente y la tercera tiene un convenio con un hipédromo cercano; estas decisiones
institucionales expresan una estrategia pedagdgica orientada a integrar el entorno como un

recurso educativo, considerandolo algo mas que solo un espacio para el recreo.

e Semejanzas y diferencias entre las pedagogias alternativas

A partir de los hallazgos extraidos de las entrevistas realizadas, se puede inferir que las
semejanzas identificadas entre las diferentes propuestas residen en que priorizan los ritmos de
aprendizaje de sus estudiantes, se desarrollan en espacios educativos al aire libre, se
promueve la independencia, el desarrollo integral y la autorregulacion de las infancias y no
solo aprenden contenidos educativos sino que también realizan actividades formativas,

ludicas y humanas.

Los resultados obtenidos coinciden con los aportes de Diaz (2019) ya que permiten observar
que no existe una concepcion unificada de las pedagogias alternativas, comparten aspectos
metodoldgicos pero cada proyecto construye su propia propuesta. En este caso, la primera

institucion desarrolla una educacion basada en las inteligencias multiples de Howard



Gardner, con una comunidad educativa reducida con el fin de seguir de cerca las trayectorias
de cada estudiante, el trabajo colaborativo y la empatia. En palabras de una de las personas
que integraron la muestra “Pero lo que tiene de distintivo esta propuesta es eso, es ampliar los
limites del aula. O sea, los chicos aprenden en distintos contextos y ahi es donde se toma la
naturaleza, la montafa y las salidas, que es lo que caracteriza al cole, donde generalmente
minimo tenés una salida por mes, pero mucho mas frecuente.”(E1). Respecto a la segunda
institucion, su propuesta se basa en cuatro ejes fundamentales, deciden no leer informes
previos para evitar estigmatizar a los estudiantes y eligen docentes sin experiencia previa que
tengan una mirada diferente de la educacion. Respecto a lo anteriormente expuesto, el
entrevistado explicé la propuesta de la siguiente manera: “En cuanto a la identidad, hay dos
ejes fundamentales. Con la escuela, el primero es la risa. Y el segundo es la fe. [...] Otro de
los factores muy importantes de la escuela es el amor y la disciplina. Las dos por la misma
linea en una proporcion adecuada. La disciplina en términos de que tienen que limpiar la
escuela, ellos limpian su lugar de trabajo. Se descalzan para entrar, entran descalzos. No se
permite la falta de respeto. Pero eso es fundamental. Si hay falta de respeto se detiene la
clase. Pase lo que pase, hacemos una ronda y se labura lo que se tenga que laburar hasta que
la situacion sea aclarada. No tenemos el dia de la amistad, dia del respeto. El dia del respeto
es todos los dias. 365 dias es el dia del respeto. Y eso, en cuanto a lo otro, la parte del amor
pasa por el cariio, el carifio por todos los pibes. Llegas los pibes se te tiran encima, los
abrazas, jugas con ellos, es una fiesta el grado.”. (E2)

Por ultimo, en la tercera institucidn se trata de una propuesta basada en la filosofia de Rudolf
Steiner y la pedagogia Waldorf que consideran al ser humano integral, en sus tres
dimensiones: fisica, emocional y espiritual, existen momentos de contraccion y de expansion
desarrollando actividades al aire libre y otras en el cuaderno, la autogestion de la escuela y el

vinculo con las familias, la promocién de la autonomia y se acompaiia el descubrimiento. Tal


http://aclarada.no

como lo confirma la entrevistada “la propuesta de la escuela es, es dificil poner en pocas
palabras, pero yo diria que considerar como la educacion integral del ser humano, no solo en
el aspecto fisico de las habilidades, de lo que puedes hacer, sino que desde el sentir también,
y desde un pensar que va de a poquito despertandose, sin apuro.” También se observa el
vinculo de los docentes con sus estudiantes y la forma de intervenir en su crecimiento cuando
la entrevistada empieza a narrar la jornada escolar “En la entrada cada maestra saluda
individualmente a cada nifio. En las manos recibis, tocas, ves la temperatura, como esta,
miras a los ojos. Ahi intercambias ya un pequefio dialogo, estableces este vinculo ;no?
afectivo con el nifio. Y eso haces con cada nifio, entonces lleva todo un tiempo esa entrada al

salon.”. (E3)

e Intervenciones psicopedagogicas en escuelas con propuestas pedagogicas

alternativas

Un punto critico que emerge de los resultados es la escasa presencia del rol psicopedagogico
en las escuelas con pedagogias alternativas, siendo que la psicopedagogia educacional como
sostiene Greco (2015) interviene entre el sujeto y la institucion generando condiciones que
pongan en equilibrio las necesidades de ambas partes, por ende, la ausencia de esta figura
podria incidir en el tipo de estrategias de prevencion y acompafiamiento que se llevan a cabo
con los estudiantes. La psicopedagoga entrevistada nombro una serie de acciones que forman
parte de sus tareas, que van desde la prevencion, el acompaniamiento a docentes, la
articulacion con equipos externos y familias hasta la intervencion directa con los estudiantes
en casos puntuales y en talleres semanales, a lo cual concluyo diciendo “un poco de todo, no
una psicopedagogia de escritorio y a mi me encanta” (E1); lo que pone de manifiesto la

esencialidad del rol por su versatilidad y la amplitud de funciones que puede desempefiar en



el ambito educativo, favoreciendo las trayectorias y potenciando los recursos de las

instituciones.

Conclusion

Aportes y contribuciones de la investigacion

El presente estudio constituye una contribucion original al analizar los aprendizajes
que se producen en espacios educativos al aire libre, explorando la influencia de ellos sobre el
aprendizaje, reconocer las intervenciones psicopedagdgicas que se llevan a cabo dentro de
este tipo de instituciones e identificar la propuesta pedagogica de las escuelas seleccionadas;
a modo de enriquecer el rol del psicopedagogo e identificar estrategias pedagdgicas que
favorezcan las trayectorias educativas actuales en 4mbitos tradicionales y alternativos. A
diferencia de gran parte de la literatura existente que se centra en antecedentes de
instituciones fuera de Argentina, este trabajo representa una contribucion significativa ya que
se enfoca especificamente en escuelas primarias con propuestas alternativas de la provincia
de Rio Negro y Chubut. De esta manera se obtiene informacion contextualizada que permite
dar cuenta de las particularidades de la region convirtiéndose en un antecedente relevante
para superar las limitaciones de la bibliografia proveniente de otros paises. En este sentido se
hard mencion a tres aportes y contribuciones significativas al campo de la psicopedagogia y
la educacion primaria, centradas en la proyeccion de una innovacion educativa que reconozca
los espacios al aire libre como un recurso didactico y se muestre permeable a cambios

institucionales en las practicas docentes.



Identificacion de estrategias pedagdgicas alternativas

La presente investigacion ofrece un analisis cualitativo de la vision alternativa de la
educacion primaria, explorando las percepciones y experiencias de profesionales que
desempefian estrategias pedagogicas diferentes a las que promueve y sostiene la educacion
tradicional desde hace décadas. Por lo tanto, constituye un aporte significativo al campo de la
psicopedagogia ya que permite identificar practicas, recursos y estrategias pedagdgicas que
promueven el aprendizaje integral de los estudiantes. A su vez, proporciona una nueva
perspectiva que posibilita problematizar el sistema educativo actual para tomar los hallazgos
como un insumo tedrico practico que pueda adaptarse e implementarse en otras instituciones
educativas, con el proposito de favorecer y motivar a los estudiantes, sin que ello implique la

adhesion total a un enfoque pedagogico alternativo.

Analisis del impacto de los espacios al aire libre en el aprendizaje

Se evidencia que el contacto con la naturaleza y las propuestas grupales generan grandes
impactos en el desarrollo atencional y socioemocional de las infancias ya que en estos entornos,
se producen vivencias imprevistas y espontaneas fruto de las interacciones entre los estudiantes,
sus pares y el entorno. El caracter vivencial de estas interacciones mantiene viva la atencion de
los estudiantes generando curiosidad y conectando asi con las motivaciones e intereses
intrinsecos de los nifos y las nifias, obteniendo como consecuencia aprendizajes significativos y
duraderos. Lo cual, subraya la importancia de introducir espacios al aire libre y generar
situaciones de aprendizaje colaborativo a fin de favorecer la calidad de la educacion primaria
argentina. En este sentido, se vuelve pertinente proponer a los estudiantes desafios y estimulos

acordes a las demandas de las aulas contemporaneas.



Reflexion acerca del rol psicopedagogico en propuestas alternativas

La escasa presencia del rol psicopedagogico en las instituciones estudiadas constituye un
hallazgo significativo que abre interrogantes respecto a la realidad institucional en torno a la
inclusion educativa; de qué manera se abordan las dificultades de aprendizaje, el
acompanamiento de las trayectorias y la articulacion de las propuestas. Revelando el
potencial que ofrece el profesional de psicopedagogia en dichas intervenciones como también
su rol dentro de las problematicas institucionales; como un dispositivo de prevencion,

mediacion y orientacion de practicas innovadoras.

Generacion de conocimiento situado

Al llevarse a cabo en una provincia especifica de la Republica Argentina, la investigacion
aporta un conocimiento contextualizado sobre la implementacion de pedagogias alternativas
en el nivel primario. Esto no solo se convierte en un punto de partida para futuras
investigaciones a nivel nacional sino que también posibilita una comprension mas profunda
de las dindmicas institucionales de la region, teniendo en cuenta que la mayor parte de los

antecedentes disponibles provienen de investigaciones realizadas en otros paises.

Limitaciones de la investigacion

En cuanto a los limites de la investigacion, la presente proporciona hallazgos
significativos como también una serie de limitaciones inherentes al disefio metodologico
planteado y la especificidad de la muestra; las cuales deben ser consideradas para una

adecuada interpretacion de los resultados obtenidos. En este sentido ciertas limitaciones son:



Subjetividad de las percepciones

La recoleccion de datos esté atravesada por la subjetividad de los entrevistados debido al
caracter cualitativo de la investigacion, donde las entrevistas permiten obtener informacion a
partir de las percepciones, creencias, emociones y experiencias manifestadas por los
participantes. Por lo cual, es crucial tenerlo en cuenta para contextualizar los hallazgos y para
guiar futuras investigaciones que permitan expandir el analisis con la participacion de una

mayor diversidad de actores.

Sesgo de la muestra

La participacion en las entrevistas se baso en la disponibilidad y la voluntad de los
entrevistados, lo que podria generar un sesgo de seleccion. Es posible que las personas que
aceptaron participar tuvieran una percepcion mas favorable de la institucion o se mostraran
interesados con la tematica de la investigacion, lo que podria influir en la representatividad de

los hallazgos.

Limitacion de la muestra

La particularidad de las instituciones seleccionadas se presenté como una limitacién en la
investigacion y a su vez le di6 relevancia al trabajo ya que en la zona geografica elegida son
escasas las escuelas reconocidas oficialmente por el Ministerio de Educacion que sostengan
una pedagogia alternativa. Esta situacion restringio el nimero de entrevistas que pudieron

llevarse a cabo.

Ausencia del rol especifico



Solo una de las escuelas estudiadas contaba con un profesional de la psicopedagogia dentro
de su equipo de trabajo, lo cual resultd convirtiéndose en un factor limitante para la
profundidad del analisis psicopedagogico que se pretendia desarrollar, asi como para la

interpretacion del rol que esta disciplina desempefia en este tipo de instituciones.

Lineas de investigacion futuras

Percepciones de estudiantes y docentes

Explorar la perspectivas de estudiantes y docentes que hayan transitado por los dos tipos de
instituciones, de educacion tradicional y con una propuesta alternativa, que puedan dar cuenta
de los impactos que tienen ambas metodologias sobre el aprendizaje y las estrategias de

ensefianza.

Impacto de la intervencion psicopedagogica

Investigar los efectos de la intervencion psicopedagogica institucional dentro de cada una de
las escuelas seleccionadas para evaluar la relevancia del rol y el impacto que podrian generar
intervenciones educativas personalizadas. Teniendo en cuenta que la psicopedagogia
educacional crea condiciones y estrategias que responden a las demandas y necesidades tanto
de los estudiantes como de la institucion, seria valioso examinar de qué modo una
intervencion psicopedagogica sostenida podria favorecer la articulacion entre la metodologia
de las propuestas alternativas, el contexto de los estudiantes y las capacidades de aprendizaje
de cada uno a fin de enriquecer las trayectorias escolares. En este sentido, también podrian
compararse instituciones que cuentan con profesionales psicopedagdgicos dentro de sus
equipos con aquellas que no disponen de este recurso, con el objetivo de analizar diferencias

respecto a practicas educativas inclusivas.



Analisis de la formacion docente

Un hallazgo relevante que surgio de la investigacion fue la falta de especificidad observada
en la formacion docente en las escuelas analizadas. A diferencia del sistema educativo
tradicional donde la formacion docente en educacion primaria es un requisito indispensable
para el ejercicio profesional; en las propuestas alternativas se infiere que no es un requisito
excepcional sino que pueden ir formandose en la practica y no necesariamente tienen que
poseer titulo docente. Por lo cual, se podria evaluar de qué manera este factor impacta en las
practicas pedagdgicas e indagar qué tipo de saberes académicos y experienciales se priorizan

en este tipo de instituciones.

Propuestas de intervencion

La propuesta que se presenta a continuacioén no se encuentra dirigida especificamente a las
instituciones analizadas, es decir, que no es aplicable de manera directa a sus dindmicas
particulares debido a que aspira a contribuir al fortalecimiento del sistema educativo
argentino en general. Debido a que sigue reproduciendo las mismas practicas desde hace
décadas: una metodologia es lineal y repetitiva; la copia, el papel y pizarron encabezan cada
propuesta sin importar de qué materia y tematica se trate; los errores y la evaluacion suelen
ser sinonimos de penalidades y frustracion; la escucha a los comentarios espontaneos de los
estudiantes es tomada como “una pérdida de tiempo” y se espera que la manera de trabajar
sea igual en todos los sujetos (sentados correctamente, sin moverse ni hacer ruido) sin

contemplar la diversidad que habita las aulas actuales.

Por lo anteriormente expuesto, queda en evidencia la necesidad de una innovacion educativa

que rompa con la estructura aulica, realice modificaciones en la infraestructura y se



comprometa con garantizar experiencias en entornos naturales, las cuales se presentan como
una alternativa posible para potenciar el desarrollo de la capacidad atencional de los
estudiantes, mejorar aspectos socioemocionales y también aumentar los logros académicos, la
colaboracion, el trabajo en equipo, la motivacion por aprender y disminuir el ausentismo
escolar. En este sentido, se propone identificar y resignificar aquellos principios y practicas
de las propuestas pedagogicas alternativas analizadas que podrian contribuir a la construccion

de escenarios educativos mas flexibles, significativos e inclusivos.

Entorno natural como espacio educativo

La modificacion de la infraestructura de las instituciones escolares o la resignificacion de los
espacios al aire libre forma parte de una decision pedagogica necesaria ya que el entorno natural
aporta todo tipo de estimulos reales y multitud de procesos que presentan desafios fisicos y
cognitivos en los estudiantes, lo cual estimula la curiosidad y creatividad, atrayendo su atencién
de manera espontdnea y sacandolos del rol que ocupan en la educacioén convencional actual,
donde se los ubica como meros receptores de un saber que posee el docente. La capacidad de
concentracion de los nifios y las nifias mejora de forma significativa cuando estan en contacto
con la naturaleza, integrar los espacios al aire libre como recurso didactico trascendiendo su uso
recreativo tradicional los anima a observar, investigar y estudiar los fendmenos de su entorno
con suma atencion; impactando directamente y de manera favorable en la construccion de

aprendizajes significativos y duraderos disponibles a futuras asociaciones de saberes.

Mirada integral del aprendizaje

Este es un aspecto crucial para asegurar una mejora educativa, se destaca en las propuestas
alternativas su mirada integral y humanista del aprendizaje donde se contempla al estudiante

desde todas sus dimensiones: fisica, social, intelectual, emocional y espiritual. Lo cual



implica no centrarse solo en los logros académicos sino ir en busca de una educacion global
del ser humano que le brinde habilidades y herramientas para desenvolverse en la sociedad
actual. Esto significa que la escuela pueda constituirse como un espacio de multiples
aprendizajes, teniendo en cuenta los diferentes tipos de inteligencia y acompanando cada
trayectoria con la particularidad de quien la transita. De este modo, se busca que el proceso
educativo le dé mas protagonismo al estudiante que al curriculum, y que éste tltimo actue
como un marco orientador pero susceptible a ser adaptado para posibilitar practicas mas

flexibles e inclusivas.

Deconstruccion y construccion del rol docente

Para que los aspectos previamente desarrollados puedan implementarse de manera eficiente y en
coherencia con la dinamica institucional, primero debe haber una transformacion en la
concepcion de ensefanza de los actores intervinientes. Resulta imprescindible que el docente
permita mayor flexibilidad durante sus clases y planifique propuestas que integren no sélo
instancias de transmision de contenidos, sino también que existan momentos de razonamiento,
pensamiento critico, debate, experiencias artisticas y movimiento para terminar con la dindmica
tradicional donde durante toda la jornada los estudiantes deben obedecer de manera pasiva,
mantenerse en el mismo lugar, atender y no interrumpir. Dado que es asi que los estudiantes se
enfrentan con limites de manera constante, lo cual no solo limita su accionar con el objetivo de
amoldarse a las reglas académicas de la institucion ligadas a la obediencia para una sociedad
industrial y capitalista, sin tiempo libre para la reflexion; sino que también se podria pensar que

de alguna manera se esta limitando su desarrollo, creatividad y expansion personal.

Por el contrario, se propone un docente mediador, ensefiante pero a la vez aprendiz, que fomente

espacios de aprendizaje no solo dentro del aula sino que también fuera de ella, en los conflictos,



en los juegos, en los recreos. Se busca un profesional que se muestre humano y no distante; que
pueda ejercer su tarea desde el carifo, la empatia y la felicidad, donde la risa sea sindnimo de

complicidad y diversion, manteniendo la autoridad que le permite indicar limites y pautas.
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Anexos
Referencias: E (Entrevistadora) E1, E1, E3 (Entrevistados 1, 2 y 3)
Anexo A: Entrevista a psicopedagoga del colegio Qmark - Bariloche
E: Para comenzar, ;podrias contarme en qué otros espacios trabajaste anteriormente?
(Hace cuanto tiempo trabajas en esta escuela? ;Qué rol desempenas actualmente? ;Fue el

mismo desde que ingresaste?

E1: Yo, bueno, me llamo M, tengo 43 afios, soy docente de nivel inicial y estudié
psicopedagogia porque me paséd que en la docencia me quedaba asi un monton de respuestas
que estaba buscando o formas de acompaiiar los aprendizajes distintos. Y por eso me decidi a
estudiar psicopedagogia, ;no? Me mudé¢ el afio pasado a Bariloche. Y en realidad me
contacté, la propuesta del colegio la conozco mas que nada por ser fundante. Fue la primera
propuesta académica que tuvo el colegio. Y me contacté también porque buscaba algo
distinto para mis hijos, sobre todo. Y bueno, terminé viniendo yo, tuve una entrevista, porque
también conoci a gente por otros lados. Yo también venia a buscar trabajo cuando vine para
aca. Asi que nada, se armo un espacio y decidi incorporarme como psicopedagoga. Antes el
equipo de orientacion escolar hasta el afio pasado, estaba a cargo de un psicologo, que ahora
esta en la parte del secundario, es el director del secundario. Asi que nada, como

construyendo todo lo que es el equipo de orientacion desde la mirada psicopedagodgica.

E: Bien, ;0 sea que estas vos sola, digamos, en la parte de inclusion?

E1: Bien. Si, estoy yo sola, igual trabajo, vos te especificds, te interesa saber especificamente
primaria, {no?

E: Si, si, si.

E1: En primaria trabajamos, esté la directora de primaria, también la secretaria, aparte de los

tres, hacemos como leccion de lo que es la primaria, estamos trabajando en conjunto.



Es una escuela nueva, la propuesta de la primaria, ;no? Tiene distintos afios, entonces hay un
monton de cosas que van, que lo que tiene de bueno, que son super flexibles y se van
armando, ;no? Si. Y las tres juntas son equipo, que es como el trabajo colaborativo nos
parece lo mas importante, todo el mundo sabe como se llama cada nifio, el recorrido que
tuvo, o sea, se conocen las lineas de cada uno y es una escuela donde se los mira un monton.
Me parece que también las cantidades de nifios que tiene ayudan a poder individualizar cada
proceso de aprendizaje.

Y nada, super lindo, o sea, no solo en el ambiente en el que se trabaja geograficamente
hablando, sino el impacto, el aire libre y las propuestas que se dan acé es lo que hace que sea
una escuela diferente, ;no? Después, obviamente, que trabajamos siguiendo el disefio popular
de Rio Negro y estimulando todo lo que haya que estimular desde el nivel inicial. Pero lo que
tiene de distintivo esta propuesta es eso, es ampliar los limites del aula. O sea, los chicos
aprenden en distintos contextos y ahi es donde se toma la naturaleza, la montafia y las salidas,
que es lo que caracteriza al cole, donde generalmente minimo tenés una salida por mes, pero
mucho mas frecuente.

E: ;(Podrias contarme de qué manera organizan la jornada escolar?

El: Lajornada es... El horario es bastante raro para hacer, es bastante alternativo, digamos,
para ser una escuela comun, digamos, se arranca a las nueve de la mafiana. Los portones estan
abiertos desde las ocho y media, tanto para el nivel inicial como para el nivel primario. Este
afo se unificaron ambos niveles. Se abre ocho y media de la mafiana, a las nueve pueden
ingresar, y la idea es que a las nueve los chicos estén adentro del aula.

Lo que tiene de particular también es que la maestra de castellano acompafia a los chicos en
primero y segundo grado, tercero y cuarto grado y en quinto y sexto grado ;entendes
entonces cada docente tiene a su cargo las areas de dos grados. La jornada se van como

mechando, no es que a la mafiana castellano y a la tarde inglés sino que la idea es tener



espacios flexibles donde muchas veces también se trabaja en parejas pedagogicas entonces te
va a pasar que tengas horas de matematica junto con ciencias sociales o arte con inglés,
musica con literatura.

E: (En una misma actividad?

E1: Tenes dos docentes en el aula y la idea es que ellos puedan encontrar la forma de dar cada
uno su materia pero trabajando en equipo de manera colaborativa y se trabaja por proyectos
también que es lo interesante ;jno? se aborda la curricula como proyecto, entonces.. nose, que
hayan hecho ahora ponele, en tercer grado trabajaron con el tema del medio ambiente,
entonces algunas toman el agua, otras toman, la de matematica toma el tema del agua y dice,
bueno, vamos a hacer pluvidmetros, entonces también mezclan lo que son las ciencias
naturales, arte, inglés, dijeron, bueno, ok, tomamos un arbol, por ejemplo. Obvio, es todo
relacionado, ;no? E hicieron unas producciones artisticas con el arbol de cerezo, y desde
inglés pudieron ir contando como ese arbol va cambiando a lo largo de las estaciones.
Entonces, todos trabajan para un fin comun. Y después tenemos dos momentos al afio donde
se exponen estos trabajos por proyectos que se hicieron, uno en el primer cuatrimestre y uno
en el segundo, digamos que son dos eventos donde las familias vienen a compartir lo que los
chicos aprendieron sobre distintas cosas.

Obviamente que todas las areas a veces se trabajan con propuestas puras del area, tienen los
de matematica, entonces van siguiendo el libro de matematicas y otras actividades de
matematicas estan adaptadas a los proyectos que estan haciendo. Entonces, el horario, si lo
ves, es como medio incomprensible. Era una de las cosas que, de hecho, al dia de hoy todavia
no me aprendi cuando tienen cada materia porque van cambiando un monton.

Pero si tienen un tema con esto, no sé, las horas matematicas, las horas de literatura, es
verdad que cuando trabajan dos profes juntos pueden dividir el grupo también. Entonces,

trabajan de manera mas focalizada con cada uno porque el espacio de hacer dos permite eso.



Ponele, no sé, hoy en primer grado estaban tratando la maestra de castellano en el aula y la
maestra de ciencias estaba en otro espacio que tenemos con otro grupo y después se cambian,
vuelve a hacer la misma propuesta pero con un grupo mas acotado. Entonces, por eso, la
maestra de castellano estaba con la de ciencias naturales y ahi hicieron eso. Entonces, nada,
es como distinto, bueno se fueron ganando, tienen inglés con una carga importante pero con
un eje transaccional. Entonces, es lo que te digo, el inglés estd mezclado con el arte entonces
se aprovecha para hablar inglés mientras los chicos también vienen trabajando o pintando o
hacen obras de teatro. Abordan desde lo artistico y la jornada termina, tienen dos dias por
semana que es hasta las cuatro de la tarde. En realidad es como cuatro menos cuarto que nos
preparamos para salir. El resto de los dias, el viernes es media jornada, los chicos de primaria
se van a la una. Y dos dias donde se tienen que quedar hasta las cuatro obligatoriamente
digamos porque son como las clases, las horas catedra y dos dias donde pueden optar por
talleres optativos. O sea, te puedes ir a las tres de la tarde si no querés quedarte en un taller o
te vas a las cuatro.

E: Bien, ;y en los talleres qué hacen? O sea, ;siguen la misma dindmica?

E1: No, hay distintas propuestas, estan a cargo de un tallerista y tienen distintas propuestas.
Diferentes por edad. Por ejemplo, en el primer y segundo grado, en el primer cuatrimestre
hay determinadas propuestas que quizas cambien en el segundo cuatrimestre. Entonces
tenemos talleres de yoga, de crear con las manos, de capoeira, de movimiento creativo, de
canciones, de teatro, de disefio 3D. Entonces la idea es que a principio de afo tu familia dice
cuantos dias te vas a quedar por semana en los talleres y los chicos pueden elegir entre las
opciones que tienen siempre y cuando hay un poco, ;no? Obviamente no pueden todos a
disefio 3D porque no tenemos tantas computadoras pero hay otras donde se cuida mas o
menos que cada taller tenga alrededor de 15 chicos y son mezclados por edades. Primero y

segundo se mezclan, tercero y cuarto se mezclan y quinto y sexto se mezclan.



E: Bien, esta buenisimo.;Y eso es una hora, digamos, el taller?

El: Claro, si, en realidad la propuesta es que hagas clases con mas o menos 3 menos cuarto
para que arranque el taller y el taller se va sin menos cuarto. Tenemos que estar empezando a
organizar una salida porque tenemos un predio en el que los autos entran para retirar a los
chicos. Estan todos como ordenados y nosotras los vamos llamando y los vamos subiendo a

los autos.

E: A tu entender, ;qué caracteristicas se destacan en la propuesta educativa? ;Qué aspectos

pedagdgicos la distinguen de otras?

E1: Si, mir4, la diferencia respecto al entorno, después la flexibilidad de las propuestas, uno
puede ser creativo, tenes que mirar los procesos de cada chico, me parece que también se
trabaja, siempre esta explicitado desde las inteligencias multiples y ver como cada uno puede
brillar en distintas areas. No estd especificamente explicitado pero es un poco asi, o sea,
entendiendo que cada uno tiene sus fuertes. Hay mucha creatividad, hay un ambiente stper
relajado y respetuoso. Lo que tiene de bueno es que se trabaja un montdn o se esta
construyendo un monton la linea de lo que tiene que ver con el rol, ;no? Sobre todo en el
bienestar de los chicos cuando seguimos los acuerdos de convivencia, que es algo nuevo que
se empez6 a implementar este afio. Lo tenian escrito pero llevarlo a cabo lleva todo su tiempo
de maduracion y la verdad es que apuntamos a tener alumnos autdbnomos que disfruten el
aprendizaje y trabajar en el bienestar y que todos se sientan adentro ;no? Esa es la idea, me
parece que la propuesta es super atractiva, invitan a pensar todo el tiempo de los chicos, que
me parece que eso es algo que esta buenisimo, ;no? A construir el conocimiento y no solo

construirlo en el arte, sino en distintos espacios.

E: Como que no hay una sola forma de responder...

E1: No, eso esta como super, y el error obviamente es tocado como parte del aprendizaje y



nada, es como una forma de aprender stper relajada, me parece atractiva y relajada.

E: Bien, y con tus experiencias anteriores, no sé¢ de qué trabajaste antes...

El: Trabajé¢ de docente, si.

E: Ah, de docente, no como psicopedagoga.

El: Si, las dos cosas, las dos cosas. Trabajé en una escuela bilingiie de Belgrano durante 22
anos como docente de nivel inicial porque la parte de la docencia nunca quise dejarla porque
me parece super importante para el rol del psicopedagogo entender el trabajo de docente
porque me parece que la clave estd ahi. O sea que cuando tenés al docente como contenido,
contento y le das herramientas, los problemas de aprendizaje se reducen drasticamente y
nunca quise dejar la docencia. Y después trabajé en colegios, en Colegio Norbridge, no sé si

lo conoces.

E: No.

El: En Colegio Norbridge de Saavedra que trabaja con nifios con altas capacidades y con las

inteligencias multiples. Y después trabajé en el Colegio Oort, en la Oort, si, la conoces, la

debes haber escuchado.

E: No.

E1: No, la Oort es una escuela muchisimo mas grande, con otro perfil, con mas tecnologico y
mas de innovacién que esta buenisimo, ahi en lo que tenia que ver con la vision de los chicos
al pasar. No era tan un rol de psicopedagoga clésica, digamos, sino que estaba en los cursos
de ingreso. Asi que ese basicamente es el recorrido. Después trabajé de manera particular

como hago, yo me formé en Orientacion Temprana y Desarrollo, porque es la edad que me



gusta, obviamente soy docente inicial y me parecia fundamental eso.

Y después trabajé mucho tiempo haciendo, que dejé este afio porque ya no me daba mas el
tiempo, Orientacion a Familia, de manera virtual, después de la pandemia empecé a hacerlo
de manera virtual, asi que sobre todo lo que tiene que ver con el tema de limites, de crianza,

€Ssas cosas.

E: Claro, re bien. Desde tu experiencia, teniendo en cuenta los entornos tradicionales

(Podrias explicar de qué manera impacta el entorno en el aprendizaje?

E1: Sin duda para mi es positivo, no es menor que a esta escuela le dé el sol todo el dia 'y
estemos rodeados de naturaleza. Me parece que los chicos aprenden en contexto, ;no? Bueno,
yo cuando me vine a vivir acd aprendi un monton de cosas de arboles ponele que no sabia y
que en la ciudad de Buenos Aires solo lo podés aprender a través de un libro. Y el impacto
por el cuerpo a través de este aprendizaje es mucho mas significativo, o sea, ellos van al cerro
Otto, caminan, pueden distinguir los arboles y ver las caracteristicas. Ahi, pueden decir por
qué es un cohiue o por qué es un fiire, otras cosas que solo las podrias ver en los libros, ;no?
Y a mi siempre me llamo la atencion esto, cuando empecé a viajar por distintos lugares, decia
cuanto mas facil hubiera sido para mi aprender un monton de cosas que aprendia en un papel,
en un mapa, haber recorrido la geografia de un lugar y darme cuenta de lo que es una
montafia, de lo que es una llanura, ;viste? Estas cosas. Entonces creo que cuando el cuerpo
entra y la experiencia positiva entra y lo hace socialmente, el aprendizaje es mucho mas
significativo.

E: Si, tal cual. ;Y crees que ocurren aprendizajes significativos que no se lograrian en un aula

tradicional? ;Como cuales?

E1: Para mi esto que te digo, o sea, el impacto que genera vivirlo no es el mismo, porque

estas utilizando menos canales ;no? yendo a todas las formas de aprendizaje. O sea, en un



aula estds muy ligado a lo auditivo y a lo visual, y aca es lo kinestésico metido a full,

entonces creo que no se podria lograr de la misma manera.

E: Si pudieras incluir en el aula tradicional algunos aspectos de esta propuesta educativa en

relacion al entorno ;Cuales serian?

El: No s¢, a mi me parece que también a las... No s¢é, no sé€ si las podria meter en un aula.
Creo que tiene que ver con esto, vivencial, mas de persona a persona. Me parece que las
entrevistas también muchas veces estan buenas con gente que viene de otro lugar o que te
puede contar otras cosas. No solo quedarte en esto que te decia, como en la carpeta y en el
pizarrén, que es quizas lo que describe mas a las escuelas tradicionales, ;no? El movimiento
y el trabajo colaborativo. O sea, me parece que las cosas que se dan en la naturaleza, en una

salida a la montafia, claramente tienen que ver con el espiritu del grupo. Eso llevaria quizas

yo.

E: (Qué desafios enfrenta la institucion a la hora de sostener una pedagogia alternativa?

E1: No, quizas los desafios mas grandes es encontrarnos cada vez con nifios que les cuesta
mas autorregular el comportamiento. Nos parece que es una propuesta donde los chicos
tienen que ser autdbnomos. Quizas en nivel inicial se muestra un poco mas esto, ¢ viste? Como
familias que no estdn acostumbradas a darle autonomia a los chicos. Este es un colegio donde
entran y se usa un calzado adentro y un calzado afuera. Entonces todos los dias tienen que
llegar, sacarse las zapatillas, ponerte las crocs adentro cada vez que vas al parque, o haces
algo afuera y te tenés que poner las zapatillas. Entonces hay un montén de cosas. Tenés que
manejarte tu vianda y tu mochila sabiendo que la vianda tiene que estar lista para calentarla
en un lugar a determinada hora de la mafiana, porque si no, no tienes tu comida caliente. No
es que no se pueda calentar después, ;no? Se calienta, pero bueno, es como hay ciertas...

cuestiones. ..



E: Si, lo que se promueve, ;no?

E1l: Exacto, ;viste? Como que el desafio mas grande quizas esta ahi, en el comportamiento,
en la conducta, creo que es lo que mas ruido genera, ;si? Porque después tenemos otro tipo
de dificultades de aprendizaje, tenemos nifios con dislexia, nifios con discalculia, nifios con
déficit de atencion y lo que vemos es que estos chicos en otro ambiente pueden brillar. O sea,
no te quedas en la dificultad o en lo que le esta costando, justamente eso, en su dificultad de
aprendizaje, sino que en otro ambiente pueden dar mucho mas y brillan ahi y se sienten
seguros. El desafio mas grande es ese, es lograr nifios autonomos que entiendan como
comportarse, pero igual que esta bastante, es un ambiente re tranquilo, en esta escuela no vas
a tener grandes problemas, digamos, y me parece que también al estar tan mirados, o sea, la
deteccion es muy importante, la deteccion a tiempo y el trabajo en conjunto, pero es eso,

[ viste? Hay mucho, yo me encontré con un primer grado con muchas particularidades, con
muchos chicos irregulados emocionalmente, que no pueden prestar atencion, no pueden
seguir instrucciones, entonces, bueno, todo ese caminito fue como un gran desafio que ahora
ya esta como mas tranquilo, también darle herramientas a los docentes para saber como
abordar a cada uno, cobmo acompaiiar estos procesos distintos. Pero, eso.

E: (Y van, o sea, solicitan Maestra de Apoyo a la Inclusion (MAI) asi como cualquier cole,
dependiendo el caso?

El: Si, la realidad es que ahora nos quedan a mitad de esos un chico que era quizas el que
tenia el cuadro mas complicado, que tenia MAI y acompafiante terapéutico, bueno, en quinto
y sexto grado tenemos chicos que tienen MAI. La MALI ac4, bueno, también elaboramos,
elaboré yo desde mi rol, digamos, lo que tenia que ver con un encuadre de cudl es el rol de la
MALI aca adentro, que es, si bien entiendo que estad contratada por las familias y que sigue en
el proceso individual de un chico, la idea es que sea un dispositivo mas dentro del aula y que

sea un aumento mas dentro del aula para todos ;no? Obviamente que apoya de cerca a los



chicos, pero si, tenemos una MAI que comparte dos alumnos, porque, bueno, hay todo un
problema con la discapacidad este afio y son muy pocas las horas, bueno, son acuerdos que se
hacen, las MAIs con las familias o las MAIs con los centros de integracion, entonces nos
llegan a cubrir quizas todo lo que se necesitaria.

Mas alla de eso, nosotros apostamos al fortalecimiento docente para que cada una esté
preparada para abordar distintas cuestiones y no es que no necesitamos la MAI, pero hay
muchas cosas que cumple la maestra, o sea, hay muchos roles que hace la maestra, en las
adaptaciones curriculares tenemos un quinto grado que tiene muchos nifios con casos de
dislexia y trabajamos con un protocolo las cosas como deberian ser para estos chicos, cada
uno tiene, bueno, obviamente los chicos que tienen el proyecto de inclusion tienen su PPl y se
hacen reuniones con la familia y se elabora uno para la primera mitad del afio y uno para la
segunda, pero después tenemos un monton de chicos con trayectorias individualizadas, ;no?
Donde hay sugerencias, hay un diagnostico o no, algunas veces, porque todavia no llego, pero
si tiene sugerencias de adaptaciones de acceso o curriculares para cada uno, entonces se
elabora para cada uno de ellos una trayectoria curricular para que sepamos como

acompanarlo de la mejor manera.

E: En cuanto a la evaluacion, ;Cémo identifican los indicadores de logro de los estudiantes,

mas alla de las calificaciones tradicionales?

E1: No, no tenemos evaluacion numérica. Este afio se cambio el sistema, tenian haciendo
rubricas, donde tenian como tres niveles, se iba marcando cada docente en qué nivel, los tres
logros esperados, destacados, no recuerdo cudl era el tercer nombre, y este afio lo cambiamos
a formato informe lo cambiamos al primer trimestre, la idea es que en la primera parte habia
una descripcion de como se mostraba el alumno en lineas generales, y después cada area

hacia un resumen del desempefio de ese nifio, la segunda mitad, el segundo trimestre le dimos



una vuelta de rosca porque nos parecia que no estaba mostrando quizas lo que los chicos
tenian que aprender, entonces les pedimos a cada docente que hiciera un resumen del disefio
curricular de los contenidos que iban a dar o que habian abordado en ese trimestre, y después
elegian una frase que identificaba a qué nota numérica corresponderia, por ejemplo, no s¢, si
era un SO, era alcanza satisfactoriamente todos los contenidos propuestos para el area, y
después abajo ponian una descripcion de como lo grababan, o sea, cudles eran las fortalezas y
si habia cosas para seguir trabajando, y eso nos resultd mejor, asi que ahi quedamos, o sea,
esta es una escuela que se va como haciendo, entonces se van probando cosas, se escuchan
los docentes, se trabaja junto con ellos, bueno, como les resultd, qué hay que ajustar, y se van
haciendo cosas todo el tiempo, y por lo menos en el segundo trimestre funciond esa forma
para la primaria, les resulté mas facil a los docentes escribir y més organizado, y nos parecia
mas visual para los padres que vieran cudles eran los temas que estabamos trabajando y en

qué habia que seguir fortaleciendo.

E: Claro, eso es como desde lo formal y desde dentro del aula, o sea, con los estudiantes, ;se

evalua el proceso, las actividades o se toman evaluaciones?

El: Si, se toman evaluaciones, depende del grado, primero y segundo grado no estan
tomando, sino que a veces presentan trabajos, no toman evaluaciones. Tercero y cuarto, en
tercer grado si se toman, algunas veces son evaluaciones, a veces son trabajos practicos,

dependiendo del formato que elija cada docente, no hay una bajada de linea.

E: Claro, pero todo cualitativo.

E1: Si, igual las evaluaciones son bastante parecidas a las evaluaciones que le toman a
cualquiera, si tienen la posibilidad de recuperar, lo que tienen de distinto es que ponele las
evaluaciones que les presentan a los chicos los que necesitan adecuaciones, tienen su

evaluacion adaptada.



E: (Qué desafios enfrentan los estudiantes al pasar de una escuela tradicional a una propuesta

alternativa? ;O viceversa?

E1: Mmm, sobre todo si un nifio se va de esta escuela a una tradicional me da pena, osea, no
puedo decirte como les iria porque no tengo... creo que hay escuelas para cada nifio osea creo
que nosotros tenemos una propuesta que quizas no es para todos los chicos. No sé qué
desafios puede llegar... quizas la notan como mas rigida pero no sé eso habria que hablar con
ellos para ver que perciben. Quizas hay familias que se van de ac4 buscando mas estructura y
no es que, digo, no mas estructura porque aca no hay estructura, sino una estructura mas
tradicional, mas conocida para ellos ;no? Creo que el mayor desafio esta si te quisieras ir de
aca a una escuela tradicional. Nosotros hemos recibido alumnos de otras instituciones que si
son alternativas o las de pedagogia waldorf, o hay otra que se llama el colibri azul no se si la
conoces, son distintas porque ponele incluso ingresan mucho mas tarde... nosotros hay cosas
que tenemos mas parecidas a la escuela tradicional que es esto que te digo es el disefio
curricular, y seguis adquisiciones que tendrian que tener a la edad correspondientes. Quizas
los chicos que se integran aca, aun siendo una propuesta flexible, por ejemplo los que vienen
de la escuela waldorf o todos los mayores desafios son a la hora de escribir, a la hora de
ordenar la carpeta, producir o tener desafios matematicos, pero bueno no a todos les paso lo
mismo. Pero si este aflo que empezaron muchos chicos ponele, tanto en tercero, bueno tres,

no mas de tres, en tercero y cuarto grado habia un desfasaje bastante importante.

E: (Lo asocias a algo en particular?

E1: Con que empiezan a escribir mas tarde... No estoy interiorizada en los proyectos de ellos
pero se que son distintos, entonces esto, en la Semilla no usan cuaderno, no usan cuaderno
con renglones hay algo asi como distinto, entonces bueno ya desde ahi nosotros nos

presentamos como algo mas formal, tradicional. Ahi los tradicionales somos nosotros si



alguien se educo en esa propuesta, por eso te digo la nuestra no es alternativa, sigue el disefo
curricular de Rio Negro y tiene enriquecimiento en otras areas, que incluso la gente que
trabaja aca esta formada con distintas perspectivas, muchos trabajaron en escuelas
tradicionales y buscan algo como mas distendido, mas colaborativo y en contacto con la
naturaleza. Y flexibilidad sobre todo, eso es algo que necesitas aca adentro porque hay
muchas cosas que se van modificando, se van enriqueciendo a medida que pasan los afios, en
ese sentido es una escuela nueva entonces hay un monton de cosas, replanteamos todo el
tiempo que de hecho el nombre del colegio tiene que ver con eso, Qmark, es esto,
preguntarnos ;vamos bien o no? ;Como lo podemos hacer mejor? ;como lo podemos hacer

distinto? ;che funciono esto? entonces bueno, todo una elaboracion.

E: ;{Como se equilibra la propuesta de libertad pedagdgica con la necesidad de mantener

ciertos limites?

El: La verdad que tenemos los acuerdos de convivencia donde ahi estan, vendria a ser como
nuestro reglamento digamos. Donde se trabaja la primera mitad del afio por lo menos,
tenemos una catedra desde tercer grado a sexto la doy yo que es una hora semanal donde se
abordan primero lo que tiene que ver con los acuerdos de convivencia, después seguimos los
lineamientos de ESI de primaria, después con dinamicas o cuestiones que haya que abordar
en cada uno ;viste? y la primera parte del afio, los primeros encuentros que tienen que ver
con los acuerdos y la convivencia trabajamos que hay cosas que se permiten y cosas que no.
Osea hoy justamente trabajamos con las familias, eso esta re bueno también de trabajar en
comunidad, citamos a las familias para ver que eran los problemas que llevaban los chicos a
casa, de algunas cuestiones que podiamos mejorar y elaboramos este documento osea no se
hace de arriba hacia abajo sino que se hace de manera colaborativa, familia, alumnos que

estan involucrados y docentes. Entre todos contribuimos y los limites se trabajan como en



todos lados. Si tenemos muchas cosas para trabajar que tienen que ver con como el docente
maneja el grupo, obviamente, pero siempre dentro de los limites, osea hay limites para los
nifos pero para los adultos también obviamente esto de cuidar el bienestar, ser educados, ser
respetuosos y cuidadosos en la comunicacion pero hay cosas que son firmes y no son de otra
manera. Por ejemplo, te cuento para que tengas idea, nosotros teniamos un nifio en primer
grado que no podia parar de pegar y pegaba y pegaba y pegaba, claro hay un punto que tenes
que abordar estas cuestiones porque obviamente no dejamos pegar, se sugiere una evaluacion
o una consulta por fuera porque bueno cuestiones, pudiendo cambiarse de lo que haciamos
aca y en una situacion donde puso en riesgo, mucho riesgo a sus compafieros se le suspendio
una salida osea hubo una sancién, hay cierto limite entendes? y bueno fue todo un tema
porque nunca habian suspendido a un nifio tan pequefo y sin embargo nosotros
consideramos, el nifio fue ese dia a la escuela a trabajar de manera colaborativa con otros
grados, no es que te quedaste en tu casa y listo, y la idea es esto como... entender las
responsabilidades y poder hacer un acto de reparacion. Y para muchos docentes fue che esto
es re fuerte y fue algo que bueno se venia corpeando el limite y no pasaba nada y despues de
eso hubo un cambio super positivo. Entonces tomas decisiones que a veces son antipaticas y
son fuertes porque tambien tenes que tener una familia que acompana o tenes una familia que
nos dijo che para me parece un montdén que sea esto y se le explico porqué se habia tomado

esa decision y hubo un cambio re positivo en él.

E: {Qué tensiones se presentan entre una propuesta educativa alternativa y las exigencias de

la normativa escolar vigente?

E1: No, no, nada, eso, todas las jornadas que hay que hacer las hacemos, todos los papeles
que hay que presentar a supervision los presentamos, de hecho hay todo un trabajo extra

porque todas las salidas tienen que estar autorizadas, hay que cumplir todo al pie de la letra.



Cuando hubo que pedir casos de permanencia se pidio asi que no, solo eso. Como el resto de

las escuelas.

E: ;Cuadl es tu rol dentro de la institucion? ;Qué acciones realizas en tu labor diaria?

E1: Es un monto6n al principio, una vez que ya estas organizada, osea para mi es un monton
encontrarme con una escuela de 168 alumnos y no saber ni quienes eran ni qué diagnostico
tenian porque yo hice todo un trabajo de orden que faltaba y ponele, nose, me arme una ficha
para enviarle a la familia y saber quienes iban a tratamiento por fuera, quienes tienen equipo
terapéutico externo, entonces ese fue mi primer relevamiento, a partir de eso hice un listado, a
partir de eso empecé a rastrear informes de estos chicos o evaluaciones, contactos de los
profesionales para trabajar digamos de manera coordinada con cada uno de ellos,
basicamente soy la que tiene contacto con los profesionales externos, estoy casi el 100 % de
las reuniones que al principio de afio eran un montdn y ahora eso se bajo mucho, eh... mmm..
y después estoy en todo lo que tiene que ver con la organizacion, osea cuando la directora no
esta vamos como cubriendo entre todos ¢ viste? un poco y vamos asumiendo ese rol de
construccion. Si tengo el espacio de desarrollo integral y tutoria también, elaboramos los
acuerdos de convivencia, es algo que hay que revisar, elaboramos también la hoja de ruta de
la escuela que es como nuestra carta de presentacion a las familias y un lineamiento de lo que
tiene que ver con la inclusion, en este caso creemos que esta bueno incluir, o de qué forma o
como cuidamos ese proceso de inclusion también. Y basicamente soy como un dispositivo de
ayuda, los nenes me tienen re identificada, trato de ir por todas las aulas, obviamente siempre
y cuando no tenga reuniones que muchas veces son a primera hora de la mafana o a altima
hora del dia porque los docentes tienen un horario especifico de reunién por semana que se
cumplen a rajatabla, no tienen horas libres por eso que te digo que entran a un lado y entran a
otro. Tienen un dia a la semana de reunion entonces la maestra de 3er grado tiene los lunes, la

de 3ro y 4to no? porque es la que comparte entonces trato de meter todas las entrevistas ahi.



Organiz6 también que esto no te lo dije, no lo organice este afio cuando entré porque no sabia
como se hacia pero la segunda parte estibamos mas fuertes para hacerlo. Los chicos
participan de Nandu, participan de Mateclubes y también hacen una evaluacion que se llama
Meta que es de la Universidad Austral que en realidad lo que mide es la evolucion en grados
fijos, en 3ro y 6to grado. Ahora estdn con examenes internacionales de inglés, entonces eso
ves es mas tradicional, de una escuela tradicional. Entonces bueno eso también forma parte
del rol, acompanar a las evaluaciones, acompanar a los chicos en el proceso, nada, un poco
de todo, no una psicopedagogia de escritorio y a mi me encanta.

E: Bien...

E1: No una psicopedagogia de escritorio, no es asi aca y a mi me encanta.

E: (Cuéles son los principales desafios que encontras en tu tarea psicopedagogica?

E1: Esto de la conducta y después yo senti que como entre este afio hay cosas que no habian
sido abordadas a tiempo, sobre todo con este primer grado que te digo que ya venia de sala de
4. Creo que si hubiéramos hecho derivaciones adecuadas a tiempo el panorama era otro. Me
parece igual que se logré un montén no es que no, entonces este fue mi primer como che mira
todo bien pero vamos a mirar la conciencia fonologica desde sala de 4, no vamos a esperar a
primer grado, entendes, porque yo vengo con todo una linea que es como mas tradicional si
queres, que suma al proyecto porque en realidad es como mirar, detectar a tiempo, para
después tener esto, los limites osea lo mismo, encuadras, marcas y despues los dejas. La idea
del aprendizaje aca es detecto, detecto, no estd hablando bien sala de 4, detecto que no
corrige en sala de 5, bueno chau, osea los procesos del lenguaje después van encadenados con
los de lectoescritura y no los abordé a tiempo, tarde. Entonces es esto ¢ viste? mas con la linea
de la prevencion, pero bueno es esto, los desafios del lenguaje, muchos desafios del lenguaje,

muchos desafios de atencion, mucho desafio en funciones ejecutivas y es eso, si, como la



autorregulacion emocional, es como lo que mas se ve. Pero creo que estamos haciendo un
trabajo re bueno y nada, es cuestion de tiempo nada més. Es como te digo, yo me quede
tranquila en vacaciones de invierno sabiendo que los que teniamos que derivar ya los
habiamos derivado, entonces estan todos seguidos como muy de cerca, muy de cerca, a veces
un poco de mas ;no? es como largar

E: (Consideras necesaria una formacion especifica o experiencia previa para desempenarte en
este espacio? ;Cuales?

El: Em... mira, me parece que... /especificamente mi rol hablas?

E: Si, tu rol en esta institucion.

E1: A mi me parece importante, que lo hice este afo ;viste? me dejaba mucho para pensar
esto de los nifios que no puedan regularse viste como que me encontraba mucho de eso
entonces dije qué onda, y me meti con todo lo que es las funciones ejecutivas y el desarrollo
del cerebro y me empecé a formar en eso, porque mi formacioén era mas como... jviste como
es la formacion?

E: Si... mas psicoanalitica

E1: Exacto, después vos te vas haciendo. Em... y la linea de la universidad donde yo habia
estudiado era como mas psicoanalitica y yo no estoy muy a favor de eso, yo estoy a full con
el desarrollo del cerebro y como cada uno puede ser... més de lo neurocientifico viste,
como... participe de su propio proceso. La formacion en funciones ejecutivas para mi fue
como clave, que es muy autogestiva mia ;entendes? porque empecé a hacerlo yo y también se
los pase a los chicos de 5to grado, porque les dije che miren lo que esta pasando es esto, osea,
hablamos de las situaciones que pasaban y bueno, como empezaron ellos a identificar cual
era cada funcion, que podiamos hacer para mejorar esa funcidon, empezaron a inventar juegos
ellos mismos , entonces que puedan poner en palabras qué funcion estan ejercitando en ese

juego entonces creo que la formacidn tiene que ver con eso. Y me parece muy importante en



este contexto, no solo de formacidon académica, sino como persona, como podes conectar con
la gente que eso no te la da ninguna formacion, es como podes conectar y como podes influir.
E: Como cierre me gustaria preguntarte ;Qué aprendizajes personales te llevas de trabajar en
esta institucion?

El: Mira... me gusta, me encanto el grupo de trabajo que encontré aca. Que el aprendizaje, el
trabajo colaborativo, la tarea es mucho mas sencilla cuando sabes que podes apoyarte en otro.
Este es un colegio que no tenes que entrar sabiendo todo sino que es esto que te digo, el
proyecto se va construyendo y no estan esperando que ya sepas todo, sino que vamos viendo
y vamos probando. Y me gusta lo de la flexibilidad, me gusta lo de aprender a tomar las cosas
con calma, eh... creo que eso también tiene que ver con el contacto con la naturaleza y el
ambiente, que es todo a su tiempo y no es todo ya. Sobre todo yo que vengo chipiada de
Buenos Aires, es un cambio muy importante en eso ;no? porque tuve que desarmarme yo
primero, porque venia con una exigencia muy fuerte y la empecé a pasar mal porque hay
tanto por hacer que muchas veces me excedia ;jno? y siempre encontré la empatia, que es uno
de los pilares de los acuerdos de convivencia y el acompafiamiento, nada, me encanta. Creo
que trabajando de a muchos y de manera cooperativa se pueden lograr cosas mucho mas

fructiferas.

Anexo N° 2: Entrevista a directivo de colegio Colibri Azul - Bariloche

E: Para comenzar, ;podrias contarme en qué otros espacios trabajaste anteriormente? ;Hace
cuanto tiempo trabajas en esta escuela? ;Qué rol desempenas actualmente? ;Fue el mismo
desde que ingresaste?

E2: Bueno, me llamo Javier Lopez. Soy fundador de la escuela C. Actualmente estoy

en el rol de director. Entre comillas, director no me gusta. Pero, bueno, por el disefio lo

necesitamos. Mi actividad principal son las artes marciales. Empecé con esto desde los 5



afios. Y fundé el proyecto WU SHU TAO. Y en este sentido, si en esta linea nos gusta, es un
lugar donde va la gente a aprender, les hace bien. Entonces pensamos, ;qué pasaria si
aplicamos un proceso similar, en el que fuera con amor y disciplina, a un lugar donde los
chicos tengan que ir? O sea, no que elijan ir, sino que tengan que ir. Entonces pensamos en un
proyecto institucional, en la escuela. A mi hijo, por ejemplo, Natan, que ahora se recibid. Lo
echaron de todas las escuelas y no habia ningtin lugar donde pudiera ir. Entonces digo, tengo
que encontrar un lugar urgente para estos pibes. Y asi empez6 E.C con un proyecto de tres
nenes en segundo grado. Y al afio fueron seis, y después fueron nueve, y hoy son cien chicos.
Igual la idea es trabajar siempre con pocos chicos.

Y siempre tenemos lista de espera, todos los afios se renuevan casi todos los chicos. Asi que
esta buenisimo. Y a medida que fue creciendo el proyecto, le dimos identidad. Viste que va a
crecer la identidad. En cuanto a la identidad, hay dos ejes fundamentales. Con la escuela, el
primero es la risa. Y el segundo es la fe. En cuanto a la risa, la politica de la escuela es que
los chicos se rien todos los dias. Y hemos visto, Marti, que los chicos que vienen mal de otras
escuelas, deprimidos, con intentos de suicidio, lo que quieras.

E: Si, la frustracion también, ;no?

E2: No, son pibes que no se rien. Entonces les das un espacio donde los chicos pueden reir,
son reconocidos, etc. El pibe cambia. En todos los casos pasa. Chicos que venian de
situaciones muy complicadas, en términos animicos, familiares, con muchas pérdidas. La
escuela se convirtid en un lugar realmente sanador. Y ademas de que los chicos se divierten,
la pasan bien en la escuela, se encuentran con conocidos, que son amigos, compaferos y
demas. Quieren aprender. Porque en este campo todo se aprende. Cuando los chicos se
divierten, lo que van a hacer es aprender. Llegan las vacaciones y no quieren dejar de ir a la
escuela. Es hermoso lo que hacen. Quieren continuar en la escuela. En este sentido, también,

por eso es una fe muy importante, porque hemos visto que a muchos chicos se los



estigmatizan en otras escuelas. Y el problema es el que no aprende, el que se porta mal, el
que tira cosas, el que pelea, el que pega. Y es un sello ¢ viste? y el nene se da cuenta, de que
es el problema. Y va creciendo y les pasa un deseo, esa sensacion de no ser aceptado y el
resentimiento. Nosotros cuando llega un chico a la escuela, lo primero que hacemos es no
leer el informe. No queremos ver ningun tipo de informe. Queremos ver el nene. Hace poco
tuvimos un caso, de un pibe también que vino a la escuela y nos decian es un chico que no
puede estar 5 minutos sentado. Es una bomba de tiempo. Es un problema. Y empezamos la
verdad con mucho temor. Lo tomamos o no lo tomamos. Y el chico empezo6 con una hora y
vimos que iba bien. Empezo6 con dos horas y vimos que iba bien. Lleva cuatro horas en la
escuela y protagonista, ademas en muchas situaciones de la escuela. Esta funcionando muy
bien. Pero era un pibe que era lector y dejo de serlo, jugaba y dejo de jugar. Era un pibe que
le gustaba levantarse temprano, dejo de levantarse temprano. Un pibe alegre y después un
chico deprimido. El contexto educativo puede elevar o te puede hundir y el rol, el perfil de la
escuela, de los orientadores, los maestros, es que los chicos crean que pueden zafar y todo va
a estar bien. Y si nosotros estigmatizamos, aunque sea mentalmente los chicos lo ven.

Otro de los factores muy importantes de la escuela es el amor y la disciplina. Las dos por la
misma linea en una proporcion adecuada. La disciplina en términos de que tienen que
limpiar la escuela, ellos limpian su lugar de trabajo. Se descalzan para entrar, entran
descalzos. No se permite la falta de respeto. Pero eso es fundamental. Si hay falta de respeto
se detiene la clase. Pase lo que pase, hacemos una ronda y se labura lo que se tenga que
laburar hasta que la situacion sea aclarada. No tenemos el dia de la amistad, dia del respeto.
El dia del respeto es todos los dias. 365 dias es el dia del respeto. Y eso, en cuanto a lo otro,
la parte del amor pasa por el carifio, el carifio por todos los pibes. Llegas los pibes se te tiran
encima, los abrazas, jugas con ellos, es una fiesta el grado. Los maestros también quieren fir.

(Sabes lo que no hay Martina? No hay cartel en la escuela. Eso se ve, el equipo de trabajo
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somos gente que nos queremos, nos ayudamos entre nosotros. Si a uno le pasa algo, se le
rompe la rueda, se le rompe el auto, la escuela le banca eso y si no hay, hacemos una vaca
entre todos y somos compaiieros de laburo. Hay gente que esta con el proyecto hace 7 0 8
anos, se van sumando gente, no se van, eso es interesante. A la escuela se suman, al equipo
no se van, se hace mas grande, mas grande y mas grande. A nosotros estar en la escuela nos
hace felices. Cuando pasan estas cosas, es genuino. Cuando vos le decis a los chicos che
quiero que trabajen unidos, que se respeten entre ustedes, que sean solidarios, pero si los
adultos en el equipo de trabajo no lo somos, es incoherente. Tiene fuerza. En ese sentido la
coherencia es muy importante para el proyecto. Entonces que nosotros estemos bien como
equipo de trabajo baja a los chicos. Salimos de la reunién matandonos de risas, haciendole
bullying a los pibes, les ponemos sobrenombres, salimos viéndonos y asi entras al aula. Eso

el chico lo percibe.

E: ;(Podrias contarme de qué manera organizan la jornada escolar?

Hacemos horario de diez a cuatro de la tarde, pusimos a las diez de la mafiana porque los
chicos llegan mejor a las diez de la mafiana que a las ocho, ocho y media de la mafana. Ya
estan desayunados en sus casas, llegan despiertos, llegan con buen humor, llegan con sol,
muy importante, sobre todo en Bariloche. Es una poblacion especifica de la escuela, es un
perfil de padres y madres distintos, que buscan una educacion diferente. El horario lo
determina y ahi parte de todo. Empezamos con todas las actividades, hay muchos talleres,
muchas artisticas, con labores, ajedrez, ceramica, musica, plastica, arte, y después las
materias curriculares.

E: Y es asi como un mismo horario todas las semanas? ;O un solo profe? ;Cémo lo
manejan?

E2: Mira, es un solo profe por grado. Cada profe tiene su grado, pero van cambiando las



talleristas. Hay chicas que son muy buenas en ceramica y otras en bellas artes. Y ellas,
ademas, es maestra de grado y después les da ceramica a los chicos. Entonces se van

turnando los roles.

E: A tu entender, ;qué caracteristicas se destacan en la propuesta educativa? ;Qué aspectos

pedagogicos la distinguen de otras?

E2: Bueno, siendo coherente con esto es que son chicos felices. Hay un profe que nos dijo los
chicos que se reciben de esta escuela, del Colibri, tienen algo distinto, que es el profe de
secundario. Para empezar te miran cuando vos hablas, son chicos que crecen Marti en un
ambiente super solidario. Esto de trabajar permanentemente la cuestion de la ayuda, el
respeto, que se escuchen, que sea una escuela como una familia elegida hace que los pibes
tengan mucha sensibilidad por los otros, ademas. Esto del bullying no existe, se pueden
portar mal, hay dias que se enojan pero bullying ellos lo ven como algo inapropiado.
Entonces son chicos que salen de la escuela con mucha sensibilidad por el mundo y con
hambre, eso es muy interesante. Son chicos que salen con hambre de aprender y de ser
alguien en la vida. O sea, hay pibes que salen de séptimo grado Marti, queriendo votar
(entendes? Queriendo ser presidente. Eso es muy importante. Saben leer, saben escribir,
tienen una cultura creativa que se destaca de otras instituciones. Tienen promedios de 9 y de
10 en sus escuelas, no importa el tipo de escuela, si publica o privada. Y principalmente,
pueden elegir. Hay chicos que prefieren estar en otra escuela, y prefieren dejar de ser quien
son para pertenecer a un grupo y se cambian de escuela jentendes? Nosotros como adultos a
veces, nos lleva toda la vida saber quiénes somos. Y estos pibes salen sabiendo quiénes son, o

quiénes quieren ser. Eso me parece de los factores mas importante de la escuela.

Son pibes Marti, el 90% hambrientos por aprender. Quieren aprender. Quieren leer, tienen

hambre. Eso es lo que me gusta de los chicos.



E: Desde tu experiencia, teniendo en cuenta los entornos tradicionales ;Podrias explicar de
qué manera impacta el entorno en el aprendizaje?

E2: Mira, es asi. Yo jugué con los chicos, tal vez no es la respuesta que esperas. ;Por qué? A
medida que los chicos van avanzando en grado, nos damos cuenta de que salen menos porque
trabajan mas. Tienen menos necesidad de salir porque estan entusiasmados en el laburo, en
todos los grados, en todos los séptimos grados me paso lo mismo. O sea, si los pibes quieren
salir y necesitan moverse... Nosotros tenemos de hecho un convenio con el Jockey Club. Que
es un lugar re grande. Entonces, nos movemos ahi, tres cuadras, cuatro cuadras, caminando
con los chiquitos, juegan, hinchan, juegan a la pelota, todo eso. Obviamente, les hace muy
bien y vemos una vision muy importante en el trabajo al aire libre, pero nos enfocamos mas
no por nosotros sino porque los chicos quieren quedarse adentro a veces, no quieren salir a
laburar. Y los laburos que estan haciendo ultimamente son muy interesantes porque trabajan
para mejorar la escuela. Entonces, se ponen a mover piedras, hacen huertas, arreglan el patio
afuera, tiran basura. Mucho laburo intrinseco, mucha comunidad hay en la escuela y son
actividades que a veces tengan un sentido para ellos, para el cambio. Todo lo que estamos
hablando tienen un alto sentido de pertenencia en una escuela. Para ellos es la mejor escuela

del mundo. Re nacionalista.

E: (Crees que ocurren aprendizajes significativos que no se lograrian en un aula tradicional?
( Como cudles? Es decir, ;Consideras que existen algunos aprendizajes que solo pueden

lograrse o que se fortalecen especificamente en los entornos naturales?

E2: Si, si, profundamente. Sobre todo en comparacion con la politizacion de la educacion que
se ve mucho en las escuelas publicas principalmente, nosotros ensefiamos a los chicos a
pensar. Entonces, para nosotros la politica es importante pero no el partidismo. ;Se entiende?

Nosotros no hacemos partidismo, pero siempre les ensefiamos a los chicos a hacer politica, a



crear ideas, a hacer proyectos, a estudiar, por ejemplo, propuestas de politicos en términos de
elecciones. Entonces, los chicos son, se sientan en la mesa de su casa y debaten, debaten
ideas, debaten proyectos. Eso me parece muy importante. Y el que tiene el pensamiento de
izquierda, de derecha o de centro, convive en el aula debatiendo de manera sana con el resto
de sus companeros. Entonces, eso me parece muy importante de la escuela porque ademas los

maestros tampoco tienen miedo de llevar esos temas al aula.

E: Si, como los fundamentos también, ;no? De cada uno.

E2: Si, si, si, literalmente. Otra cosa, mas del equipo docente es que los docentes también
quieren ir a la escuela, quieren ir a dar clases porque porque se sienten bien. Entonces, si
todos tienen la permanencia y es asi siempre, me parece fundamental también. Que el
maestro sea apasionado por lo que hace. Si vos ves una persona apasionada te transmite
pasion. Una persona que estd apagada, que trabaja por el sueldo que no le alcanza ;viste? Y
te marchita que es como una relacion. Bueno, es que te marchita. Eso me parece que es un
punto de la escuela que son pilares, ;no? Que los maestros estan apasionados por ensefiar. Y
después el hecho de que los chicos puedan debatir ideas, sin tabu osea se habla todo en la

escuela. Aca la palabra es celebrada y no se censura.

Es como, mira, es un ambiente cadtico. Hay mucho caos. Pero en el momento de laburo, se
trabaja. Vos entras al aula y estan saltando, se estan cagando de risa. No sé, yo me comido
sopapos en la cabeza. Yo estuve siete afos en el aula. Y era. Y les decis bueno che a laburar y
se sientan y trabajan y vos decis che son re bipolares estos pibes. Es un grupo re bipolar pero

no. Sucede asi.

E: (Antes estabas de docente?

E2: Si, si, si. Sexto y séptimo grado. De primero a séptimo tuve un grupo. Y después tuve un



grupo que lo agarré en cuarto. E hice cuatro, quinto, sexto y séptimo grado.

E: ;Tienen el mismo grupo varios anos?

E2: No, eso paso con mi experiencia.

E: Ah, bien.

E2: Desde mi punto de vista no es sano. Entonces tenemos que ir cambiando de maestro. Hay
muchas cosas que yo no puedo dar. Soy un queso en el arte, por ejemplo. mi grupo no sabe

dibujar cosas asi ;jentendes? Pero de pronto los chicos se nutren de otros orientadores.

E: Y la disposicion del aula, no sé, me intriga como imaginandome estas situaciones. O sea,
(,como es la disposicion del aula? ;Estan siempre dentro del aula o entran y salen

dependiendo de la actividad?

E2: No, estan siempre. Eso es una parte de disciplina, ;viste? Hay cuestiones que tienen que
estar. Por lo que te decia, para salir piden permiso para salir, no se pueden levantar e irse. Si
sus compaiieros estan trabajando, no se los puede molestar y si se molesta, se hace silencio y
se espera. Son cosas que tenemos muy marcadas, ¢ viste? Tratamos de tener una escuela
donde no se grite. Para mi es muy importante esto. Nosotros tenemos una vecina que estaba
viviendo aca, que nos ayudo6 a mejorar. Nos dijo, ok, vamos a trabajar para que los chicos no
se griten. Controlamos el nivel de grito y funciona. Funciona muy bien. Ya hace dos afios que
no tenemos quejas de la sefiora. O se volvio sorda no se. Nada peor que te metan una escuela

al lado.

E: Si pudieras incluir en el aula tradicional algunos aspectos de esta propuesta educativa en
relacion al entorno ;Cuales serian?

E2: Esto lo pusimos en un flyer. Yo sofiaba sabes con que Martina? con hacer un instituto de



formacion docente, diferente, que sean maestros con responsabilidad de adultos, pero con ego
de nifios. El gran problema de los docentes, uno de los grandes problemas de los docentes es
que los docentes sienten que lo que los chicos hacen es personal, pero es por la subjetividad
de cada docente, es por la trayectoria de cada docente. Los chicos nunca hacen nada personal,
pero si vos reaccionas a las cosas de los nenes, siempre vas a esquematizar y generar
divisiones entre los chicos. Entonces, eso es como algo como una utopia que cuando al
momento de entrar al aula el ego del adulto quede de lado, que puedan jugar y reirse con cada
grupo. La vida en el aula es mucho mejor asi, mucho mejor. Ademas naturalizas el humor,
Lviste?

E: (Qué desafios enfrenta la institucion a la hora de sostener una pedagogia alternativa?

E2: Mira la verdad que todo fue un placer siempre. Todo fue maravilloso. Hasta los
problemas fueron maravillosos. Encontré un lugar, encontré un terreno, encontré la escuela eh
digo si me dijera que algo me molesta de la escuela o el proyecto no encuentro nada que me
moleste. Es como estar de vacaciones. Entras riéndote y te vas riendote, es una locura.

Miré hoy, hoy era necesario la burocracia de la supervision de ser escuela oficial es un
problema. Si, es un problema. Antes yo decia che ;vamos a la plaza? Si, vamos a la plaza.
Ahora tenes que pedir un mes antes la autorizacion para salir a la plaza. Tenemos que tener
una politica del miedo porque si le pasa esto al nene si le pasa eso, nunca pensamos en lo que
le podia pasar a un pibe. Bueno, vamos a aprendiendo a hacer politica con estas cosas de
supervision para que no nos afecte institucionalmente pero eso me daba mucho mas libertad
antes y que ahora no. Estamos mucho méas objetos a eso. Obviamente estoy muy agradecidos
de ser oficiales y que la supervision nos recomiende y tengamos una buena reputacion en
Bariloche. Es un problema la oficialidad en ese sentido, traba un monton el articular un dia en
la escuela.

E: {Qué tensiones se presentan entre una propuesta educativa alternativa y las exigencias de



la normativa escolar vigente?

E2: Tuvimos que articularlo bastante a eso. Porque por ejemplo nosotros teniamos los
horarios un poco mas relajados en las areas y ahora tenemos que tener un horario exclusivo
de lengua, el horario de matematica y nosotros si veiamos que los pibes necesitaban mas
lengua mas matematica metemos toda la semana eso para que vaya bien y podiamos trabajar
un poco mas acotados en términos de ese desarrollo. Matematica dos veces por semana,
lengua dos veces por semana y asi. Soy muy critico respecto a las pedagogias, nosotros nos
consideramos una pedagogia alternativa porque en si es una escuela libre, es una estructura
de pensamiento y también la posibilidad de jugar, la educacion es movil y entonces a un pibe
podes subirlo a un quinto grado o bajarlo a un tercero nosotros nos permitimos ese tipo de
movimientos en la escuela porque es movil. Un dia necesitan hablar y solamente hablar y se
da siempre y cuando lleguemos a los objetivos obviamente para tener una excelencia
académica. La escuela es movil, si un pibe viene triste a la escuela ya estd vamos a buscar
galletitas, comemos galletitas, hacemos otra cosa y cuando esta bien largamos la clase y es
ahi. Si no Marti, no pueden aprender el sentido de la escuela es la educacion listo. {Coémo
educas a un pibe que esta roto? No podes, no es el momento, no es el momento, no se puede
forzarlo. La educacion tiene que tener... tiene que ser viva. Esa es la educacion que

buscamos.

E: {Cémo identifican los indicadores de logro de los estudiantes, méas alla de las

calificaciones tradicionales?

E2: La evaluacion es una evaluacion formativa, es decir, evaluamos a cada estudiante desde
donde esta, hasta donde llego ;viste? y trabajamos una evaluacion permanente pero a la vez
que los chicos van subiendo de grado vamos haciendo todo tipo de evaluaciones, evaluacion

promedio, evaluacion sorpresa, los preparamos para el secundario. Primer ciclo y segundo



ciclo no tienen evaluaciones, ya tercer ciclo si, hacemos evaluaciones de todo tipo y les gusta
a los chicos también, ser evaluados, en este contexto que los vamos acostumbrando de a
poco. Después cuando son chicos, nada, es una evaluacion permanente sin notas, evaluando
el proceso de cada estudiante. Nosotros hacemos muchos informes cualitativos, y ahi ves

realmente el proceso del pibe. Lo de la nota es un accesorio.

E: ;Qué desafios enfrentan los estudiantes al pasar de una escuela tradicional a una propuesta

alternativa? ;O viceversa?

E2: Si, bueno, hay dos situaciones digamos. Los chicos que vienen de educacion publica,
ahora no se, pero hasta hace dos afios eran chicos que tenian muy poca continuidad educativa
y el nivel académico era muy bajo, Marti, muy bajo. Es un gran problema porque pensa que
no sabian fracciones ;jentendes? y otros chicos que venian de educacion privada no era tanto
el problema con los pibes sino con las familias, la falta de limites. Muy importante eso,
porque generamos un acuerdo implicito con las familias, che vamos para el mismo lado y
vamos juntos. Yo te digo se porté como el traste aca, sacale algo de la casa, se queda sin tele,
se queda sin celular y cumplilo. Y va, estd perfecto eso. La escuela y la familia van por el
mismo lado, si la escuela va por un lado y la familia va por otro, tenemos un gran problema.
Ponele el uso de pantallas, los chicos no usan celular en la escuela y la comunidad de la
escuela les dice te lo compras cuando seas grande o laburas. Un chico ahora tiene 23000
pesos ahorrados para comprarse su play, entonces ;qué hace? labura con el papa, corta el
pasto, le va pagando mil pesos, dos mil pesos, esa cultura de laburo ;viste? es muy
importante recuperarla. Entonces a veces cuesta esa articulacion de que las cosas se compran,
se da, se da, se da a laburar por eso, hay que trabajarlo. Por ejemplo, parti de la base de los
pies, si ensucian tienen que limpiar la escuela, y es una filosofia de trabajo, tiras una cascara

de banana, limpias, ensucias una mesa, se limpia, se desordena, se ordena.



E: ;Y al revés? Al enfrentarse con una escuela tradicional?

E2: Si, porque es una escuela muy cuidada. Es una escuela chica, entonces se enfrentan con
eso cuando salen, porque te enfrentas a otra situacion de una escuela mas grande... ahi la
verdad, los preparamos emocionalmente para este tipo de cosas. Una cosa es la teoria y otra
cosa es la practica, lo empirico, entonces lo que estamos viendo es que muchos de los chicos
que se reciben tienen esta dificultad tal vez emocional. Son situaciones que lamentablemente
suceden en una escuela publica, no una escuela chica. Lo bueno es que salen preparados

emocionalmente, eso es positivo y ellos pueden elegir lo que quieren y lo que no quieren.

E: {Cémo se equilibra la propuesta de libertad pedagdgica con la necesidad de mantener

ciertos limites?

E2: Es un eje transversal, nosotros... es como que esta mal visto lo que es el moralismo en la
escuela. Nosotros trabajamos la moral, eso es muy importante, eso no se hace, no
corresponde, se puede laburar, se puede trabajar, esto es importante chicos. Es un elemento
que se trabaja desde el jardin en la escuela, se detiene la clase y se labura. Es por eso que la
regulacion permanente a vos te da un contexto, de que se permite y que no se permite, y si
eso se repite durante siete aflos cambia tu estructura de pensamiento. Entonces para no esta
bien tratar mal a una persona porque estd mal, entonces de esa manera regulamos, es lo mas
importante en la escuela aparte, al toque se regula. Ayer hablabamos con los maestros esto, si
un pibe se porta mal y decis bueno ya estd, me canso, perdiste para siempre porque perdiste
una fe de que se podia laburar. Al contrario, mantene el rumbo, mantenerlo, entonces ves que
empieza a cambiar la cosa. Entonces sabes lo que pasa, en sexto y séptimo hay una
autorregulacion, primero es disciplina y después en términos mas avanzados es una

interdisciplina.

E: ;(Cuadl es tu rol dentro de la institucion? ;Qué acciones realizas en tu labor diaria?



E2: Bueno, lo mas importante es la informacion. Tenemos una hora de reunion diaria, a veces
para tomar mate, a veces para reirse pero siempre analizamos situaciones caso, en que nos la
mandamos, que aprendimos, a un compafiero que te paso porque te separaste en que te
podemos ayudar. Eso todos los dias. De eso me encargo la informacion y la solucion rapida
de las situaciones. Trabajamos rapidamente, los emergentes los abordamos al toque y para
eso son las reuniones diarias.

E: (Consideras necesaria una formacion especifica o experiencia previa para desempenarte en
este espacio? ;Cuales?

E2: Si, cuanto menos experiencia en educacion tengan mejor. Porque te imaginaras, a veces
los maestros vienen quemados también ;viste? de otras escuelas, entonces preferimos
maestros jovenes que tengan una mirada mas, diferente de la educacion. Con ganas de reirse
principalmente.

E: (Qué aprendizajes personales te llevas de trabajar en esta institucion?

E2: Mira, yo aprendi mucho con los chicos, estudiando, formandome, te obligan a ser mejor
profesional, a estudiar. Pero me parece que lo mas importante es que para mi la educacion es
un espacio sanador, cuando yo estaba mal en el aula los pibes vienen y te abrazan sin que vos
digas nada ;entendes? se quedan con vos, eso es un mensaje silencioso ;viste? Hay una
comprension de algo que me esta pasando emocionalmente, los chicos me entienden, yo lo
veo asi, no sé. Vos me diste una mano cuando estuve mal, nosotros te damos una mano a vos.
Es hermoso, magia, magico es lo que pasa en el aula. La risa, la risa Martina, te olvidas de

todo, aprendes a vivir de otra manera, riéndote.

Anexo 3: Entrevista a docente de colegio Crisol - Lago Puelo

E: Para comenzar, ;podrias contarme en qué otros espacios trabajaste anteriormente?



E3: Bueno, esa es una historia que es una historia B, digamos, porque yo tuve una vida hasta
los 35 afios, tengo 46, hasta los 35 vivi en la ciudad, trabajando en oficinas, con marketing,
con nada que ver, pero siempre asi, muy estudiosa, hice muchas especializaciones, siempre
me puse a estudiar a lo que iba trabajando, digamos, para ir aprendiendo. Y me acuerdo que
en uno de estos cursos me interes6 mucho el tema educacion, pedagogia, etc. pero era un
curso, un posgrado, nada que ver con educacion primaria, que es donde estoy hoy. Pero me
acuerdo que fue la primera vez que escuché de Paulo Freire, y que me volo la cabeza, dije,
ah, wow, eso es muy profundo, muy revolucionario, y me quedé con esa semillita en el 2001
ponele, hace mucho. Y bueno, la vida me llevo a la rutina de la ciudad, y a los 35 yo dije, no,
€S0 Nno va, ya estaba muy estresada con lo que hacia, y decidi viajar con mi compaiiero,
compaiiero de muchos afios. Y veniamos justo acé a Bolson, en donde vivo ahora, buscando
algunas experiencias de permacultura, de bioconstruccion, y viste que una de las patas de la
permacultura es justo la educacion alternativa, ;no?, como que repensar la escuela. Y bueno,
y ahi conoci en este viaje una profesora de Buenos Aires, de la Escuela Clara de Asis, que es
una escuela ya muy antigua, de secundaria, y ella me dio un librito que hablaba sobre las
plantas, nada que ver con la educacidn, pero también fue como, ah, mira, qué interesante
mirar la naturaleza de esa forma. Y ahi va a ser que el seminario de Pedagogia Waldorf, en
Bariloche, estd, no sé si te enteraste, hay una formacion en Pedagogia Waldorf que se da en
Bariloche, y son seis encuentros por afio, es autogestivo, los mismos estudiantes y profesores
organizan, digamos, no es una institucion, sino que un formato seminario.

Claro, y sucede en la escuela La Semilla, que es la escuela ahi de Bariloche, es muy linda.
Bueno, y ahi empecé a cursar.

E: (Lo hiciste vos?

E3: Si, empecé a cursar en el 2017, y me acerqué a la escuela para dar clases de portugués. Y

empecé¢ a dar clases de portugués, estaba cursando el seminario, y bueno, empecé a trabajar



un ano después, digamos, en la escuela. Pero me pasé algo muy loco que sucede pasar en
escuelas Waldorf, porque no hay mucha gente formada, entonces es un proceso de formacion
en campo, digamos, ;no? Te estds formando y nada, ya conduciendo un grupo, digamos,
acompanando un grupo de nifios. Y me pasod eso, entonces dejé de ser profe portugués y pasé
a ser maestra de grado, con un primer grado, sin saber nada mas que algo de antroposofia y
de experiencia de vida, digamos, ya era grande, 36 afios, como que tenia cierta experiencia en
diferentes cosas.

E: (Pero no relacionado con el lado de la educacion?

E3: La verdad que no, pero en la pedagogia Waldorf las artes son muy parte del trabajo
docente también, y yo hice ballet clasico durante toda mi vida en la ciudad, y entonces tenia
mucha corporalidad y musicalidad, que es un recurso super importante en la pedagogia
Waldorf. Estas todo el tiempo cantando, haciendo manualidades, tejiendo con los nifios,
tocamos la flauta, hacemos origami, pintamos en acuarelas, hoy, por ejemplo, estamos
amasando el pan, son muchas actividades desde el hacer y muy artisticas, entonces, ademas
de la formacion, digamos, oficial, comun, ;no?, de un maestro, de una maestra, tienes que
tener una parte artistica. Que son esos recursos, ;/no? Y yo tenia eso, por suerte, que creo que
me ayud6 mucho, porque después fui a aprender a lidiar con los nifios, con el grupo, porque
esta eso en la pedagogia Waldorf que el ideal es que la maestra acompatfie el grupo durante
todo el segundo septenio, de los 7 a los 14 afios, la misma maestra. Entonces es muy
interesante porque, nada, estas todo el tiempo con los nifios, y es una planificacion y un
entretejido de las materias, que hay muchas cosas, por ejemplo, desde tu tema, ;no?, del
afuera, yo diria que la pedagogia Waldorf considera como mas un equilibrio entre afuera y
adentro. Se supone que es muy sano para el nifio, los ritmos, primero, ;no?, como que el
dormir, el despertar, el comer, el bafiarse, un cuento, como que la vida del nifio, lo mas

ritmica es lo mas saludable. ;No? Y en la escuela, como que es lo mismo. Entonces los



ritmos es algo que se trabaja mucho en la pedagogia también. Pero me perdi, te estaba
diciendo de esta parte artistica, hay una... tengo que hablarte de la pedagogia porque ahi vas a
entender mas o menos cémo...

E: Claro, como te fuiste formando. Si.

E3: Ah, me acordé, es esa caracteristica que también, asi como los ritmos, un pequeiio ritmo
que tenemos en el cuerpo es el respirar, ;no?, adentro y afuera. Y si consideras este
movimiento natural del cuerpo, ;no?, de contraccion y expansion, en una clase eso también
tendria que suceder para que sea armonioso para el nifio también, ;no? Entonces,
considerando todo una manana, hay momentos de mas contraccion, como cuando estamos
trabajando en el cuaderno, con el pizarron, es muy artistico todo lo que se hace. Te puedo
mostrar un... después te puedo mandar fotos quizas porque...

E: Ay, si.

E3: Por ejemplo, te muestro un dibujo de... para enseiar matematicas, mira. Eso se hace con
crayones, digamos. Entonces son cuatro nifios, aca hay un arbol, y viste que cada uno tiene un
color. Voy a hacerlo asi, mira, a ver si funciona. Y entonces las matematicas se ensefian desde
un lugar muy artistico también, porque por ejemplo, la nifia que tiene dos canastas es Beatriz,
y a ella le gusta acumular, entonces lleva dos canastitas y va recolectando piedritas en el
camino. El, por ejemplo, esa es la suma. El, por ejemplo, que es la multiplicacion, se llama
Matias, y es muy movedizo, no para demoverse, como el color amarillo. Ves que tiene ahi
arriba todos sus... dieces.

E: Si.

E3:Y ¢l, cuando sale a recolectar piedras, recolecta de a dos, porque es un poco apurado,
entonces agarra de a dos en su canastita. [No? Y eso todo, eso es haciendo con piedritas y
canastitas los nifios también. Este nifio se llama Justino, y le gusta repartir todo en partes

iguales, es muy justo. Y ella es Anita, Anita es mas triste, mas melancolica, ;si? Y bueno,



ella justo le tocd que tiene una... esta rota su canasta, entonces lo que cosecha se va cayendo,
que es la resta, {no?

E: Ay, hermoso.

E3: Si. Entonces, esto, por ejemplo, jugamos mucho afuera, eso seria adentro, ;no? En eso
del ritmo. Entonces, la ensefnanza es toda desde cuentos, ;no? Contar las caracteristicas
humanas relacionando con la matematica, por ejemplo, ;no? La matematica mas humana,
digamos, no tan... solo numérica. Y ahi jugamos con piedritas, salimos afuera a recolectar
piedritas, cada uno cuenta, contamos entre todos cuanto tenemos, si vamos a hacer clase de
educacion fisica, que se llama movimiento, en realidad, la asignatura, no educacion fisica,
porque es mas que solo la educacidn fisica, sino que es como que usar el cuerpo, {no?
Jugamos con los personajes también, digamos que armamos todos circuitos de juegos
considerando estos personajes u otros de otros cuentos también, ;no? Entonces, es todo como
muy vivo desde ese lugar de contar un cuento y que todo sale de este lugar imaginativo, ;jno?
Todo lo que se ensena.

E: (Hace cuanto tiempo trabajas en esta escuela?

E3: En esta, desde el 2018 estoy. Con este grupo. Mi grupo ahora justo estd en octavo grado,
que también es algo diferente porque en la pedagogia se cuenta... asi no para, digamos, en la
secundaria, ;no? Va de corrido. Y mi grupo est4 en octavo y yo este afio estoy
despidiéndolos, digamos, ya como maestra. Este es el ultimo afio. Claro, mi altimo afio como
maestra de ellos y ahi siguen su vida de secundaria.

E: {Qué rol desempefias actualmente? ;Fue el mismo desde que ingresaste?

E3: No soy maestra, esa fue mi rol con ese grupo, si.

E: (Coémo describirias la propuesta educativa de esta escuela?

E3: Mira, esta escuela esta, digamos, basada en una propuesta que es una filosofia creada por

un hombre llamado Rudolf Steiner, que es un investigador de la educacion, en realidad mas



que filésofo, fue un cientifico, como que un hombre que se adentr6 en diferentes areas y para
la educacion propuso ese tipo de escuela, digamos, ;no? Dio como unas bases filosoficas de
como mirar al ser humano, de esas situaciones de relaciones, de arquetipos humanos, desde
las emociones, ;no? Y ahi se armo esa pedagogia a partir de esa base que dio €l, como una
pedagogia alternativa, ;no? Y con esa mirada se llama antroposofica, que es desde el
conocimiento de la naturaleza humana.

E: Bien.

E3: Entonces la propuesta de la escuela es, es dificil poner en pocas palabras, pero yo diria
que considerar como la educacién integral del ser humano, no solo en el aspecto fisico de las
habilidades, de lo que puedes hacer, sino que desde el sentir también, y desde un pensar que
va de a poquito despertdndose, sin apuro. Yo creo que eso de los tiempos en la escuela
Waldorf es algo muy importante, que quizas hoy se llama mas en los profesorados, capaz
dirian como, no sé, hay una manera de decir, pero bueno, integral en este sentido y hay otra
dimension también que es la espiritualidad, ;no? Consideramos desde la pedagogia Waldorf
que el ser humano esta formado por su cuerpo fisico, ese que vemos, por un alma, que es un
puente, digamos, ;no? Y donde viven los sentimientos y otras cosas que son sutiles, ;asi? Y
el espiritu que es nuestra parte inmortal, ;no? Que esta en otro plano y que, bueno, baja y
sube en diferentes encarnaciones. Entonces ya es como una mirada hacia el ser humano, a
cada uno de los ninos, como un ser en devenir en este sentido también, no solo en la tierra,
pero bueno, nada, es un ser mas integral, digamos.

E: Claro. Y vos me decias como que se centran, siguen mucho la linea de este filésofo,

(no? Pero a la vez es una escuela Waldorf, eso como que no termin6 de entender quizas la
diferencia, o si se integran o si es...

E3: Se integran, esa base que se llama antroposofia dio base, por ejemplo, para la

pedagogia Waldorf'y todas las escuelas Waldorf del mundo. Después esta la agricultura



biodinamica en el campo de la agricultura, no sé si lo escuchaste hablar. Es un tipo de
agricultura también que, bueno, tiene un aspecto biodindmico, es mas que orgénico, como
considera otros factores astronomicos, de unos preparados con minerales, una forma
especifica de preparar un alimento como muy nutritivo. Después esta la medicina
antroposofica, que también es todo una rama de medicina. Si, y adentro de esos también
varios subcaminos, ;no? Es muy amplio todo lo que se formd a partir

de esa filosofia, digamos.

E: Bien, ;Podrias contarme de qué manera organizan la jornada escolar?

E3: Como te decia, a la mafiana cada maestra ya esta en el porton esperando a los nifios.
Hacemos un trencito, nos reunimos en una ronda, cantamos juntos una cancion. Después
decimos una oracion, un lema a la bandera, pero es la bandera universal, no la bandera
argentina, digamos. Ahi hay una oracion muy bonita que muchas escuelas la recitan por la
mafana. Compartimos anuncios de la comunidad y después cada uno va a su salén. En la
entrada cada maestra saluda individualmente a cada nifio. En las manos recibis, tocas, ves la
temperatura, como esta, miras a los ojos. Ahi intercambias ya un pequefio dialogo, estableces
este vinculo ;no? afectivo con el nifio. Y eso haces con cada nifio, entonces lleva todo un
tiempo esa entrada al salon.

Después empezamos con una parte en que los bancos, las sillas estan todas al costado del
salon y el salon estd libre. Y ahi entramos y hacemos varias actividades que tienen que ver
con eso de despertar el cuerpo, ya moviendo por ejemplo las operaciones matematicas, pero
desde un lugar del cuerpo, del hacer, mas ritmico. Después hay un momento asi de
contraccion, eso seria expansion, lo que te digo de los ritmos. Ahi de contraccioén que
encendemos una velita entre todos y ahi también tenemos un tipo de lema que recitamos cada
mafiana que tiene que ver con el aprender, con valorizar eso del aprender. Te lo mando

después si quieres, todas las escuelas también recitan ese mismo lema por la mafiana. Y



después cada uno puede mandar luz a alguien que necesite o algo que quiera. Ese momento
ha sido un compartir social muy bonito y desde esa perspectiva mas espiritual, como que hay
algo mas alla de nosotros. Agradecemos, pedimos, qué sé yo, el abuelo fallecid, entonces le
mandamos luz, que esté bien, los gatitos, los perritos, aparece de todo y cada uno quiere
enviar luz. Y después ahi termina esa parte y ahi si nos sentamos en bancos, hacia el
pizarron.

El pizarron también es muy particular, después te mando una foto porque es como si fuera un
cuaderno, tiene tapas. Y se abre y aca afuera hay un dibujo, ponele justo ese dibujo que te
mostré, es el que esta en la tapa de mi pizarron. Entonces abre la puertita, primero cuento la
historia, como te decia, de los nifios, qué paso y cuantas piedritas. Ellos tienen piedritas y
mientras yo les digo qué pasoé en la historia, ellos van calculando con las piedritas. Y me van
diciendo lo que va dando. Y luego guardamos eso y ahi si abrimos el pizarron y ahi
escribimos cosas en el pizarron, en el cuaderno, digamos yo, del pizarron. Y también es muy
artistico, eso es muy bonito porque te muestra un cuaderno de un nifio que tengo aca, para
que tengas una idea. Esa es la tapa, por ejemplo.

E: Ah la hacen ellos.

E3: Ellos hacen, si. Después, qué s€ yo, aca estan los numeros, por ejemplo. Cada nimero
tiene su color. Siempre hay historias, entonces de repente aparece algun dibujo acéa de un
duende. Del invierno, se ve que era invierno aca. Ahi los cuentos. Es muy artistico el trabajo,
entonces eso también, no es un pensar frio, que solo pones los nimeros, sino que tiene
calorcito.

E: Claro,; y también cémo esta libertad del color y todo, como ellos quieren, digamos?

E3: No, eso a veces es mal interpretado en algunas de las pedagogias alternativas, porque
parece, pareciera que es libre, que pueden hacer lo que quieren, y todo lo contrario. Porque,

viste que cada color tiene un porqué también, asi ellos van aprendiendo la parte estética y



mas psicologica del color, de alguna manera. Y usando eso, por ejemplo, la suma es siempre
verde, porque es el color de la chica, es verde. Entonces cuando escribimos en el cuaderno,
escribimos con muchos colores. Pero que tiene un sentido, no ayuda, por ejemplo, a aprender
que el mas verde se relaciona con esta nifia, entonces tiene un porqué de ser verde. Ahi no
puede cambiar, pero de repente en otro dibujo, puedo poner el vestido, no sé qué sigue, claro.
Pero vas orientando que ellos vayan aprendiendo, que es dificil aprender a dibujar también.
Entonces ellos van aprendiendo y después pueden crear, después de que ya saben, mas o
menos, como dibujar, ;no? En fin, a veces parece que es libre, pero no, es muy guiada, no es

tan suelta, digamos.

E: Bien... Y a tu entender, ;qué caracteristicas se destacan en la propuesta educativa? ;Qué
aspectos pedagogicos la distinguen de otras? ;Cuales son los pilares que guian el aprendizaje

en esta propuesta educativa?

E3: Mira, yo diria que por un lado esta pedagogia que te dije, ;no? Que considera el ser
humano desde esas tres dimensiones. Hay una cuestion en las escuelas que es que son
autogestivas, no hay un duefio en la escuela. Entonces eso hace que las familias tengan que
estar muy presentes gestionando la escuela desde lo econdomico, desde lo organizativo, desde
lo edilicio. Las familias son las que limpian y llevan la merienda, por ejemplo. Entonces estan
muy presentes en la escuela. Para mi eso también es un pilar para poder construir una
educacion, ;jno? Que esté en los dos lados, porque creo que en otras escuelas eso no sucede
tanto. Ahi es como un requisito para participar de la escuela. Debe haber mas, pero esos dos

son los que me vienen asi como mas, como sintesis, /no?

E: Y desde tu experiencia, si bien no fuiste quiz4 docente en una escuela tradicional, pero si
transitaste, ;no? Como, no s¢ si tenés hijos, pero tu propia experiencia. ;Podrias como

explicarme de qué manera, segiin vos, impacta el entorno en el aprendizaje?



E3: Ah, para mi es fundamental, porque es eso, ;no? No solo nosotros, ;no? Para mi esa
vision es la que mas se perdidé en la humanidad moderna y hay que volver a ella porque

perdimos mucho en los bienes comunes, digamos, ;no?, naturales.

E: ;(Crees que ocurren aprendizajes significativos que no se lograrian en un aula tradicional?

(Como cuales?

E3: A ver. Es tan dificil poner en palabras porque para mi es tan la base de todo, ;no? Cémo
no s¢, el nifio para mi antes de tener acceso a otras cosas que son mas artificiales, por decir, y
un espacio puede ser muy artificial, un aula, ;no?, con luz fria, con bancos duros, con la
pared pintada de un color frio que... Ahi volvio. Ahi esta, se vio cortado. Un ambiente puede
ser artificial mas alla de juguetes o elementos, ;no? Y el nifio en su desarrollo necesita antes
de conocer cosas hechas por maquinas, ;no?, cualquier otra cosa, necesita conocer los
elementos naturales, es parte, digamos, de la formacion humana, de forma como ser, ;no?
Hay experiencias, texturas, esta vida sutil que solo en la naturaleza existe, en algo muerto,
hecho por el hombre, no estd. Y eso ayuda a formar la moral del nifio también. La naturaleza
te trae esta informacion simple, verdadera, y que ayuda en la formacion moral, ;no? Como
que primero eso, después si, yo creo que van a llegar a otras cosas que no son tan naturales,
(no? Pero todo, todo afuera, yo creo que puede ser también muy, me parece, ;no? Nunca tuve
en una experiencia asi mucho, mucha exhalacion, ;no? Y poca contraccion. Yo me pregunto
qué pasa, ;no?, con los nifios tanto tiempo afuera. Yo siento que, me imagino que debe haber
cobijitos y lugares también en donde pueden estar, ;no? Depende mucho del clima. Aca yo
siempre le digo a los nifios, vamos, vamos, que ustedes son nifios patagonicos, yo soy la
brasilera acé. Si llueve, por ejemplo, yo pido a las familias, manden por favor que vengan con
piloto, con bota de gomas, porque salimos igual. En el recreo, porque necesitan respirar. Y yo

les digo, ay maestra, ;puedo quedarme en el salén? Yo, no, no, el salén también necesita



descansar de nosotros. Apagamos la luz, que se airee un poquito, ;viste? Cambia la energia,
para mi es fundamental que haya un espacio externo en la naturaleza. No, y la naturaleza es
juego, es aprendizaje, ;no? Todo el tiempo suceden cosas, no s¢, el bichito. Hoy encontramos
una oruguita que fue muy impresionante. Yo, en mi cabeza, ya de haber transitado con un

grupo, dije, claro, mira qué linda clase de ciencias naturales aca, sucediendo.

Hay maitenes, un bosquecito de maitenes, que es un arbol antiguo de acé, y habia un gusanito
colgado en una telarafia. Entonces, la agarré asi, dije, ah, mira, chicos, acd me encontré. Uno
la puso en la mano. Era chiquitito, era una cabeza, no s¢, un alfiler mas cortito, imaginate,
chiquitito. Pero se movia super rapido el gusanito, y pegaba unos brincos, unos saltitos. En un
momento, saltdo de la mano de un nifio. Es muy interesante, como que se van interesando,
(no? Por la naturaleza, que para mi es fundamental, después, en la adolescencia, ya habiendo
visto el transitar de un grupo, por lo menos. Eso es lo que después genera algo que la
adolescente necesita, y que vemos cada vez menos en el mundo, que me da mucha pena, pero
vamos a poder transformarnos, que es la falta de interés por el mundo. Estan tan metidos, o
ensimismados, o en cosas tan pequefias, que como que el mundo ya no sorprende, y no
asombra, y no genera interés. Y eso es un problema grave para la humanidad, digamos.
Entonces, para mi, la naturaleza también trae eso, ;no? Despierta este interés por el mundo.
Alla, en primer grado, siempre pasa que esta el laboratorio de piedras. Entonces, ellos
agarran, justo es una zona donde hay muchas piedras, es lecho de rio, ;no? Y les encanta
romper para ver qué hay adentro. Y es un flash, porque todo granito, la mayoria, ;no? Y
abris, y hay un montén de mica, ;no? Pero mira, esta formado por tres colores diferentes. Y

eso después, en sexto grado, cuando estudias mineralogia, estudias este tipo de formacion

rocosa. Entonces, si ellos tuvieron esa experiencia desde el interés genuino del nifio pequefio,

(no? En primer grado, imaginate encontrarte otra vez con €so.



E: Claro, y poder entenderlo.

E3: Claro, para mi es magico, pero necesitas estar afuera para ese tipo de experiencia, ;no? Y
tener los recursos ahi. Otra cosa muy linda de la escuela, hay un canal. Aca hay muchos
lupulares en la zona, y al lado hay un lupular de la escuela. Entonces, hay un canal de riego
que esta abierto. O sea, como lo que pasa al costadito de la escuela. Y es una fiesta también
ese canal cuando hay agua. Unos juegos se arman ahi. Unos puentes. También el cuidado con
el canal, ;no? Mira, otro dia intentaron armar un dique o sea que el agua bajara del canal,
imaginate. Se inundaba la escuela. Porque hay un arenero justo ahi al lado del canal, y se
armaban unas ciudades impresionantes en el arenero, asi unos pueblos con las casitas, el agua

pasando, o sea, no, la espacialidad, eso de modelar el mundo con tus manos, ;/no?

E: ;Y ahi se da méas tiempo, o tienen como horarios estipulados, tipo bueno, listo, entramos, o

si surge eso, bueno, los dejamos?

E3: No, tienen horario, la verdad que es eso del ritmo, siempre nos buscamos estar, pero si
hay un juego sucediendo en el recreo, y que ves que falta poco para cerrar, o que €s un
momento tan disfrutable, y tanta integracion a veces con otro grado, con otros nifios de otras
edades, que dejas porque es pedagogico, ;no? Esta sucediendo algo lindo. Entonces, también
con este cuidado de, es artesanal, ;no? Todo el tiempo estas manejando este, esta contraccion
y expansion. Bien, buenisimo. Después hay, después del recreo, y las maestras juegan en el
recreo con los nifios también, estas jugando a la mancha, dando la soga, ahora me llevé unos
zancos, aprendi a andar en zancos, estaba re contenta, llevé a la escuela, y ahora estamos

todos intentando andar en zancos.

(Qué mas? Bueno, juegan un montoén en el recreo, es muy bonito. Y después, cuando vuelven
del recreo, otra vez contraccion, y ahi hay alguna clase de alguna materia artistica, como

modelado, en arcilla, o hacemos, amasamos pan, pintura, un dia, musica, otro dia. Ellos hacen



labores también, todos estan tejiendo con dos agujas, aprendiendo a tejer. ;Qué mds hacen?

Movimiento, aprendiendo a tocar la flauta, un montén, si.
E: ;Y todo lo das vos, osea, es una sola maestra para todos?

E3: Una sola maestra para todos. Ah, y al final del dia, hay algo que es bien de la pedagogia
Waldorf también, que es que se termina la mafana con un cuento, contando un cuento.
Entonces, otra vez nos sentamos en ronda, se enciende una velita, y él se cuenta un cuento, un
cuento, /no? Si, un cuento de hada, un cuento de animales, un cuento, a veces hay unos libros
interesantes que quizas a vos te interesan como psicopedagoga. Aca tengo que escribir. Se
llama Cuentos Sanadores. Y hay gente que, como hay muchas pedagogias alternativas que
usan los cuentos, ;no? Para ensefiar. Hay algunas autoras, autores que empezaron a escribir
cuentos, o ese libro justo es de un taller de cuentos que la sefiora daba en Africa o en
Australia, no s€ bien, porque las historias tienen los animales de alla, ;viste? Pero bueno, a
veces para trabajar situaciones problematicas, en fin, que suceden, ;no? No sé, un nifio perdid
el papa. Bueno, que ¢l pueda escuchar un cuento que lo calme animicamente, porque eso
también pasd a otra persona, porque quizas esa vision espiritual que el papa esta en su viaje
hasta el cielo y que alld va a ser recibido muy bien, cosas que acomoden un poco también
desde lo animico, ;no? Y los cuentos traen eso, que te traen mensajes, imagenes, ;no? Y asi
que se van todos los dias habiendo escuchado un cuento hacia el final de la manana, que es la

ultima contraccion del dia. Y esa es una mafiana muy cansadora de una maestra Waldorf.
E: Claro, también porque hay que estar como super a full, todo el tiempo.

E3: Todo el tiempo preparando, y si, es un montén. Pero es muy lindo, es un trabajo muy

bonito.

E: (Qué diferencias podes identificar entre aprender en el aula y aprender en espacios



abiertos?

E3: Claro, mira, otro dia, yo estoy ahora estudiando profesorado de educacion primaria,
porque como no tengo el titulo oficial, lo necesito, bueno, ahora voy por este titulo. Y justo
estaba teniendo clase de astronomia, y yo veia a mis compaifieros, son todos recién egresados
de secundaria, la mayoria, ;no? Veinte y poquitos afios, y nunca estuvieron atentos, aunque
viven en la ciudad, no, hasta hoy no estuvieron atentos. Y mira que acé es un pueblo, estamos
cercados de la naturaleza, ;no? No tienen la idea de que el sol se mueve hacia el norte en
invierno y que va abriendo su espectro hacia el sur, ;no? Imaginate, una cosa tan sencilla.
Estas yendo a la escuela, ;hace cuantos afos de tu vida para ingresar en la secundaria con 18?
(Cuantos afos estudias? 12, 14 afos en la escuela, y no sabes del sol, en un lugar en donde es
muy obvio, porque es muy grande, ;no? La amplitud. Entonces eso, ;no? Si uno esta en la
naturaleza, algo asi, ya lo sabes, o sea, te tienen que ensefar, o si, pero desde un lugar mas
cientifico, por ahi, pero la observacion es el primer paso de aprender, ;no? Y entonces yo veo
que eso pasa, ;jno? Y el profesor de astronomia ahi en mi curso, intentando explicar de una
forma super abstracta, yo miraba a mis compafieras y decia, claro, pero hacernos observar el
cielo, por favor, tan obvio. Pero no es tan obvio, la verdad que no es. La escuela como que se
naturalizo, que es en el aula adentro, todos cerrados, y también se entiende, porque hay
lugares en donde hay un pequefio patio o que estas cercado de edificios, pero siempre esta el
cielo, minimamente, una macetita.

E: Claro, como que siempre se puede conectar segun las posibilidades del espacio, ;no?

E3: Si, entonces hay muchos, para mi, intentando no escaparme de tu pregunta, el aprendizaje
intelectual, que es el mas valorizado hoy en dia, lamentablemente, pasa por el hacer, por el
observar, ;no? Antes de llegar a la cabeza. Si no, es un puro decorar, algo tan abstracto que
quizas te memorizas para un examen y chao, después no entiendes. Pero si ya has observado

el cielo todo un afo en el lugar en donde vivis, que es una tarea que puedes pasar a casa, para



casa, que no necesariamente tiene que ser en la escuela, haz un dibujo y fijate donde sale,
(no? Antes de empezar a estudiar, eso en sexto grado ponele, pasar una tarea asi, va a ser
mucho mas facil aprender después los dibujos mas abstractos, ;no? Los diagramas que
muestran el sol y todo, entonces eso para mi se pierde mucho en la educacion interna, no sé
como decir, tradicional.

E: Si pudieras incluir en el aula tradicional algunos aspectos de esta propuesta educativa en
relacion al entorno ;Cuales serian?

E3: Claro, yo quizas, es muy loco, pero invertiria en tener un patio adecuado en las escuelas,
porque después los nifios solos aprenden, o sea, son curiosos y acompaiiarlos, claro, el adulto,
si esta interesado también, el nifio va a estar mas interesado, ;no? Que un adulto que esta
tomando mate en el recreo, hablando con otro adulto, como que te olvidaste que estés
trabajando, digamos, porque jugar con los nifos es, eso también es pedagogico. Si, tal cual.
Entonces es un buen patio y jugar con los nifios, para mi, que no se ve tanto, me parece, en
las escuelas.

E: (Qué desafios enfrenta la institucion a la hora de sostener una pedagogia alternativa?

E3: De todo tipo, te puedes imaginar, desde lo legal, depende mucho del relacionamiento que
haces con los supervisores, que conozcan la escuela, entiendan. Por suerte, es una pedagogia
la nuestra muy, muy difundida en el mundo, con muchas escuelas por todos lados, entonces
no estamos inventando nada, lo que es mas facil, porque me imagino que las personas que
estan dedicadas a la pedagogia viva, por ejemplo, que todavia no tiene tanta presencia, deben
tener problemas mas complicados, por ahi, en ese sentido. Después, eso, lo econémico, cada
mes tienes que resolver lo econdmico, depende mucho de la economia de las familias, de si
generan algo. La escuela ahora tiene un pequefio emprendimiento de venta de yerba,
entonces, entre nosotros mismos, todos compran yerba, ;por qué no compramos a la escuela?

Entre todos generamos una economia fraterna, se dice, una economia que se genera con



pequefias comunidades, entonces, pequefios proyectos asi, también ayudan a sostener la
escuela, por ejemplo, pero bueno, es un desafio, las personas tienen que estar involucradas,
entonces, la participacion de las familias es un tema. ;Y qué mas? Si, y la, qué sé yo, como
que es un desafio para no solo nuestra pedagogia, pero equilibrar cuanto das a la escuela y
cuanto dejas para tu vida personal, ;viste? La escuela es mucho trabajo todo el tiempo y
como estas tan conectada con las infancias durante tantos afios, con las familias, como que
siempre tenés esta carga, no en el sentido pesado de la palabra, pero...

E: Es como de responsabilidad, ;no?

E3: Claro, ta estas siempre vivo ahi, ;no? En uno, cdmo habl¢ con este nifio, como que
muchas reflexiones retrospectivas de lo que hiciste, como hiciste, hay gente que es mas
disciplinada, que realmente lleva apuntes asi de estas reflexiones, yo no tengo mis carpetas
pedagdgicas, nada mas, pero siento que voy, tengo el ejercicio, si, de ir haciendo eso
diariamente, que es una buena higiene mental y es un trabajo en que estas lidiando con mucha
gente al mismo tiempo, ;no? Meter la pata es inevitable muchas veces, por la, claro, por la
acelere del trabajo, la cantidad de gente, pero...

E: Si, todas las problematicas también, ;no? Claro. Que no es solo de los nifios, sino de
repente toda la familia, si.

E3: La sociedad, internet, ;no? La cantidad de situaciones que se dio post-pandemia con el

uso de la tecnologia.

E: {Como identifican los indicadores de logro de los estudiantes, méas alla de las

calificaciones tradicionales?

E3: Eso es hecho, eso es hecho semanalmente, digamos, de alguna manera, eso si, llevamos
registros de los nifios, ;no? Situaciones, logros y etcétera, pero es cualitativa, no es

cuantitativa, no hay nota, ;no? Hay proceso, digamos, ;no? Se evalta el proceso y se evaltia



de una manera muy... desde lo positivo, mirando lo que si ha logrado y lo que sigue en
proceso, en el sentido de que vamos, que vamos a poder. Mucho del comportamiento, mas
que todo, ;no? De como... Bueno, todas esas dimensiones que te decia como que estan
contempladas en esta evaluacion cualitativa. Y se hace dos veces por aflo, a mitad de afio y a

fin de ano.

Hay unos cuadernos muy bonitos, yo no tengo ninguno ahora acd, pero es un cuaderno hecho
por las familias también, muy bonito, que es como de toda la primaria, y ahi escribi esa
mano, esa cronica, ;no? Que trae esas cualidades del nifio y cosas a seguir trabajando, y cada

uno se lleva su cuadernito, es muy bonito también.

E: Claro, super individual.

E3: Muy individual, si. Bien.

E: ;Qué desafios enfrentan los estudiantes al pasar de una escuela tradicional a una propuesta

alternativa?

E3: Mira, yo este afio recibi a un joven. Mi grupo siempre fue numeroso, entonces pocos
nifos ingresaron después. Hubo un ingreso, digamos, en séptimo grado, uno en octavo, y uno
en sexto, otro en séptimo y octavo. Bueno, cada afio ingres6 uno, digamos, pero ahora cuando
ya son mas grandes, a partir de los 12, 13 afios, digamos, yo noté en los tres que ingresaron,
que venian de la escuela tradicional, eso del, cuando hay un grupo que ya convivio durante
tantos afos juntos y con un adulto a cargo, trabajando tantos aspectos morales y de todo tipo
de aspectos emotivos, espirituales, del orden de algunas reglas del grupo o acuerdos, que es
tan fuerte eso grupalmente, que cuando ingresa alguien se nota mucho la diferencia de
codigos, de valores, eso se nota mucho, es muy impresionante. Entonces las tres experiencias

que tengo, de sexto, séptimo, octavo, como que senti mucho esa diferencia de valores, es



como que ya hay una construccién muy interesante, grupal, que después es dificil, la gatita
esta loquita, es dificil construir ya a partir de una edad, se puede, pero eso se nota mucho, no

r

S€.

E: Bien, y sentis que podrias pensar al revés, ;no? Como si un alumno tuyo sea una escuela

tradicional, ;jno? ;Cuales serian los desafios?

E3: Claro, yo tengo algunas que se fueron en sexto grado, que es justo una etapa en que en
Chubut séptimo ya es primer afio de secundaria, entonces muchos se van a esa edad. Dos
ninas se fueron a la escuela tradicional y les vino re bien, la verdad, porque como son grupos
pequefios en la escuela Waldorf, hasta dieciocho tenemos. A veces se dan unas dinamicas, no
s¢, si hay cinco chicas que son re amigas y dos que no logran ser parte del grupito, como que
queda una relacion que ya en un momento cuando empiezan a elegirse las amistades, que es
mas alla del compafierismo en la escuela, como que empiezan a hacer muchas cosas afuera
juntas, ;viste? Y hay algunas que no encajan, como pasod eso con esas dos. Y fueron a
escuelas con mas estudiantes, con otra onda, y les vino re bien, la verdad. Entonces, para mi
es muy depende de cada caso. Si, siempre dicen de otras escuelas que son muy prolijos, que
tienen la letra muy bonita, que saben estudiar, que preguntan, eso he escuchado mucho, que
son muy atentos, que estan interesados en... Aprender. Si, claro, porque eso se cultiva afio a

afo, como que se cultiva eso, entonces tiene sentido de alguna manera.

E: Claro, la curiosidad.

E: (Cémo se equilibra la propuesta de libertad pedagdgica con la necesidad de mantener

ciertos limites?

E3: Es un gran tema y un gran desafio, porque es eso, yo me imagino que cuando tienes a los

nifos sentados en bancos, tenés un orden mas como que establecido, ;no? No te levantes,



como que ir al bafio. Yo también busco eso en mi clase, cuando estamos en el pizarron,
sinceramente, mi suefio es que nadie se levante, pero me siento un poco... El movimiento
tiene que haber, pero no caos, ;no? Para que un nifio que es mas movidizo pueda moverse un

poquito, bueno, quizas le viene bien, es dificil estar sentado tanto tiempo.

E: ;Se sientan solos o en grupo?

E3: Se sientan de a dos, en mesitas de a dos. Comparten mesa, eso durante toda la primaria.
Comparten con un compaiiero. Entonces, bueno, quizas uno necesita, entonces lo sentas mas
cerquita del pasillo, ;no? Donde pueda circular, pero bueno, apenas también, porque si no ya
se te arma un quilombo. Es dificil manejar, entonces no es tan libre, un poquito mas libre que
una escuela. No, quizas es mucho mas libre, pero con un orden. Yo por lo menos soy muy
estricta en eso, busco. En primer grado es dificil, porque nada, estan aprendiendo a ir a la
escuela practicamente, ;no? A sentarse, no s¢, no saben. En primer grado es muy gracioso.
Digamos, ;no? Estoy haciendo algo aca (sefiala un cuaderno), lo l6gico es que para nosotros
adultos, ;qué? Sigo haciendo aca ahora, ;no? Pero siempre te preguntan, pero maestra, /en

donde hago? jPero en la siguiente pagina!

En primer grado, en segundo es super aprender lo basico, a ser estudiantes, digamos, ;no?

Levantar la mano para hablar, cositas asi muy basicas, que es una construccion importante.

E: Algo me comentaste pero... ;Qué tensiones se presentan entre una propuesta educativa

alternativa y las exigencias de la normativa escolar vigente?

E3: A ver. A veces nos cuesta explicar al Ministerio como hacemos las cosas, porque es €so,
(no? Mird la charla que estamos teniendo y vos, mas o menos, creo que ya sabias de lo que
iba la pedagogia por ahi. Entonces todo tenés que explicar, ;no? Eso de, bueno, el boletin,

(no? Son notas, mird cobmo hacemos nosotros. Y ahi cambia la supervisora, ah, miré, hay que



explicar otra vez, mira, veni. Te cuento, asi hacemos asi, aca hacemos asi, ;no? O la ESI, por
ejemplo, ;no? Las mismas familias. Nosotros trabajamos la subjetividad humana desde la
sexualidad, que es esa formacion de la subjetividad en todo lo que hacemos, en todo. De esos
valores, esas cosas que son invisibles y que es dificil explicar porque esta en todo. La
formacion, la ensefianza de la sexualidad. Entonces, nada, esas cosas a veces son las que
cuestan explicar y, bueno, hay que... Seguir, digamos, construyendo ese dialogo. Es

importante.

E: ;(Cuadl es tu rol dentro de la institucion? ;Qué acciones realizas en tu labor diaria?

E3: Yo soy maestra de grado, de primaria, ;no? Ademas de dar clases a la mafiana, me reuno
con mis compaifieros en dos reuniones semanales, los miércoles y jueves. Por eso que te
comentaba de la autogestion de la escuela, entonces hacemos las jornadas, digamos, dos
veces por semana a la tarde. Y después cada maestro participa en una comision de esas que te
comentaba de la escuela. Hay maestros que estan en la comision de economia, otros en la
comision de gestion. Yo estoy en una comision de justo la ensefianza de la sexualidad.
Estamos facilitando algunas lecturas y procesos grupales para eso, ;no? Para que todos
tengamos mas claro qué es la ESI en nuestro trabajo. Bueno, después reunirmos con familias.
Y soy mama de la escuela también. Mi hija va a tercer grado.

E: Y cuando yo me comuniqué con ustedes, segiin mis objetivos, viste como que en la tesis se
tiene todo muy encuadrado, entonces tenia que entrevistar como psicopedagogas, o sea,
harian parte del equipo de inclusion, o directivos. Y ustedes me explicaron que era como,
quiza no estaba tan delimitada esa figura, porque era como algo mas horizontal.

E3: Claro, eso pasa en nuestra escuela digamos, la directora, siempre una maestra esta
firmando la direccion, alguna de nosotras, la que pueda porque en eso a veces nos cuesta
encajar en el ministerio porque eso, tenes que tener cinco afios de trabajo en Chubut para

poder ser directora de la escuela entonces algunas pueden hacer ese rol pero es mucho mas de



la escuela para afuera ;no? una firma, el contacto con el ministerio. Y hacia adentro no existe
una verticalidad es todo horizontal, por eso nos reunimos dos veces por semana /no? porque
es necesario cuando vas por un camino mas del consenso, del dialogo, de la horizontalidad,
bueno es eso, lleva mucho tiempo. Pero todo, la que es directora que es Viviana no decide
nada sola, no existe, es siempre lo que consensuamos como equipo.

E: ;(Cuéles son los principales desafios que encontras en tu tarea?

E3: Uff, son tantos la verdad, cada dia es un gran desafio, por eso. Para mi mantener viva la
llama, es el desafio que retune todo, porque todos los dias trabajas muchas horas preparando,
eso que te mostraba, que los dibujos, que que vamos a escribir en el cuaderno, cuentos de
memoria, porque no leemos el cuento, lo contamos de memoria esos cuentos que te estoy
diciendo. Entonces tenes que entrar en un ritmo asi, desafiador es eso, no agobiarte con tanta
cosa y con tanta actividad para mi personalmente, ese es mi desafio personal. Y cuando logro
me divierto mucho y aprendo un montén, imaginate, durante ocho afios estudiando lengua
para dar en ocho afios ;/no? matematica, aprendi mucho de astronomia, de quimica, de fisica,
de historia, es mi materia preferida, como que es tan... desafiador, eso, como que todo tiene
su luz y su sombra. Lo que es un desafio que es justo estudiar, todo el tiempo Martina, todo el
tiempo estoy estudiando. En verano preparando un grado nuevo que no se todavia nada de lo
que voy a enseflar {no? pero a veces en la sombra, muchas horas estudiando, pero la luz de
eso es que es muy placentero aprender, y yo creo que eso ensefia a los nifios, ese entusiasmo,
esa pasion por aprender y descubrir, para mi es lo que ensefla también entonces... Es un
desafio pero es una oportunidad también.

E: ({De qué manera abordan las trayectorias de los estudiantes en inclusion?

E3: Si, tengo una. Tenemos dos en realidad en toda la escuela, una es de mi grado justo. Ella
ingresé en quinto grado y como la escuela no es una escuela del estado, ella siempre tuvo

acompanamiento de MAI antes porque iba a una escuela del estado y ahi el estado dijo que



no iba acompanarla en ese sentido y fue todo un afio de realmente, bueno, nada, mucho
didlogo para que si venga una MAI a la escuela. Y ahora desde el 2000... bueno hace tres
anos viene la MAI, dos veces por semana solamente y siempre complementamos con otra
MALI particular de la familia porque realmente al principio ella necesitaba mucha ayuda, no
escribia solita, matematica era muy diferente de lo que veian los demas y bueno habia que
estar con ella para que hiciera sino solita no avanzaba. Entonces pedi eso a la familia, que
vaya siempre acompaiada. Y ahora a partir de este afio, va solo la MAI del estado, dos veces
por semana, logramos hacer esa transicion, para que ella tenga mas autonomia y ahora,
bueno, tienen clases con profesores también ademas que conmigo, entonces es toda un a
nueva adaptacion. Este puente de primaria a secundaria, de tener una maestra que prepara
para ella, que ya la conoce, que sabe que hacer, que se integra con la MAI, pasar a tener
diferentes profes que tienen que hacer lo mismo, es muy complejo, entonces es la primera vez
que estamos haciendo eso en secundaria de hecho. Y lo complejo también es que cambia
mucho la MAI que viene desde el Ministerio, entonces hay que todo el tiempo volver a
construir el caminito, eso es una dificultad.

Y hay una nifia con sindrome de down que ella no tiene acompanamiento, directamente la
maestra, es muy lindo como trabaja, super bien la verdad.

E: (Consideras necesaria una formacion especifica o experiencia previa para desempenarte en
este espacio? ;Cuales?

E3: Idealmente si, seguro. Cuanto mas formacion y experiencia tengas, pero también veo que
la formacion sin practica, digamos, empezas tu formacion cuando empezas la practica
efectivamente. Por supuesto que todo lo anterior te ayuda a estar ahi, te ubica, pero bueno las
dos cosas son la formacion para mi. Pero bueno es dificil empezar con experiencia porque
tenes que empezar en algin momento ;no?

E: (Qué aprendizajes personales te llevas de trabajar en esta institucion?



E3: No se, tengo tanta gratitud en realidad en el corazdn, asi hacia a la escuela y haber

encontrado ese camino porque realmente cambi6 mi vida, totalmente. Me cambio mucho
como ser humano, impresionante, es muy dificil explicar. Es lo mejor que me pas6é en mi
vida, eso te puedo decir. Es muy linda tarea, si, es muy lindo. Es una suerte, tengo mucha

suerte de poder estar ahi acompanando esas infancias.
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