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Titulo
La Literatura como Promotora de la Oralidad en la Primera Infancia: experiencia en dos
Instituciones Educativas de Gestion Privada de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
Resumen

La siguiente investigacion tiene como finalidad analizar la influencia de la literatura en el
desarrollo de la oralidad de nifios y nifias de dos a cinco afios que asisten al Nivel Inicial; lugar que
reviste significatividad en tanto alli acontecen experiencias de socializacion y propuestas
pedagogicas que incluyen tanto a la lectura como al desarrollo del habla en tanto contenidos
especificos dentro de la curricula.

Se emplea un enfoque de investigacion mixto, a partir de encuestas a docentes y profesionales
de Equipos de Orientacion Escolar (EOE), con el proposito de analizar la incidencia de las practicas
de lectura en el desarrollo de la oralidad infantil y los alcances del trabajo compartido entre dichos
actores institucionales en el estimulo de las competencias lingiiisticas y el acompafiamiento de
dificultades en la oralidad.

Los resultados obtenidos respaldan los supuestos que guian esta investigacion y que aseguran
que la implementacion de propuestas literarias en las salas de dos a cinco afios tiene incidencia
favorable y directa en la promocion de la oralidad de los infantes. Sin embargo, el presente estudio
también revela limitaciones en relacion a la falta de sistematizacion e institucionalizacioén de espacios

para el didlogo y la construccion colectiva entre docentes y EOE.

Palabras clave: Literatura Infantil. Primera Infancia. Promocion de la Oralidad. Nivel Inicial.
EOE. Psicopedagogia.



Introduccion
Delimitacion del Objeto de Estudio
Para referirse al lenguaje, desde una posicion estructuralista, Giuliani (2016) afirma que
“el lenguaje se presenta, siempre y en cada momento de su evolucidén, como una estructura;
como una organizacion imposible de analizar tomando parcialmente alguno de los elementos que
la constituyen, como si nos encontraramos ante un hecho positivo” (p.23). No obstante, insiste en

que:

Apropiarse de la lengua no es sélo la apropiacion del codigo, pues al ser dada por otro,
lleva consigo lo que en lingiiistica fue llamado lo paralingiiistico: mirada, prosodia,
pausas, todo aquello que singulariza la relacion entre ese bebé y quien cumple la funcion

materna. (Giuliani, 2016, p 35)

Por su parte, Kremenchuzky (2022) agrega también que apropiarse del lenguaje no es
para nada tarea facil. Su construccion guarda una ligazén muy importante con lo social, motivo
por el cual reviste entonces una compleja travesia que se inicia con el encuentro del recién

nacido con los adultos significativos; quienes funcionaran como mediadores entre ¢l y el mundo.

El Marco General para la Educacion Inicial en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires
(2000) establece que cuando un/a niiio/a ingresa al Nivel Inicial ya ha entrado al mundo del
lenguaje y cuenta con experiencias en relacion a los usos de la lengua oral. Pese a esto, muchos
de ellos/as aun no recurren a la palabra para desenvolverse en las diferentes situaciones
comunicativas que se le presentan diariamente. Se destaca también la funcion del lenguaje en el
desarrollo de todo infante en tanto sujeto social, integrado a una sociedad y cultura determinadas.
La escuela, en este sentido, cumple un rol fundamental en tanto debera no solo ofrecer las

oportunidades que favorezcan el desarrollo de competencias comunicativas en diversos contextos



sino también contemplar la planificacion sistemadtica de propuestas que promuevan la oralidad y
la escucha en el Nivel; “bajo la responsabilidad inalienable de garantizar a todos los alumnos el
acceso a los saberes lingiiisticos necesarios para el ejercicio pleno de la ciudadania, tomando en

cuenta sus conocimientos previos” (Secretaria de Educacion, 2000, p. 154).

El Diseno Curricular para la Educacion Inicial de nifias y nifios de 4 y 5 afios (2019),
incluye dentro de las practicas del lenguaje a la comunicacion oral, la escucha, la lectura y la
escritura. Aqui, al igual que lo propuesto por el Marco General antes mencionado, estas practicas
estan concebidas en tanto practicas sociales. Ademas, contempla la diversidad de experiencias en
relacion a estas practicas con las que nifios y nifias cuentan antes de comenzar el jardin. Es por
ello que, el Nivel Inicial en pos de formar ciudadanos que participen activamente de la cultura
oral y escrita; buscard ampliar y enriquecer sus competencias lingiiisticas. “A través de la
participacion en actos de lectura y de escritura, aprenderdn sus funciones, la alfabeticidad del
sistema de escritura y las caracteristicas del lenguaje escrito” (Ministerio de Educacion del

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2019, p. 159).

A partir de la actualizacion del Disefio Curricular para las salas de 4 y 5 afios de la
Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2025), que es parte del Plan Estratégico “Buenos Aires
Aprende” en el cual se incluyen politicas publicas en torno a la educacién para los afios 2024 a
2027; se propone como seccion introductoria un nuevo Marco General. Al igual que el
documento antes descrito, aqui también se reconoce la diversidad de experiencias, en relacion al
lenguaje oral y escrito, con las cuales los nifios y las nifias ingresan al Nivel Inicial. Ademas,

define la capacidad de comunicacion como transversal para dicho Nivel.

No obstante, podemos evidenciar diferencias respecto al marco normativo anterior que

ponia el acento en promover experiencias que permitan el desarrollo del lenguaje como practica



social con diferentes propositos comunicativos; en tanto este nuevo Marco General ubica la
ensefanza de la Lengua como aprendizaje fundacional y enfatiza la responsabilidad del Nivel de
“potenciar el proceso de alfabetizacion, focalizando en el lenguaje oral para promover el
desarrollo de las habilidades precursoras de la lectura y la escritura” (Ministerio de Educacion

del Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2025, p. 44 ).

En este sentido, se propone abordar de manera sistematica el desarrollo del vocabulario,
la comprension y produccion de diferentes estructuras gramaticales, el conocimiento de
diversos géneros textuales (tipos de textos) y la adaptacion de las formas lingiiisticas a la
situacion comunicativa. (Ministerio de Educacion del Gobierno de la Ciudad Autonoma

de Buenos Aires, 2025, p 47)

Aqui, se observa una gran diferencia respecto a lo propuesto por el Disefio Curricular
para la Educacion Inicial de la Provincia de Buenos Aires (2022), en tanto explicita las Practicas
del lenguaje desde la perspectiva del derecho de las infancias a la participacion plena en la

cultura oral y escrita; sosteniendo que:

ensefiar las practicas sociales del lenguaje dista mucho de plantear actividades para
“entrenar” a alumnas y alumnos en el logro de habilidades para memorizar el nombre de
las letras, reconocerlas, sonorizarlas, establecer correspondencias desde su ensefianza
explicita, ni ningun otro tipo de actividad que privilegie aspectos perceptuales y motrices

“preparatorios”. (p 109)

Por su parte, El Marco Curricular Referencial de la Provincia de Buenos Aires (2019),
asume un posicionamiento y encuadre similar al propuesto por el Marco General para la Ciudad

Auténoma de Buenos Aires del afio 2020. En tanto, reconocen al lenguaje en su dimension social



al igual que la importancia del contexto comunicativo, y plantean que, para poder participar
plenamente de la cultura escrita, “la lectura y la escritura no pueden pensarse alejadas de las
practicas sociales en donde se desarrollan” (Direccion General de Cultura y Educacion, 2019, p.

24).

En lo que concierne a la literatura, el Marco General para la Educacion Inicial en la
Ciudad Autéonoma de Buenos Aires (2000) establece que deben garantizarse en dicho Nivel
experiencias de interaccion con textos literarios de diversos géneros en tanto, estos primeros
afos, configuraran las bases de quien devendra un futuro lector. Asume como objetivo del Nivel
el contacto placentero con la literatura dado que “el propdsito central de la literatura en el Nivel

Inicial es comenzar la formacion de un lector estético” (Secretaria de Educacion, 2000, p. 157).

El Marco Curricular Referencial de la Provincia de Buenos Aires (2019), plantea que la
alfabetizacion implica el uso de la palabra en distintos contextos, por lo que la alfabetizacion
literaria, a partir de la lectura y escritura de distintas producciones, debe ser contemplada dentro

de las propuestas pedagogicas disefiadas para tal Nivel.

La actualizacion del Marco General dentro del Disefio Curricular para las salas de 4y 5
afos de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2025), no incluye un apartado especifico referido
a la literatura y su abordaje en el Nivel pero, como una de sus finalidades, refiere a “ofrecer una
educacion integral centrada en el desarrollo de las dimensiones corporal, emocional, social,
afectiva, cognitiva, comunicativa, expresiva, estética y €tica” (Ministerio de Educacion del

Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2025, p. 19).

Pereira y Di Scala (2009) proponen que la literatura, en tanto manifestacion artistica que

pertenece a la cultura, se convierte en un elemento fundamental como promotora de la oralidad
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en tanto invita a la escucha y posibilita que la palabra circule. “La capacidad narrativa es aquella
potencia humana que hace del nifio un ser hablante, o sea, alguien que usa el lenguaje para
relatar y al hacerlo construye experiencia en la que se constituye como sujeto” (Pereira y Di

Scala, 2009, p.58).

Por lo hasta aqui expuesto, el siguiente trabajo con enfoque de investigacion mixta, busca
indagar respecto al grado y modo de incidencia de las experiencias literarias en el Nivel Inicial,
contemplando las salas de 2 (dos) a 5 (cinco) afios, en el desarrollo del lenguaje oral de los
infantes. Asimismo, pretende identificar la necesidad de acompafiamientos especificos y
continuos por parte de un/a psicopedagogo/a; en torno a la eleccion de las propuestas, su
posterior implementacion y abordaje de dificultades que puedan representar ciertas lecturas, con
el fin de favorecer los aprendizajes de los/as alumnos/as. El estudio se centra en docentes y
profesionales pertenecientes a Equipos de Orientacion Escolar (EOE) que se desempefian en el
Nivel Inicial, en dos Instituciones Educativas de gestion privada en la Ciudad Auténoma de
Buenos Aires (CABA). Los métodos mixtos representan un conjunto de procesos sistematicos,
empiricos y criticos de investigacion e implican la recoleccion y el analisis de datos cuantitativos
y cualitativos, asi como su integracioén y discusion conjunta, para realizar inferencias producto de
toda la informacidn recabada (metainferencias) y lograr un mayor entendimiento del fenomeno
bajo estudio (Hernandez-Sampieri, 2014, como se citdo en Hernandez-Sampieri y Mendoza,
2008). Para la recoleccion de datos cuantitativos y cualitativos, que se realizara de manera
concurrente o simultdnea, y su posterior analisis; se utilizaran cuestionarios con preguntas de
caracter cualitativas y cuantitativas dirigidas a docentes del Nivel en cuestion y profesionales

pertenecientes a Equipos de Orientacion Escolar.
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Planteo del Problema

Se ha referido con anterioridad que el lenguaje no es, en absoluto, un proceso espontdneo.
Kremenchuzky (2022) sefiala que, si bien como otros hitos de la constitucion subjetiva, es
posible que su aparicion difiera en cuanto a la edad entre un/a nifio/a y otro/a; es importante
prestar especial atencién cuando el uso de la palabra atin no aparece.

El Diseno Curricular para la Educacion Inicial Marco General (2020), sehala que este
Nivel, en tanto primera experiencia exogamica, asume el compromiso de crear las condiciones
necesarias para favorecer el pasaje de la comunicacion gestual a la comunicacion verbal al igual
que alentar a los/as nifios/as al uso de la palabra con diferentes propdsitos comunicativos y en
distintas situaciones cotidianas. Si bien los alumnos/as de este primer nivel educativo han ido
construyendo un saber respecto a que el lenguaje significa y se utiliza con distintas intenciones,

no todos los nifios han tenido las mismas oportunidades de tomar contacto con los

diferentes formatos del habla; no todos (pese al “poder aparentemente igualador” de los
medios masivos de comunicacion), han estado en contacto con los mismos modelos de

verbalizacion. (Rodriguez, 1995, p 3)

La literatura infantil no se circunscribe exclusivamente a los libros, sino que va mas alla
de ellos. Las canciones de cuna, los juegos con palabras y rimas de los primeros afios de vida,
constituyen también verdaderas experiencias tempranas con una gran implicancia literaria, pero
fundamentalmente cognitiva. Por su parte, el encuentro con un cuento, una narracion, una poesia
es una puerta de entrada no solo a un universo imaginario sino también es la llave de entrada al
lenguaje (Lopez, 2021).

El Disefio Curricular para la Educacion Inicial de nifios desde 45 dias a 2 afios (2016),

considera al lenguaje como la adquisicion mas importante en la vida de todo ser humano, por lo
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que generar las condiciones para promover el desarrollo del lenguaje se convierte en uno de los
objetivos de la Educacion Inicial. Por ello, incluye dentro de los ejes organizadores de la
ensefianza en el jardin maternal a las experiencias para la comunicacion, siendo el desarrollo del
lenguaje y las experiencias literarias contempladas desde los primeros afios. “Paralelamente al
desarrollo del lenguaje verbal en los bebés, se trabajardn los lenguajes no verbales. Ambos se
complementan, aunque el lenguaje no verbal surge precozmente y precede, en su aparicion, al
verbal” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2016, p. 73). Se otorga un gran valor a los
contextos de interaccion con otros para el desarrollo oral, dado que el aprendizaje de la lengua
materna depende del lenguaje que circula en el entorno y “durante los dos o tres primeros afios
de vida el nifio necesita interactuar con otros hablantes para hacer que la facultad del lenguaje
sea operativa en una lengua determinada” (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2016, p. 74).
Es fundamental la actitud que asuma el docente. Hablarle al bebé con diferentes
entonaciones e inflexiones de la voz, mirandolo a la cara, contdndole qué actividad esta
realizando con €1, nombrarlo, imitar sus vocalizaciones para que €l a su vez las repita y
provocarlas por medio de caricias y cosquillas. Conversar con el bebé, poniendo en
palabras sus gestos y actitudes. (Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, 2016, pp 75-76)
Sugiere, ademas, que las canciones de cuna son las primeras experiencias de encuentro
con la literatura por lo que deben incluirse dentro de las propuestas que se ofrecen en esta
seccion del Nivel Inicial. Asimismo, las rimas de movimiento que incluyen tanto lo poético
como lo kinestésico, en las cuales generalmente se nombran distintas partes del cuerpo, y la
exploracion de libros son fundamentales en estas edades.
Sera fundamental la presencia del docente, quien transmitira el sentido social del libro y

el valor de la lectura. Esencialmente, un libro es un libro porque puede ser leido, porque
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tiene texto y/o imdgenes para mirar, explorar visualmente comprender e interpretar. Es

por eso que el accionar del docente estara orientado a favorecer el inicio de experiencias

de lectura, andamiando con constancia y paciencia las acciones del bebé, sefialando y

leyendo para ¢l las imagenes y los textos que los libros incluyan. (Gobierno de la Ciudad

de Buenos Aires, 2016, p 82)

El Disefio Curricular para la Educacion Inicial de nifios de 2 y 3 afios (2000), contempla
dentro de los contenidos propios del area de la expresion y comunicacion a la produccion oral, la
lectura, la escucha y la escritura; por lo que se busca que los infantes puedan pasar de una
comunicacion apoyada en lo gestual a hacer un mayor uso de la palabra con distintas finalidades.
El Nivel, entonces, se convierte en un agente fundamental para la promocién de las habilidades
lingtiisticas, dado que:

Desde el punto de vista lingiiistico, la explosioén que se produce en este segundo afio de

vida es la mas importante en toda la vida del ser humano y la escuela debe intervenir

activamente propiciando este desarrollo y enriqueciéndolo con las posibilidades que la
vida en grupo dentro de una institucion brinda y que los contextos de instruccion

favorecen. Los nifios aprenden a armar frases de dos palabras alrededor de los 22 meses y

a partir de ese momento la expansion y la complejizacion de su lenguaje es constante.

(Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2016, p 129)

Se considera, por todo lo anteriormente expuesto, que en el Nivel Inicial se ofrecen
oportunidades de encuentro con la literatura, como asi también se generan las condiciones para
promover avances en la oralidad de los nifios y las nifias que alli asisten; resulta imperioso
conocer las representaciones de los/as docentes en torno a la literatura y al desarrollo del

lenguaje a partir de este tipo de experiencias, asi como también indagar respecto al tipo de
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propuestas en torno a este eje que suelen incluir en sus practicas, la regularidad con las que son

implementadas y el efecto que estas tienen en la comunicacion verbal de sus alumnos y alumnas.

De acuerdo a lo sefalado hasta aqui, se pretendera dar respuesta a los siguientes
interrogantes: ;Las experiencias en torno a la literatura favorecen la promocion de la oralidad en
los infantes? ;De qué modo contribuyen las experiencias literarias en la comunicacion verbal de
los nifios? ;Cudl es su grado de incidencia en las habilidades lingiiisticas? ;Se hace necesaria la
intervencion de un miembro del EOE en la eleccion, implementacion y deteccion de dificultades
en torno a las propuestas literarias? ;El acompafiamiento por parte de un miembro del EOE
podria llegar a tener un impacto mayor en el desarrollo de las competencias lingiiisticas?
Objetivos

Objetivo general

- Analizar los alcances de las practicas literarias en relacion a la promocion de la
oralidad en niflos y nifias que asisten al Nivel Inicial, en salas de 2 (dos) a 5 (cinco) afios, en dos

instituciones educativas de gestion privada de CABA.

Objetivos Especificos
- Determinar los vinculos entre literatura y oralidad en las salas de 2 a 5 cinco afios en

dos instituciones educativas de gestion privada de CABA.

- Explorar respecto a las experiencias en torno a la literatura que pueden ofrecerse en el

Nivel Inicial, en las salas de 2 a 5 afos, para estimular el desarrollo del lenguaje verbal.

- Identificar posibles desafios que enfrentan los/as docentes de las salas de 2 a 5 que se
desempefian en dos instituciones educativas de gestion privada en CABA, respecto a la eleccion

e implementacion de las propuestas literarias.
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- Analizar las representaciones de las profesionales que se desempeiian como miembros
del EOE en el Nivel Inicial, en relacion a los alcances de su rol en el acompafiamiento docente
>
para la eleccion y desarrollo de propuestas literarias que busquen promover la oralidad en los

infantes.

Supuestos Basicos de Investigacion

La implementacion de propuestas literarias en las salas de dos a cinco afios del Nivel
Inicial tiene incidencia favorable y directa en la promocion de la oralidad de los nifios y las
ninas. Diversos estudios e investigaciones demuestran que las experiencias literarias resultan una
herramienta valiosa para que las practicas de oralidad se enriquezcan y las habilidades
lingtiisticas puedan ir complejizandose.

Por otro lado, el acompafiamiento por parte del Equipo de Orientacion Escolar (EOE), a
los y las docentes a fin de promover un trabajo mancomunado en el desarrollo de las propuestas
y abordaje de dificultades, impacta de manera positiva en el despliegue de las competencias

lingiiisticas de los/as estudiantes.
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Estado del Arte
El estudio de la literatura infantil y el desarrollo de la oralidad durante la primera infancia
ha sido objeto de investigaciones en Latinoamérica que exploran de qué manera se
interrelacionan. No obstante, gran parte de la evidencia empirica en torno a esta tematica data de

otros paises, siendo una tematica que no ha sido tan investigada en Argentina.

Quito Peralta y Cardenas Cordero (2021) realizan una investigacion de caracter no
experimental en Ecuador, tras la pandemia de COVID. Con ella se pretende analizar los alcances
del storytelling, término que hace referencia al relato de cuentos, en la educacion inicial como
estrategia promotora del lenguaje verbal, a partir del uso extensivo de plataformas digitales como
Youtube para el armado de recursos audiovisuales. El enfoque que adopta ese trabajo es de tipo
cualitativo y se utiliza como muestra a un total de 9 nifios de tres afios y a una docente. Segun los
autores, la utilizacién de cuentos como estrategia didactica trae aparejados beneficios que van
desde el estimulo del lenguaje oral, hasta el despliegue de la imaginacién y el desarrollo del

pensamiento 16gico.

Otro aporte de gran relevancia es el de Sartori et al. (2021), enmarcado en un proyecto de
intervencion promovido por la Fundacion Arcor, el Consejo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técnicas (CONICET) y, ademas, el Consejo General de Educacion de la Provincia
de Entre Rios. Su propoésito consistio en establecer asociaciones entre el lenguaje utilizado por
las profesoras del Nivel Inicial y el de sus alumnos/as. Participaron de este estudio, llevado a
cabo en la provincia de Entre Rios, Argentina, 10 docentes y 300 alumno/as (de 5 afios); de un
total de 10 jardines de infantes. A partir del andlisis de la secuencia pregunta-respuesta-
seguimiento, presente en las interacciones docente-alumnos/as tanto en situaciones de juego (16

grabaciones) como de lectura de cuentos (13 grabaciones); se comprueba que los interrogantes
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planteados por las docentes fueron cerrados y literales; siendo esto mas frecuente en momentos
de lecturas de cuentos que en juegos de rincones; como asi también sefialan la importancia de
destinar espacios para la formulacion de preguntas inferenciales o que revistan mayor
complejidad ya que posibilitarian la elaboracion de respuestas mas complejas y alentarian
seguimientos de mayor nivel.

Por otro lado, Cango-Patifio y Padilla-Celi (2022) llevan adelante una investigacion en
tres instituciones publicas de la ciudad de Loja, en Ecuador, con el fin de evidenciar la
metodologia y recursos literarios puestos en practica por las docentes, en el marco de una
educacion a distancia desarrollada durante la pandemia, en pos de estimular el lenguaje verbal de
nifios y niflas de 4 y 5 afios de edad. Se trata de un estudio de caracter descriptivo y se contd con
la participacion de 15 docentes que desempefiaban su rol en instituciones publicas de la ciudad
antes mencionada, a quienes se les realizé una entrevista. Asimismo, se aplicé una guia de
observacion. Los resultados obtenidos dan cuenta que las maestras de Educacion Inicial de las
tres instituciones investigadas utilizan, en mayor porcentaje, cuentos y canciones como recursos
para promover el lenguaje oral; siendo las fabulas poco utilizadas.

Por su parte, Zibelman (2023), egresada de la Universidad de Flores (UFLO), orienta su
Trabajo Final de Integracion, a partir de un enfoque cualitativo, hacia la Psicopedagogia
Preventiva en el tratamiento de las dificultades en el lenguaje oral en nifios/as de cinco afios de
una escuela de Corrientes. En este sentido, busca analizar la influencia de los cuentos como
recurso empleado por las docentes ante las dificultades observadas en el habla. A partir de un
disefio de tipo no experimental y descriptivo, la investigacion toma como muestra a 12
participantes, de las cuales 8 son docentes y 4 psicopedagogas a quienes se les realizan

entrevistas semiestructuradas. Los resultados muestran coincidencia entre las entrevistadas
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respecto a la utilizacion de los cuentos como recursos para prevenir la aparicion de dificultades
en el lenguaje; al igual que reconocen su significatividad en la estimulacion de funciones
cognitivas y habilidades sociales.

No obstante, en lo que respecta a la Psicopedagogia Preventiva, si bien las profesionales
de esta area reconocen el valor de su rol en la prevencion de dificultades en los procesos de
aprendizaje; la mayoria de las docentes expone que no suelen recibir orientaciones por parte de
ellas y, si esto ocurre, estd supeditado a casos particulares (Zibelman, 2022).

Otra investigacion relevante es la de Pullaguari Uchuari et al. (2023), orientada al trabajo
con cuentos y canciones en el Nivel Inicial como recurso didactico para promover el lenguaje
literario de los nifios y las nifias. El estudio logra recabar informacion, a partir del modelo
PRISMA', para dar cuenta de la modalidad en que se implementan las canciones y los cuentos en
el Nivel en cuestion. A partir de la seleccion de 85 articulos y trabajos cientificos publicados en
variadas plataformas, los resultados demuestran que el contacto con los cuentos mejora
notablemente el lenguaje literario, en areas como la incorporacion de nueva informacion a causa
de la exposicion frecuente a las lecturas; la capacidad de didlogo y el uso de vocabulario
especifico al igual que en lo que atafie a las habilidades descriptivas pudiendo desarrollar ideas
con mayor claridad.

Latorre-Villafuerte y Larco-Pullas (2023) realizan una investigacion de enfoque
cuantitativo y disefio no experimental, con el objetivo de analizar la influencia de los cuentos
infantiles en el desarrollo de la expresion y comprension verbal, en alumnos del subnivel inicial

dos de la ciudad de Quito, Ecuador. La muestra involucra a un total de 15 nifios y 2 docentes y

! La declaracion PRISMA (Preferred Reporting Items for Systematic reviews and Meta-Analyses), publicada en 2009,
fue disefiada para que los investigadores puedan documentar y reportar, de manera fiable, una revisién
sistematica.
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el estudio se apoya en una tabla de caracter cualitativo de destrezas, en funcion de las habilidades
lingiiisticas seleccionadas, disefiadas en una ficha de observacion que se emplea como
instrumento para recoger los datos. A cada destreza especifica se le asigna una escala en relacion
a “Adquirido”, “En proceso” o bien “Iniciado” para valorar en qué estadio del proceso se
encuentra cada nifio a partir de su desenvolvimiento en distintas propuestas. Las habilidades de
expresion oral analizadas incluyen principalmente, la comunicacion clara de las ideas, la
incorporacion de nuevas palabras, las posibilidades de describir oralmente imagenes y la
capacidad de responder interrogantes sobre tematicas abordadas en la clase. Los resultados
obtenidos muestran que, si bien un porcentaje del grupo de nifios aun se inician en la adquisicion
de las mismas; un nimero significativo de ellos ha logrado desarrollar competencias en lo que
respecta a la comunicacion oral, lo que sefiala la necesidad de acrecentar el uso de cuentos en las
practicas educativas a fin de promover la oralidad de los infantes.

Parra Romero y Sagiiay Illapa (2024) llevan adelante un trabajo de investigacion en
Ecuador, con el fin de determinar la incidencia de las estrategias narrativas en la estimulacion de
la oralidad en nifios/as de preescolar; sefialando que “en respuesta a la falta de socializacion
causada por la pandemia, los problemas de oralidad en nifios pequefios son una preocupacion
creciente para padres y maestros” (p. 109). Esta problematica que reviste importancia a nivel
social, motiva a la realizacion de dicha investigacion. El enfoque empleado es de tipo
cuantitativo y experimental. El estudio incluye la seleccion de 30 docentes a quienes se les
brindan quince encuentros de capacitacion en materia de estrategias narrativas que
implementaran luego en sus clases con el fin de estimular la oralidad de sus estudiantes. Ademas,
se recurre a una muestra de 25 alumnos y se utiliza una ficha de observacion para la recopilacion

de informacién. Los resultados obtenidos, dan cuenta de una mejora significativa en lo que
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respecta a las habilidades de comprension y expresion oral, al igual que de interaccion social
luego de la implementacion de las estrategias narrativas, enmarcadas en el uso de cuentos con
apoyatura visual, juegos de roles y utilizacion de titeres durante las narraciones.

Otro aporte significativo es el de Revelo Quifionez et al. (2024), cuya investigacion que
adopta un enfoque mixto y llevada a cabo en Ecuador, pretende determinar el impacto positivo
de la utilizacion de cuentos pictograficos en el habla de nifios de 3 afios con dificultades en el
aprendizaje. La muestra estuvo conformada por los 15 nifios de la sala de tres afios y su docente.
Se aplico a los niflos una lista de cotejo mientras que se entrevisto a la educadora a partir de un
cuestionario con preguntas abiertas. Los resultados, fruto de un analisis cualitativo y cuantitativo,
posicionan a los cuentos pictograficos como un recurso valioso e inclusivo que alienta el
desarrollo lingiiistico y promueve la adquisicion de vocabulario, especialmente de quienes
presentan dificultades en esta area.

Continuando con las investigaciones mas recientes, Vallejos Chirito (2024) lleva
adelante, en Peru, un estudio con el fin de analizar el influjo de los cuentos audiovisuales, a partir
del uso de Tics (Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion), como estrategia pedagogica
con 35 estudiantes de 5 afos para promover su oralidad. Se analiz6 la variable del lenguaje oral
en conjunto con la de recursos audiovisuales para determinar la forma, el uso y el contenido
respecto a los intercambios orales que se producen luego de estas experiencias narrativas. Se
utilizaron cuentos multimedia, hipermedia y crossmedia; los cuales demandan a los espectadores
distintos tipos y niveles de participacion e interactividad. Las observaciones a la muestra,
permiten calificar como positiva la relacion entre el uso de este tipo de recursos audiovisuales y

la promocién del lenguaje oral.
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Por ultimo, dentro de los estudios contemporaneos, que se diferencia de los anteriores por
poner el acento en la narracion y no en la lectura; encontramos el de Salto Cubillos et al. (2024),
desarrollado en Villa Clara, Cuba. Esta investigacion, de tipo descriptiva y enmarcada en el
formato taller, pretende explorar las implicancias de las narraciones orales por parte de los
docentes, en el marco de las practicas pedagogicas desarrolladas en el Nivel Inicial. Participan de
esta investigacion 35 profesionales del area de Educacion, siendo algunos/as docentes y otros/as
directivos. El taller, desarrollado de manera virtual y sincronica, contemplo distintos bloques de
contenidos relativos a la escritura de cuentos y al arte de relatarlos en el aula; al mismo tiempo
que conto con la participacion de un reconocido tallerista venezolano. Los participantes no solo
debieron realizar trabajos asincronicos sino también presentar un video, para acreditar la cursada,
que consistia en una narracion de un cuento propio o clasico. Esta experiencia deja entrever la
necesidad de promover la practica del cuentacuentos en las aulas en tanto la narrativa dado que,
si bien promueve el desarrollo de la oralidad de los nifios; no suele utilizarse con asiduidad en el
ambito educativo.

Estas investigaciones evidencian la relacion entre literatura y oralidad durante la infancia,
destacando los avances en las competencias lingiiisticas de los nifios a partir de propuestas que
contemplan la lectura, narracion de cuentos y recursos audiovisuales. La amplitud y profundidad
de vocabulario, asi como también las habilidades expresion oral y comprension, mejoran

notablemente a partir de diversas experiencias literarias.
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Marco Teoérico
El Lenguaje como Resultado de la Interaccion con Otros

La dimension relacional en lo que respecta a la construccion del lenguaje ha sido objeto
de estudio a través del tiempo. Distintos autores han teorizado acerca del devenir del lenguaje
como un proceso que no puede darse en soledad ni de manera aislada.

Lacan (1955-1956), en uno de sus célebres seminarios, destaca la necesidad de que otras
personas hayan nombrado al recién nacido para que, luego, este pueda hablar en nombre propio.
En este sentido, para que, en algin momento, pueda referirse a si mismo como “yo”, en primera
persona; alguien antes debid haberlo nombrado como “tu”.

Unos afios después, Lacan (1967) brinda una conferencia destinada a psiquiatras en la
cual también se refiere a la cuestion del lenguaje. Alli, deja plasmado su posicionamiento
respecto a como el lenguaje precede a todo ser humano que nace. Este existe, per se, y sera
entonces el recién nacido quien tendrd que apropiarse de este nuevo universo de significados y
significantes. En este proceso, resulta vital la presencia de Otro (con mayuscula) que aloje a
ese/a nifio/a en el lugar de la palabra, del universo simbdlico que lo precedia y del que ahora es
parte. En otro de sus seminarios, mas adelante, dird “siempre hay un tercero, el Otro con
mayuscula, constituyente de la posicion del sujeto como hablante” (Lacan, afio, p. 185).

Stern (1990, citado por Jaimsky, 2022) destaca la existencia de un habla particular de las
madres hacia sus bebés, denominado tono maternés, que trasciende todas las culturas y que, en
consiguiente, dota al proceso de comunicacion de una gran carga afectiva. El mismo esta
caracterizado por los cambios en las entonaciones, las pausas, las vocales prolongadas y la

presencia de frases formuladas a modo de interrogantes.
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Benveniste (1997) se refiere al lenguaje con un gran poder fundador, en tanto permite
nominar, poner nombre a aquello que existe. La sociedad cobra sentido por el lenguaje, al mismo
tiempo que todo individuo se introduce en ella a partir de este. “El hombre, en cambio, en tanto
que tiene una infancia, en tanto que no es hablante desde siempre, escinde esa lengua una y se
sitia como aquel que, para hablar, debe constituirse como sujeto del lenguaje, debe decir yo”
(Agamben, 2007, p. 72).

Estamos hechos de lenguaje, nuestra relacion con el mundo, y con los otros, es a través
de las palabras. Palabras que nombran, palabras que se pronuncian a partir de una lengua
compartida y, a su vez, desde ella (Montes, 1999).

Los muchos y muy sutiles musculos que la atraviesan permiten que, en su arquearse,

aplanarse, ahuecarse, frotar, rozar, sopapear y cercar el paladar, los dientes y los labios, la

lengua module el aire vibrante que sale por la boca en ruidos y sonidos que alimentaran la

cara audible de nuestra sefial humana: la palabra. (p. 1)

Michele Petit (2009) destaca la implicancia en el armado psiquico de las experiencias de
intercambio de quien materna con su bebé, a partir de una funcion ludica del lenguaje. Lo
afectivo cobra vital importancia en la adquisicion del lenguaje y, por ello, la sonoridad que
acompaifia a las palabras es lo primero de lo que todo pequefio se apropia, cualquiera sea la
cultura en la que se encuentre.

De acuerdo a esta posicion psicoanalitica, un nifio habla porque, en un principio, fue
hablado por quienes lo recibieron en este mundo. Si bien el lenguaje lo preexiste al sujeto, en
tanto sistema de signos; para poder apropiarse de este es condicion indispensable que haya

alguien primordial que muestre el mundo y lo signifique, le hable (aunque atn no esté en edad de
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comprender aquello que se le dice), al mismo tiempo que signifique los gritos, llantos y
balbuceos, ubicando a ese bebé en caracter de sujeto (Jerusalinksy et al., 2010).

Por su parte, las investigadoras Berko Gleason y Bernstein Ratner (2010) insisten en que
“los bebés empiezan a adquirir el lenguaje durante sus primeros meses de vida, mucho antes de
decir las primeras palabras; el lenguaje se construye sobre una base de comunicaciones
afectivas.” (p. 32).

Siguiendo estas lineas de pensamiento, Giuliani (2016) enfatiza la idea del lenguaje como
aquello que nos hace humanos y, cuyo devenir, se debe principalmente a quien ejerce la funcién
materna, que lo ofrece; es decir, instala la posibilidad para su apropiacion. Refiriéndose
especificamente al lenguaje verbal; este implica la necesaria presencia de otros a quien dirigirse,
un mensaje que se desea transmitir, un codigo compartido al igual que un tiempo y espacio que
le son propios. Por su parte, Elsa Coriat (2016) escribe el prologo del libro antes citado y afirma:

El cachorrito humano, ese cuerpito vivo que sale a la luz viniendo desde las tibias

tinieblas del vientre de su madre, deberd ser marcado primero por lo simbolico, por el

significante, para poder después apropiarse de la lengua e ir armando su propio decir.

(Giuliani, 2016, p. 14)

Asimismo, Flesler (2016) destaca el valor fundante de ser hablado por otros, al comienzo
de la vida, para luego poder hacerlo en primera persona. En este sentido, apropiarse de la lengua
es un proceso que se va gestando desde el encuentro del recién nacido con los otros. Se inicia
desde el momento en que Otro comienza a interpretar el llanto de ese bebé como una demanda;
un Otro que, en un comienzo de la vida, presta sus palabras para que luego, ese nifio/a pueda

hablar en nombre propio como “Yo ”.
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Sykuler (2024), resalta el valor de la mirada y de la voz de quien recibe y aloja al recién
nacido. La voz, en tanto transmisora de la palabra, acaricia, envuelve y libidiniza el cuerpo del
bebé con sus tonalidades y cadencias.

Lenguaje, Lengua y Habla: Aportes Desde la Lingiiistica y la Terapéutica del Lenguaje

Para continuar esta conceptualizacion teorica, es preciso establecer las diferencias entre
los términos lengua, habla y lenguaje. Si bien suelen ser utilizados indiscriminadamente, aluden
a conceptos disimiles.

Saussure (1945), pionero en el estudio de la lengua y en sentar las bases del caracter
cientifico de la lingiiistica, ubica al lenguaje como factor esencial e imprescindible en la vida de
toda sociedad; por lo que de alli deviene el interés por su estudio. En lo que respecta al fenomeno
lingiiistico, ubica dos aspectos que se corresponden mutuamente el uno con el otro: los sonidos,
que cobran sentido al estar ligados al pensamiento; y la articulacion fonoldgica que permite su
produccion. Mientras que el lenguaje es definido en caracter de facultad que nos brinda la
naturaleza y nos diferencia de los animales; la lengua necesita ser adquirida e involucra
convenciones adoptadas socialmente siendo, a su vez, producto del primero. Asimismo, se
refiere al signo lingliistico, que compone la lengua, como union entre significado (representacion
mental que corresponde a una imagen acustica, es decir, la palabra hablada) y significante
(imagen acustica o aspecto fonologico). El habla, por su parte, es definida como el acto de quien
se comunica individualmente, haciendo uso del codigo propio de la lengua.

Chomsky (1957) citado por Birchenall y Miiller (2014), propone la existencia de una
tendencia innata para aprender el lenguaje. La lengua materna, entonces, se obtendria de manera

inconsciente a partir de la exposicion a un entorno lingtistico.
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El ser humano se apropia del lenguaje, en tanto conducta, a partir de mecanismos de
condicionamiento. El proceso de aprendizaje del mismo se centraria en la imitacion, a partir de
los estimulos del entorno, y la asociacion de las palabras a determinados objetos y sucesos
(Skinner, 1957, como se cit6 en Aquino et al., 2018).

Considerando entonces el caracter social inherente al lenguaje, como asi también la
necesidad de ciertas condiciones bioldgicas que permitan recibir y procesar todo aquello que es
ofrecido por el entorno; Jerusalinsky et al. (2010) sostiene que:

Es necesario un sistema nervioso apto y sensible al registro de estas marcas y a su

permanencia y funcionamiento. Pero estas pre-condiciones neurofisiologicas no

constituyen el lenguaje, no son ellas las que hablan sino el sujeto que en ellas se instala.

El campo del lenguaje no es su neurofisiologia sino la red del mundo que ¢l compone. (p.

53)

Baralo (2016) citado por Aquino et al., (2018, p. 10), destaca el valor singular del habla
en tanto remite a la individualidad de quien enuncia. Puede pensarse, entonces, como la accion
de poner en juego la lengua. El lenguaje, por su parte, excede pero incluye a ambos. Se apela a
una metafora para pensar esta relacion: el habla y la lengua conformarian la lana de una madeja
y, al entretejerse, entramarse, dan lugar al lenguaje.

Aquino et al. (2018) se refieren a la lengua primer concepto como un sistema de signos,
socialmente aceptado y conformado por reglas como elementos que le son propios. Aqui entran
en juego los tres niveles que lo componen: fonologico (sonidos propios de la lengua),
morfosintactico (estructura interna de las palabras) y semantico (relativo al significado de las

palabras), en el cual nos detendremos mas adelante.



27

Por su parte, Sobol (2011), como se citd en Kremenchuzky (2022) afirma que el
desarrollo del lenguaje estd condicionado no solo por las disposiciones neurobioldgicas que lo
hacen posible, sino fundamentalmente por las experiencias de interaccion que los otros,
hablantes, ofrecen desde el comienzo de la vida, por lo que “sin duda, uno podria entender el
lenguaje como un entramado somatico, psiquico y social” (p. 67). Asimismo, pone énfasis en la
posicion de los otros significativos para el bebé que, en tanto hablan, se posicionan como
causantes de este proceso: se habla porque alguien solicita la palabra al mismo tiempo que esta
disponible para alojar un mensaje.

Por lo hasta aqui expuesto, se considera que el lenguaje no aparece, subitamente, como
consecuencia de una maduracion bioldgica; y que tampoco se construye en soledad: “Si la
apropiacion construye, si no se da por un mero proceso imitativo, el lugar de quien da lenguaje
se convierte en constructor del otro que se apropia” (Giuliani, 2016, p.33).

Funciones del Lenguaje y Bases Biologicas

Existe cierta tension entre los lingliistas cuando se trata de definir la funcion del lenguaje
dado que, “no estd probado que la funcion del lenguaje, tal como se manifiesta cuando hablamos,
sea enteramente natural, es decir, que nuestro aparato vocal esté hecho para hablar como nuestras
piernas para andar” (Saussure, 1945, p. 38).

Bien nos sirve de ejemplo a esta afirmacion el famoso caso del nifio de Aveyron,
mencionado por Papalia et al. (2009) que, al ser encontrado en las afueras de un pueblo de
Francia, luego de haber vivido aproximadamente doce afios en el bosque y rodeado de animales,
no hablaba como asi tampoco respondia cuando se dirigian a €l. Esto refleja que la falta de
contacto con otros humanos, el lazo social, hicieron que el nifio no desarrollara el lenguaje ya

que “pocos se dan cuenta de la perentoriedad del estimulo ambiental, que debe llegar sin retraso,
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ya que, si no esta en el momento oportuno, no podra ir construyendo su estructura para
incorporar el lenguaje en ella” (Kremenchuzky, 2022, p.69).

Broca (1861) citado por Garcia-Molina y Roig-Rovira (2013, p. 119), realiza un
novedoso hallazgo para su época tras encontrar evidencia de la relacion entre el cerebro y el
lenguaje, a partir del estudio de caso de un paciente que pierde el habla a causa de una lesion en
el hemisferio izquierdo de dicho érgano. Este descubrimiento hizo que, hasta el momento,
recibiera el nombre de “4rea de Broca” a esta region del cerebro encargada de la produccion del
lenguaje oral la cual, a su vez, interviene activamente dando la orden a los drganos encargados
de realizar los movimientos que posibilitan el habla.

Berko Gleason y Bernstein Ratner (2010) declaran que, si bien el lenguaje se aprende en
la interaccion con otros humanos y a partir de la necesidad de comunicacion con otros
semejantes; hay una gran cantidad de argumentos a favor de la existencia de ciertas estructuras
en el cerebro que posibilitan el desarrollo del lenguaje. En este sentido, si bien el medio social
reviste un papel fundamental para ello; el lenguaje se debe en gran parte a los mecanismos
neuronales que lo hacen posible.

Afirman también que la palabra tiene una gran significatividad desde el comienzo de la
vida en tanto “una de las muchas implicaciones para el desarrollo del lenguaje es la posibilidad
de que cuando los adultos hablan a los nifios, estan de hecho activando los patrones neuronales
del bebé para el lenguaje” (Berko Gleason y Bernstein Ratner, 2010, p. 15).

Fejerman y Grafiana (2017), como se cit6 en Aquino et al. (2018, p.19) establecen que el
area de Wernicke, localizada en el hemisferio dominante, generalmente el izquierdo; esta

involucrada en lo relativo a la comprension del lenguaje.
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A diferencia de lo que ocurre con los animales, las areas del cerebro humano nos
permiten entender la singularidad que reviste para nuestra especie el acto de poder comunicarnos
desde la palabra (Berko Gleason y Bernstein Ratner, 2010).

Para repetir una palabra que oimos (por ejemplo, gato), la procesamos primero en el area

de Wernicke y después enviamos una representacion de la misma, a través del fasciculo

arqueado, al area de Broca, donde se organiza su forma hablada. (p. 16)

Jakobson (1960), se refiere a las funciones del lenguaje en el marco de un modelo de
comunicacion que consta de componentes entre los que podemos encontrar al emisor, persona
que emite un mensaje; el mensaje, aquello a transmitir; el receptor, quien lo recibe; y el codigo
de la lengua, fundamental para su eficacia. A cada uno de ellos le atribuye una funcién tal como
la expresiva (enfocada hacia el emisor), la conativa (orientada hacia el receptor), la poética
(asociada al mensaje propiamente dicho), entre otras.

Halliday (1973), como se cit6 en Giuliani (2022, p. 48) describe algunas funciones a las
que llamaré pragmaticas entre las que cabe mencionar: la funcidn instrumental, relacionada
especialmente con el conocimiento del mundo y el poder pedir algo del entorno circundante; la
funcién personal que enfatiza la singularidad del hablante y se afirma con el pronombre “yo” y la
funcion reguladora vinculada con la capacidad de persuadir e incidir en el comportamiento de
otros. Giuliani (2016) expresa, sobre las funciones del lenguaje, que “sirven como plataforma en
donde se da a ver, a través del decir y atn del comprender, qué pudo ir construyendo un nifio, y
por donde seguir en los caminos de ofrecer lenguaje”. (p.41)

Aspecto Semantico del Lenguaje
Clark (1993) afirma que antes de comenzar a expresarse haciendo uso de la palabra

hablada, los/as nifios/as ya han construido un conjunto de conceptos y categorias respecto del
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mundo circundante por el hecho de estar en interaccion con este. Progresivamente, comenzard a
establecer correspondencias entre lo que escucha y los objetos, personas y situaciones. Insiste
también en que la posibilidad de generar redes semdnticas comienza desde temprana edad. En
este sentido, las posibilidades de establecer inferencias, junto con la categorizacion de objetos y
la interaccion con el contexto son fundamentales en este proceso.

Berko Gleason y Bernstein Ratner (2010), plantean que el desarrollo de redes semanticas
es un proceso que tiene lugar a lo largo de toda la vida. Asimismo, sostienen que incluso antes de
nacer los bebés ya escuchan el idioma que se habla fuera de la panza. Una vez aqui, comienzan a
adquirir habilidades de comunicacidn que se irdn desarrollando progresivamente tales como
mirar a los 0jos; prestar atencion a la voz de quienes les hablan; responder mediante el llanto,
balbuceos o incluso una sonrisa. En lo que respecta al aspecto semantico en la adquisicion del
lenguaje, las autoras afirman que el vocabulario de los nifios, en sus primeros afios de vida, esta
emparentado con su entorno cotidiano por lo que reflejard palabras relacionados con objetos,
personas y situaciones proximas a su contexto al igual que “los nifios muy pequeiios comprenden
la intencion pragmatica de los enunciados mucho antes de que puedan comprender las propias
palabras” (Berko Gleason y Bernstein Ratner, 2010, p. 109).

Noemi Giuliani (2016) propone que, para entender como se da el armado de la red de
significados que le permitiran a un nifio comprender aquello que le dicen y luego utilizar el
lenguaje; debemos retrotraernos al sistema semantico, es decir, a la construccion de sentido,
basando su afirmacion en la teoria de los rasgos semanticos formulada por Clark y Clark (1973).
Segun este constructo tedrico, hay determinados rasgos semanticos, en un primer momento,

determinados por los tonos de voz, la mirada y las entonaciones que permiten discriminar los
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distintos sonidos de la lengua y, en consecuencia, establecer las correspondientes diferencias de
significacion que permiten el progresivo armado de redes conceptuales.

Asimismo, esta autora destaca el valor de lo contextual, que guarda el caracter
metonimico, como asi también de lo co-textual, asociado a las sinonimias, en el armado del
aspecto semantico del lenguaje. Aquello que se repite, una y otra vez, que tiene como
caracteristico la impronta de la metonimia, colabora en la construccion de sentido. “Esto
permitird ir recortando las primeras diferencias de eso que serd en un futuro una “semiotica
lingiiistica”, un armado del mundo, de sus coordenadas espaciales y temporales, que tomaran al
sujeto que construye, como pivote de donde nacen y se arman las diferencias” (Giuliani 2016,
p.55). Propone también que la repeticion de determinadas situaciones (contexto) junto con la
utilizacion de sindnimos para referirse a una determinada palabra (co-textual), constituyen piezas
fundamentales para comprender el lenguaje, lo que permitird que, progresivamente, se vaya
ampliando la red conceptual al igual que el nifio comience a realizar los primeros recortes
respecto del mundo que lo rodea.

Sobol (2013) expresa sobre esto que el recién nacido, progresivamente, comienza a
demostrar una particular sensibilidad para registrar y significar el prop6sito comunicativo de
aquellas personas que le hablan a partir de los distintos tonos de voz, la mirada, el lenguaje y
disponibilidad corporal, las expresiones de la cara, entre otros. “Conforme va conquistando el
lenguaje, su comprension lingiiistica le posibilitara interpretar mas cabalmente los diversos
“actos de habla” (Sobol, 2013, p.173).

El Proceso de Adquisicion del Lenguaje
Piaget (1991), posicionado desde el enfoque de la epistemologia genética, entiende al

lenguaje en estrecha reciprocidad con el pensamiento, dependiendo este ultimo tanto del primero
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como asi también del proceso de socializacion. A su vez, sostiene que este aparece
aproximadamente a los dos afios, luego de que el recién nacido haya superado el periodo
sensorio motriz; etapa en la cual prevalecen las acciones y no la palabra. Entiende a este mismo
como un sistema de signos, desde una mirada lingiiistica, que se adquiere en relacion con los
objetos y el entorno, al mismo tiempo que reviste un gran valor simbdlico, siendo por ello que la
significacion y con ella la subjetividad tienen un gran peso en lo que atafie al lenguaje.

Pellizzari (2008) propone que el proceso de adquisicion de la lengua materna es producto
de la interaccion con el medio, es decir, con otros adultos significativos que interactuan con el
recién nacido y que atraviesa diferentes etapas. Si bien establece caracteristicas hasta los 5 afos
de edad, plantea que es un proceso en el que destaca la importancia del rol docente en tanto
colabora y sostiene este proceso cuando el nifio ingresa al Nivel Inicial. Asimismo, considera
este alcance como el mas importante para el desarrollo de toda persona; no solo porque posibilita
ser parte de una comunidad lingiiistica y acceder a la cultura en tanto hablante, sino también
porque permite el desarrollo del pensamiento, en tanto las funciones cognitivas y el lenguaje
estan imbricadas. Respecto al didlogo primigenio, “en inglés se denomina “motherese” -materno-
al tipo de lenguaje con el cual las madres se dirigen a sus bebés en crecimiento. En francés se le
dice “marternelle” (Pellizzari, 2008, p.21).

Respecto a los balbuceos y al habla, “actualmente la mayoria de los investigadores se
muestra de acuerdo con que el balbuceo se mezcla con el primer habla y puede continuar incluso
después de la aparicion de palabras reconocibles” (Berko Gleason y Bernstein Ratner, 2010, p.3).

En concordancia con esto, Sobol (2013) afirma que este no solo responde a cuestiones

genéticas y organicas; sino que resultan indispensables las oportunidades de dialogo que se
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promuevan desde temprana edad, las experiencias de interaccion del pequeiio con sus
cuidadores.

Aquino et al. (2018) se refieren al proceso por el cual el recién nacido va adquiriendo el
lenguaje y sefialan que alrededor de los tres meses el bebé es capaz de responder al escuchar una
fuente sonora. Esto se evidencia al observar a los pequefios voltearse tras escuchar la voz de
alguien. En el plazo aproximado de los seis meses comienza a internalizar ciertos elementos de la
lengua y es la etapa en la cual tienen lugar los primeros balbuceos, comunes a todos los nifios de
todas las culturas; por lo que “se instaura la matriz de didlogo, hito fundamental para generar el
desarrollo del lenguaje” (Sobol, 2013, p. 176).

Respecto a estas etapas, Pellizzari (2008) también afirma que el aparato de fonacion
necesita tiempo para crecer y desarrollarse para permitirle a todo nifio estar en condiciones de
hablar. Asimismo, plantea que entre los cuatro y ocho meses de vida tiene lugar la etapa de
“lalacion” en la cual el bebé comienza paulatinamente a realizar algunas emisiones orales y
articular algunas silabas que llevan el nombre de construcciones polisilabicas (da-da-da/ta-ta-ta),
que suele repetir solo o en presencia de alguien. Posteriormente, al cumplir el afio, o incluso
antes en algunos casos; los pequefios son capaces de responder afirmativa o negativamente con
gestos y/o haciendo uso de la palabra mediante “si” y “no”; como asi también suelen recurrir a
las vocalizaciones o lalaciones, de la etapa anterior, para referirse a algo en particular. En este
sentido, pueden llegar a expresar “ba-ba” por “agua”, por solo enumerar un ejemplo. También es
la etapa en la cual es comun que aparezcan silabas como “ma” para referirse a alguien en
particular.

La etapa comprendida entre los 12 y los 18 meses suele llevar el nombre de palabra-

oracién o bien palabra-frase por la gran preponderancia que aqui cobra el lenguaje oral. La
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denominacion de esta etapa se relaciona con la capacidad de los pequefios de emplear una sola
palabra a modo de frase. En muchas oportunidades estas emisiones utilizadas para nombrar
personas y objetos del entorno son propias del nifio y no pueden atribuirse a todos los infantes
por igual. A medida que el adulto repite las palabras tal como se espera que el nifio las pronuncie
al igual que en el encuentro con otros pares, ellos irdn dejando a un lado esta “jerga individual”.
Seguidamente, entre los 18 y los 24 meses, es posible hallar la etapa de la frase fulcro o pivotal
en la cual el nifio es capaz de utilizar dos palabras, siendo que una de ellas proviene de la etapa
anterior y actia como palabra base, para armar una frase pudiendo incorporar, ademas, algunos
adjetivos calificativos, posesivos (“mio” /" mia”) y demostrativos (“esto” /" esta” /” eso” /”
esa”) como también algunos sustantivos y verbos. Los adverbios utilizados hasta entonces son
“no”y “si”. Entre los 2 y los 3 afios se ubica la etapa de la frase primordial en la cual es comun
que el infante contintie denomindndose a si mismo en tercera persona. No obstante, a mitad de
esta etapa es esperable que comience el proceso de definirse utilizando el pronombre “yo” o “él”,
“ella”. El gran avance de esta etapa es la posibilidad de producir frases simples de tres palabras
con sujeto y predicado lo cual, necesariamente, posibilita la construccion de los primeros objetos
directos (“Yo quiero galletita”) al igual que la capacidad de referirse a ciertos sustantivos
utilizando el numero correcto, en tanto singular o plural. Entre los 3 y los 5 afios, el nifio es capaz
de disociar sus acciones de sus producciones orales; pudiendo verbalizar algo distinto de aquello
que esta haciendo, lo que le permite ampliar sus posibilidades de conversacion. Su vocabulario
se enriquece notablemente y es comun que algunos verbos continten sin regularizarse (“poni” en
lugar de “puse” / “andé” en lugar de “anduve”. Es capaz de complejizar sus expresiones orales
adquiriendo formas verbales de mayor dificultad y utilizando conectores en sus producciones.

(Pellizzari, 2008).
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El Valor De La Lectura

El valor cultural y simbolico que revisten los libros y la importancia de acercar a todos y
todas, desde temprana edad, a la lectura, tanto en el &mbito familiar como en las escuelas, ha sido
motivo de disertaciones e investigaciones.

Lerner (1995), en el marco de un Congreso Nacional de Lectura llevado a cabo en
Colombia, se refiere a las practicas de lectura, especificamente en el contexto escolar, y plantea
que la misma es dentro del contexto dulico un objeto de ensefianza. No obstante, esto no resulta
suficiente por lo que también debe convertirse en objeto de aprendizaje para los/as alumnos/as y,
para ello, esta practica social necesita investirse de significatividad y valor. Agrega, ademads, que
se lee en las salas y en las aulas con diferentes propdsitos comunicativos y haciendo uso de
diversos portadores de texto: por puro placer; para seguir las instrucciones que permitiran la
resolucion de un problema; para obtener o ampliar la informacion sobre una tematica en
particular; para buscar informacion determinada; entre otros motivos.

Colomer (2001), sostiene que los primeros encuentros con la literatura se dan a través de
relatos orales. Posteriormente, el contacto con los libros permite un encuentro particular con el
mundo de la escritura. Asi, las primeras experiencias en las cuales los/as nifios/as los manipulan
y exploran permiten, ademas, la exploracion de las imagenes y, con ello, la identificacion y
comprension progresiva del mundo circundante.

Rodari (2004) establece una distincidon entre quienes leen por obligacién o mandato
escolar y quienes lo hacen por puro placer, para satisfacer curiosidades y alimentar la
imaginacioén. Haciendo un recorrido histdrico, plantea que, en los comienzos de las escuelas
populares, la literatura infantil se utilizaba en tanto herramienta ideoldgica y de poder para

transmitir valores, creencias y virtudes. No obstante, insiste en la necesidad de pensar en la
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literatura para un infante que juega, que imagina y que se apropia de un mundo a partir de sus
experiencias y la fantasia por lo que, “para una literatura infantil que no caiga sobre los nifios
como un peso externo o como una tarea aburrida, sino que salga de ellos, viva con ellos, para
ayudarlos a crecer y a vivir mas arriba, tendriamos que conseguir relacionar intimamente estos
tres sustantivos: imaginacion-juego-libro” (Rodari, 2004, parr. 9). Para ello, insiste en la defensa
del libro como un juguete, evitando sacralizarlo para convertirlo en un elemento que cobra un

objeto para jugar y en el que se juega el propio ser lector que comienza a gestarse.

Continuando con la linea de pensamiento de este autor, Carranza (2009) explica que la
literatura infantil es un concepto bastante contemporaneo ya que para que esta exista como tal
debe haber una concepcion de infancia y de nifiez que, hasta hace algunas décadas no existia
como tal. Ademas, se remonta a los inicios de la literatura y a su funcion formadora y
moralizante destinada a los nifios — alumnos que debian apropiarse de creencias, valores,
representaciones a partir del contacto con los libros. Lejos de adherir a esta concepcion de lo
literario, resignifica la literatura como expresion artistica, con valor estético en lugar de

formativo, destinada a abrir nuevos mundos posibles y no al disciplinamiento y la moralizacion.

Montes (2006) reflexiona respecto al rol de la escuela como sociedad de lectura, en tanto
no le es posible desentenderse de ella; definiéndola ademés como la gran ocasion para igualar
oportunidades al promover experiencias que alienten a la construccion del ser lector. Asimismo,
sefiala que la lectura comienza siendo oral dado que, desde que nacemos, estamos sumergidos en
el lenguaje y, por ello, sumergidos en lecturas y escrituras. Todo recién nacido ira apropiandose
de la lengua oral, “gritard o musitara sus sentidos. Hara preguntas. Jugara con las palabras, los
tonos, los sonidos. Se apropiara de nanas, canciones, relatos, acertijos, 6rdenes, proverbios,

avisos publicitarios y consejos” (Montes, 2006, p.3).
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Respecto a lo que sucede dentro de la escuela, insiste en debe destinarse para la lectura
un tiempo y espacio propios, como asi también hay mediaciones por parte del adulto que son
necesarias y desafios a sortear. En este sentido, afirma que “hay condiciones propicias y otras
menos propicias, o incluso disuasivas. Hay mediadores encendidos y mediadores indiferentes. ..
La ocasidn a veces no estd, en ese caso habra que crearla” (Montes, 2006, p. 17).

La antropologa francesa Michele Petit (2008), quien ha dedicado gran parte de su vida al
estudio del encuentro que se produce entre los sujetos y la literatura, sefiala, en el marco de una
entrevista, la estrecha relacion que guarda lo literario y el contexto; la presencia del otro como
mediador entre el nifio y el libro. En relacion a esto, celebra el valor de quienes se ofrecen como
mediadores culturales, especialmente en sectores vulnerables, para promover experiencias
literarias, con muchas personas que, tal vez, se sumergen al encuentro con un libro por vez
primera.

Un afio més tarde, deja de manifiesto en uno de sus libros que el interés por la literatura
deviene de experiencias anteriores con los relatos orales. Es por ello que cuantas mas
posibilidades cuente un nifio de escuchar relatos e historias durante los primeros afios de vida,
mayores seran las probabilidades de potenciar su interés por la literatura (Petit, 2009).

Las primeras experiencias que todo recién nacido tiene con la literatura, aparecen ligadas
a la musica. Los cantos de los adultos significativos, las canciones de cuna se instalan como
primigenias manifestaciones literarias (Petit, 2009).

En todas las culturas del mundo, primero se aprende la musica de la lengua, su prosodia,

que no se ensefia, sino que se transmite. Y asi se ponen a disposicion de los nifios

pequeiios canciones de cuna, rimas infantiles, rondas, las cuales son ya una forma de

literatura. (p. 50)
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Asimismo, comparte las experiencias de distintos mediadores culturales provenientes de
diversas partes del mundo que han logrado con la literatura la tramitacion de experiencias
dolorosas y/o angustiantes, en tanto “la lectura hace hablar, dispara el hilo de las asociaciones,
reactiva la actividad de simbolizacion, de narracion. Permite poner palabras en regiones
dolorosas de uno mismo. Y lo bellamente escrito incita a compartirlo” (Petit, 2009, p. 222).

Carranza (2009)

Pentimonti et al. (2011), analizan en su articulo el tipo de lecturas que los docentes
ofrecen a sus alumnos/as en el jardin de infantes y observan un mayor predominio de textos
narrativos. Asimismo, se refieren al tema de la motivacion y plantean que el interés de los
infantes por la lectura podria estar relacionado con esto. En este sentido, es posible que si se
ofrece una mayor variedad de textos se genere también mayor motivacion en ellos/as.

Gorodischer (2017), en el marco de una entrevista en la Universidad Nacional de Cuyo,
insiste en la necesidad de que los nifios lean desde pequeios y, para ello, resulta fundamental que
en el entorno familiar los libros estén presentes: para que un nifio lea, debe haber adultos que
también lo hagan. Asevera con entusiasmo que a los bebés también hay que leerles, aunque su
corta edad no les permita poder significar aquello que se ofrece como lectura porque “contarles

cuentos es la mejor guia para llevar a un chico a la lectura” (Senal U Académico, 2017, 13m37s).

Wolf (2022), reconocida escritora argentina en el marco de una conferencia ofrecida en el
marco del Plan Nacional de Lectura, se define como una lectora permanente y se refiere al
proyecto por parte del Ministerio de Educacion de enviar libros a las escuelas ptiblicas como
positivo en tanto permite acercar la lectura a todos y todas. Insiste en que a los/as nifios/as hay

que ofrecerles libros, cantidad y variedad de ellos, desde muy temprana edad. Apelando a sus
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palabras, “un nene necesita mirar media docena de libros para, con suerte, interesarse en uno. Y
si nos los tira el resto por la cabeza, bien: es un lector selectivo” (Wolf, 2022, p. 5).

Asimismo, establece una diferencia entre los libros ofrecidos dentro y fuera del contexto
escolar: los libros en las aulas sirven para trabajar con ellos, se utilizan con un fin didactico
pedagogico en pos de que los/as alumnos/as pongan en practica algiin conocimiento a partir de
su lectura. Es por ello que su formacion como lectora se construyo por fuera de los muros de una
escuela, leyendo de a montones, textos de facil comprension y algunos que revestian dificultad,
textos para chicos e incluso para grandes. Insiste, entonces, en que los libros no ensefian sino a
través de los mediadores que, se posicionan frente a un texto y sostienen su encuentro (Wolf,
2022).

Interjuego entre Lenguaje y Literatura: Relaciones Dialogicas

El estudio del vinculo entre la literatura y el desarrollo del lenguaje oral ha convocado a
lo largo de los afios a cientos de especialistas, incluso del campo de la medicina. A continuacion,
se presentan algunas de las investigaciones en relacion a esta tematica.

Dickinson y Tabors (2001) llevan adelante investigaciones en las cuales buscan analizar
la relacion entre el desarrollo de la oralidad durante los primeros afios y la alfabetizacion. Sus
hallazgos les permiten afirmar que las habilidades de lectura al igual que el desarrollo del
vocabulario mejoran notablemente gracias a la presencia de un ambiente en el que se promueven
las interacciones y habilidades comunicativas. En este sentido, las experiencias de lectura
compartida, asi como también el lenguaje, en cantidad y variedad, que los padres utilizan para
dirigirse a sus hijos/as, tienen efectos significativos en las competencias lingiiisticas de los
pequetios. Ademas, destacan el papel de la escuela, sobre todo durante los primeros afios de

escolarizacion, en el desarrollo de las competencias lingiiisticas.
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La Sociedad Argentina de Pediatria, junto con la Fundacion Leer, desarrollan en el afo
2002 un “Programa de Promocion de la Lectura” para estimular el desarrollo del lenguaje asi
como también el acceso a la cultura dado que “leerle desde muy temprana edad y en voz alta a
un nifo es una de las acciones de mayor importancia que un adulto puede realizar para facilitar el
ulterior desarrollo de las habilidades de lectoescritura” (Sociedad Argentina de Pediatria,
FUNDASAP, Fundacion Leer, 2002, p. 11).

Asimismo, afirman que el nicleo primario es el ambito privilegiado para fomentar el
gusto e interés por la lectura, por lo que, como pediatras es fundamental resignificar en las
consultas los recursos de las madres y los padres para contar historias al igual que orientar sobre
el valor de hablar y leerles a los nifios desde pequeios. Ademads, establecen orientaciones para
las familias en torno a la lectura como, por ejemplo, sostener en brazos a los bebés mientras se
les lee, ofrecer libros para que puedan manipular con autonomia, invitar a que elijan el cuento
que desean escuchar, formular preguntas en torno al relato para facilitar su comprension,
acompafiar las narraciones o lecturas con titeres y validar las respuestas de los pequefios
(Sociedad Argentina de Pediatria, FUNDASAP, Fundacién Leer, 2002).

El Plan Nacional de Lectura (2003-2006), impulsado por el Ministerio de Educacion,
Ciencia y Tecnologia, promover las practicas de lectura en las instituciones educativas resaltando
su valor como préactica cultural e impulsar el desarrollo de proyectos dentro de las escuelas que
tengan como leitmotiv compartir experiencias literarias. Con la meta principal de formar
lectores, los docentes cumplen un rol fundamental como mediadores, acompafniando y guiando a
los/as alumnos/as en los procesos lectores.

Respecto de como estimular desde el hogar las habilidades lingiiisticas de los nifios se

sugiere que:
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Con la lectura de cuentos el lenguaje empleado va mas alla del aqui y ahora, pero, si
dicha actividad se enriquece ademas mediante el uso de actividades lingliisticas ludicas,
podemos también incrementar, entre otras actividades cognitivas y lingiiisticas, la
comprension lectora, el vocabulario y la comprension del principio alfabético. (Porta,

2013, p 227)

Las experiencias de lectura de cuentos en el ambito escolar permiten que los/as nifios/as
se familiaricen con los textos escritos; aprendan cuestiones ligadas al sistema de escritura
(direccionalidad, correspondencias fonemas y grafemas); atiendan a aspectos de la estructura
narrativa que facilite la comprension de lo leido; conozcan palabras nuevas y desarrollen el
lenguaje (Rosemberg y Stein, 2015).

Por su parte, Strasser (2016) propone una serie de estrategias para que los educadores de
la primera infancia promuevan el desarrollo del lenguaje oral de sus alumnos/as a partir de la
literatura ya que, la misma tiene efectos positivos especialmente en lo que respecta al
vocabulario. En este sentido, los nifios que cuentan con experiencias de lectura son capaces de
hacer uso de un mayor repertorio de palabras, en tanto, mas palabras conocemos, mas rapido
incorporamos otras nuevas y mejores posibilidades de expresion y comprension tenemos.

De acuerdo a esto, las interacciones lingiiisticas que se producen entre nifios y adultos
mejoran notablemente al compartir lecturas y, con la capacitacion adecuada, su eficacia puede
aun mejorarse. Sugiere entonces, que en el Nivel Inicial el aprendizaje incidental de vocabulario
no es suficiente para garantizar el desarrollo oral de los infantes, por lo que resulta necesario una
ensefanza sistematica e intencional. Considera de vital importancia que se lea al menos un libro
diariamente ya que los efectos en el desarrollo del lenguaje dependen de la cantidad de lenguaje

a la que los nifios estén expuestos y la frecuencia con la que se lea; como asi también se
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promueva la interaccion con los infantes durante las lecturas. Mas alla de la cantidad de palabras
escuchadas, las lecturas dialogadas en las cuales hay pausas, preguntas, frases a completar por
parte de los infantes permite evidenciar no solo el vocabulario utilizado sino la organizacion
sintactica empleada y los niveles de comprension de lo leido. Por otra parte, la lectura de libros
se convierte en una oportunidad privilegiada para la ensefianza de vocabulario ya que permiten el
encuentro con palabras que no suelen aparecer en el discurso cotidiano, amplian informacién
sobre ciertos temas y permiten, a partir de la interaccion, reflexionar sobre las nuevas palabras y
utilizarlas en contexto (Strasser, 2016).

Maria Emilia Lopez (2020), en un contexto muy complejo a nivel mundial a raiz de la
pandemia de coronavirus covid-19, reflexiona acerca de la problematica actual en relacion al
lenguaje y la era digital. Plantea, entonces, que el encuentro cara a cara, rostro a rostro, ha sido
reemplazado por el encuentro con las pantallas y esto afecta indudablemente al desarrollo de la
oralidad. Asimismo, propone pensar el lenguaje y la literatura desde una relacion dialogica, es
decir, como un entramado y, para ello, acufia el término “lecturar”, fruto de la mezcla entre leer y
amar. Para ella, la experiencia de leerle a otro tiene una gran carga afectiva en tanto implica
ofrecer, no solo palabras, sino la mirada, la voz, el cuerpo en el acto mismo de lectura, al mismo
tiempo que sienta las bases para el devenir de un futuro lector. Fruto de su experiencia
acompafiando situaciones de lectura con familias de diversos contextos, determina que los bebés
a quienes se les ha leido desde temprana edad, desarrollan habilidades lectoras prontamente. Asi
es como, desde pequefios, logran comprender con mayor facilidad los significados mediante el
apoyo de las ilustraciones, entender secuencias propias de los relatos, producir balbuceos durante
las situaciones de lecturas al igual que desarrollar mayor autonomia para seleccionar el libro que

desean. Retomaremos palabras suyas para ampliar el concepto de lecturar:
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Lecturar reune algo del verbo leer y algo del verbo amar. Algo asi como trasvasar
amorosamente a los otros el equipaje y las habilidades iniciales para construir, cada vez
con mayor autonomia, la experiencia plena y emancipatoria de la lectura. Por eso lecturar
supone una relacion de compromiso e intimidad entre quien lectura y quien se lectura,

como condicion misma de la experiencia. (Lopez, 2020).

En los ultimos afios también se han realizado investigaciones respecto al uso de las
pantallas y su impacto en la oralidad de los nifios. Un estudio llevado a cabo en el afio 2016 en
Japon, con nifos con edades de entre 2 y 3 anos, comprueba que quienes habian sido expuestos a
pantallas para aprender nuevas palabras no lograron incorporar ninguna de ellas; mientras que
los nifios que interactuaron con adultos si pudieron aprenderlas (Maggio, 2020).

En lo que respecta al presente afio, la actualizacion del Disefio Curricular para las salas de
4 y 5 anos de la Ciudad de Buenos Aires (2025), establece que las experiencias literarias que se
ofrecen en las salas contribuyen a estimular el desarrollo lingiiistico y la capacidad de
comunicacion en tanto, “en estas situaciones de lectura, se promueve el desarrollo fonologico,
Iéxico y sintéctico, el pensamiento conceptual y el conocimiento de algunas convenciones de la
escritura” (Disefio Curricular Nivel Inicial: salas de 4 y 5 afios - Ministerio de Educacion del
Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, 2025, p. 45). A su vez, sefiala la necesidad
de convertir las lecturas en practicas sostenidas de manera sistematica que contribuyen, ademas,
a fomentar la escucha: los nifios y las nifias pueden llegar a ser oyentes en tanto se generan las
condiciones para poner en juego esta practica social.

La Promocion de la Oralidad y la Formacion de Lectores Literarios en el Nivel Inicial

El Nivel Inicial contempla la educacion de nifios y nifias desde 45 dias hasta 5 afios y

alberga como uno de sus principales propodsitos la promocion de experiencias para la expresion y
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la comunicacion. Asume, como tal, el compromiso de promover el desarrollo del lenguaje
expresivo y comprensivo al igual que de ofrecer experiencias en torno a la literatura, a partir de
la mediacion docente. A partir de que los bebés pueden sentarse, se les podra ofrecer libros para
que pueda manipular y explorar; resultando fundamental las acciones e intervenciones docentes a
fin de andamiar dichas exploraciones sefialando, leyendo las imagenes, y textos que incluyan los
libros (Ministerio de Educacion, 2016). A medida que los nifios comienzan a crecer, las
intervenciones deberan ir complejizandose.

El docente podra alentar a los bebés mayores de la sala a “leer” junto con ¢l las imagenes,

invitandolos a que sefialen lo que ven, preguntando, pidiéndoles que busquen una imagen

que han visto muchas veces durante anteriores lecturas, andamiando sus exclamaciones o

expresiones “a media lengua”, felicitando sus hallazgos. (p. 82)

La actualizacion del Marco General dentro del Disefio Curricular para las salas de 4y 5
afios de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2025), plantea que “el Nivel Inicial
tradicionalmente ha sido, y sigue siendo, un lugar privilegiado para fortalecer el encuentro de los
nifios con la literatura” (p. 168). La formacion de lectores contempla tanto las experiencias de
exploracion por si mismos como las situaciones en las cuales el docente lee o narra en voz alta;
por lo que, en este sentido, “las situaciones de lectura, escritura e intercambio oral en torno a la
literatura favorecen, centralmente, la capacidad de comunicacién” (p. 168).

Kaufman (2010) sefiala que la lectura de cuentos dialogada con el docente constituye una
de las actividades habituales de la escuela y favorece, desde temprana edad, la construccion de
conocimientos respecto del lenguaje escrito, asi como también la imaginacidn y creatividad. A su
vez, destaca la importancia de crear un clima propicio para las lecturas, destinando un espacio y

tiempo especificos para el desarrollo de estas propuestas. El docente decidira respecto a las
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interrupciones que crea meritorio realizar a fin de que el texto sea comprendido y los nifios
puedan elaborar hipdtesis sobre lo leido al igual que respecto a aquello que sucederd mas
adelante. La lectura, entonces “no es de boca a oidos, sino de corazon a corazoén” (Kaufman,
2010, p. 94).

Llano y Stapich (2000) insisten en que la formacion de lectores es una de las tantas
responsabilidades de la escuela. Incluso antes de saber leer comienzan a sentarse las bases de
quien devendra, mas luego, en un lector autébnomo. Ubica como pre-lectores a los nifios que, en
tanto aun no leen solos de manera convencional, necesitan de la mediacion y andamiaje de un
adulto que pueda leerles.

El Rol del EOE en el Desarrollo de Propuestas en torno a la Literatura en el Nivel Inicial

Los Equipos de Orientacion Escolar desempefian su rol en las instituciones educativas
con el proposito de acompanar las trayectorias escolares de los alumnos. A las escuelas de
gestion publica en la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires les son asignadas un EOE por Distrito
Escolar. Este no estd conformado exclusivamente por Psicopedagogos/as sino por profesionales
de disciplinas tales como Licenciados en Ciencias de la Educacion, Psicologos, Trabajadores
Sociales, entre otros. En este sentido, abordan la complejidad de los procesos de ensefianza y
aprendizaje a partir del dialogo entre los saberes propios de su campo de formacion y los
estrictamente pedagogicos (Gobierno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, 2023).

Los desafios de época, han producido nuevas herramientas y aprendizajes que conllevan

la necesidad de revisar y actualizar las misiones y funciones de los EOE, hacia un

enfoque que enfatice la dimension institucional de las intervenciones de los Equipos de

Orientacion y que contemple la escuela de hoy, las practicas de ensefanza, aprendizaje y
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de cuidado que constituyen la tarea educativa en pos de favorecer condiciones que

permitan ensefiar y aprender. (p. 3)

Asimismo, el Gobierno de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires (2023) enumera dentro
de las tareas que atafien al EOE, la mejora de las condiciones de las instituciones educativas en
beneficio de las practicas educativas que alli acontecen; el planeamiento de estrategias que
permitan acompafiar las trayectorias educativas de los estudiantes y el desarrollo de acciones en
el marco de la promocidn y proteccion de derechos de nifios y adolescentes. Asimismo, los
profesionales que conforman este equipo trabajan en articulacion con los diferentes actores que
integran las instituciones educativas, promoviendo acciones en conjunto para pensar la trama
educativa.

Llevan a cabo tareas de orientacion, asesoramiento y delineado de estrategias de

anticipacion para el acompafiamiento de trayectorias escolares en las escuelas de los

niveles inicial y primario, desde una practica especializada, situada, con una perspectiva
institucional. La intervencion pretende abrir interrogantes, alli donde no estan, busca

favorecer el cambio de mirada y la construccion conjunta de un relato. (p. 5)

Aizencang y Bendersky (2013) afirman, respecto a las intervenciones psicopedagogicas
en la escuela, que “intervenir incluye mirar y atender una situacion; hacer foco en la complejidad
del acto educativo” (p. 26). En este sentido, instalan la necesidad de abrir nuevas preguntas y
lecturas que permitan construir de manera colectiva nuevos modos de comprender una situacion
para que, el derecho a aprender se consolide en un proyecto concreto y real. Es por eso que
proponen revisar las condiciones de aprendizaje que ofrece la escuela al igual que los formatos

de actividad propuestos a los alumnos. “No miramos ni intervenimos sobre nifios, sino sobre la
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situacion. Ese es el verdadero sentido de nuestra intervencion: la generacion de condiciones”
(Aizencang y Bendersky, 2013, p. 28).

Frigerio et al. (2017) se refieren al oficio de acompanar a otros en la tarea educativa
como un caminar juntos, entrar en didlogo con otros en un ir y venir de decires marcados por la
reciprocidad a partir de un actuar y reflexionar colectivo. Apuestan a pensar en conjunto la
complejidad de la tarea educativa desde la singularidad, en un tiempo y espacio que son propios.
En este sentido, “el acompaiiar es entonces el cuidar de los que aprenden a cuidar de un objeto en
comun. Es la entrada en las reciprocidades de aquella fidelidad: tripulacion y barco, compaiieros
entre ellos, comando y tripulaciones.” (Frigerio et al., 2017, p. 113).

Bassedas et al. (1998) se refieren a la intervencion psicopedagdgica en el &mbito
educativo que tiene como premisa principal la de promover cambios; tanto desde el area
preventiva para mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje que alli acontecen, como al
delinear lineas de accion frente a la demanda institucional de problemas puntuales. Sostienen que
es fundamental para llevar adelante su tarea, alentar el trabajo colaborativo tanto con el maestro
como con otros actores institucionales. Para ello, resulta necesario tomar como punto de partida
aquello que los docentes tienen para decir ya que, “después, a partir de aqui, serd posible pensar
y buscar conjuntamente instrumentos y estrategias para ayudar al nifio a desarrollarse” (Bassedas
et al., 1998, p. 69).

Vinocur (2017) se ubica en la perspectiva de que los problemas de aprendizaje no son
inherentes a los alumnos sino, existen en un determinado contexto, en una institucion educativa
cuyos procesos de ensefianza y aprendizaje ameritan abrir preguntas. Dentro de las modalidades
de intervencion psicopedagdgica en el ambito educativo, sefala la necesidad de trabajar no solo

con las familias y los profesionales externos que atienden a los chicos; sino adentrarse en el aula



48

y junto a los docentes para reflexionar y construir juntos nuevas estrategias, al igual que para
escuchar, acompaifiar, sostener y abrir nuevos interrogantes.
Dentro de la escuela, nos centraremos para mejorar las condiciones de ensefianza,
particularizarlas, atendiendo las diferencias, la singularidad, porque tenemos el desafio de
seguir ensefiando a esos nifios, en las condiciones que estan atravesando en la actualidad;
pensar la escuela, pensar al nifio, pensar las infancias, pensar la intervencion
psicopedagdgica y, en ese contexto, invito a pensar en nosotros y en nuestras
intervenciones. (p. 71)
Pereyra (2021), sefiala respecto al acompafiamiento a los docentes en las escuelas para
facilitar los procesos de aprendizajes de todos los alumnos que “es necesario generar espacios y
condiciones donde poder incluir los diversos modos de aprender en los debates didacticos y en

las planificaciones docentes” (p.116).
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Método

Disefio de Investigacion

La presente investigacion tendrd un enfoque de investigacion mixto concurrente, con el
fin de alcanzar una perspectiva mas amplia de la situacion analizada. Este tipo de enfoque
permite analizar con mayor profundidad ciertos fendmenos o sucesos que revisten gran
complejidad al igual que considerar distintos puntos de vista del fendémeno estudiado.
(Hernandez Sampieri, 2014). El principal proposito del siguiente estudio, de caracter
exploratorio, es analizar los alcances de las practicas literarias en la promocion de la oralidad en
nifios y nifias que asisten al Nivel Inicial, en salas de 2 (dos) a 5 (cinco) afios, en dos
instituciones educativas de gestion privada en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Ademas, se
buscara conocer las representaciones de los participantes acerca de la intervencion
psicopedagdgica en la estimulacion de la oralidad en nifos y nifias del Nivel Inicial al igual que

los alcances de esta para la promocion del lenguaje verbal, a partir de experiencias literarias.

Participantes

La muestra sera de tipo no probabilistica, constituida por 18 docentes de sexo femenino,
con edades entre los 31 y los 57 afos y de las cuales dos tercios se desempefian en salas de jardin
de infantes, comprendidas entre los 3 y los 5 afios, mientras que el tercio restante lo hace en salas
de dos afos pertenecientes al jardin maternal. Asimismo, forman parte de la muestra 4
profesionales que integran Equipos de Orientacion Escolar, también de sexo femenino, y cuyas
edades oscilan entre los 45 y los 58 afios. Como criterio de inclusion, se considero el ejercicio
profesional en dos instituciones educativas de gestion privada de la Ciudad Auténoma de Buenos

Aires, correspondientes al Nivel Inicial.
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Instrumentos de recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos utilizadas seran encuestas dirigidas a las/os docentes
del Nivel Inicial y profesionales que forman parte del EOE. Las preguntas seran de caracter
cuantitativo y cualitativo, a fin de recabar los datos necesarios que permitan su posterior analisis
y entrecruzamiento. Los interrogantes seran tanto abiertos como cerrados y pretenderan explorar:
las representaciones de los docentes en relacion a la literatura en el Nivel Inicial y su impacto en
la adquisicion del lenguaje oral; la asiduidad con la cual llevan adelante esta practica en las salas
y los desafios que enfrentan al hacerlo; las caracteristicas de las propuestas e intervenciones
docentes que se implementan en este Nivel para promover el lenguaje oral y los alcances del rol
del equipo de orientacidn escolar en el acompafnamiento docente para la eleccion y desarrollo de
propuestas literarias que promuevan la oralidad en los infantes.
Procedimiento

Se solicitara la correspondiente autorizacion para llevar adelante esta investigacion a los
equipos de conduccioén de ambas instituciones educativas y se entregara a cada profesional
participante un consentimiento informado para que estén informados acerca de la tematica de
investigacion. En lo que concierne al proceso de recoleccion de datos, se realizard a través de dos

formularios en formato Google Forms.
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Resultados

El analisis de los datos recabados a través de las encuestas dirigidas a docentes que
desempenan su rol en salas de 2 a 5 afios inclusive y profesionales de los EOE, contribuy6 a
delinear una mirada integral respecto de las representaciones existentes en torno a la literatura y
la adquisicion del lenguaje en el Nivel Inicial. En lo que concierne al rol docente como mediador
entre la literatura y los/as nifios/as; asi como también ahondar en lo que respecta al trabajo
mancomunado junto con los Equipos de Orientacion, conformado por psicologas y
psicopedagogas, en la configuracion de apoyos o sugerencias en torno a propuestas con foco en
el desarrollo de la oralidad. A continuacion, se daran a conocer los resultados de la presente

investigacion en funcion de las categorias de analisis seleccionadas.

La construccion del rol docente como mediador/a entre la literatura y los/as nifios/as.

Sobre este aspecto las docentes coinciden en su mayoria en caracterizar su rol como
“mediadoras” o “puente” entre los infantes y la literatura, siendo estas palabras las que aparecen
con mayor frecuencia en las respuestas. Asimismo, mas de la mitad de las encuestadas lo definen
en funcion de la transmision del entusiasmo y placer por leer, siendo los términos “motivador” y
“transmisor de disfrute” los utilizados en segundo orden. Por otro lado, en tercer lugar, se hace
referencia al rol docente en relacion a la seleccion de textos y la estimulacion de la imaginacion
y el lenguaje. Un grupo menor enfatiza la importancia del rol en tanto suplanta o bien

complementa la falta de experiencias literarias en el hogar.

El Nivel Inicial y su rol en el desarrollo del lenguaje oral de los niiios y las nifias.

La totalidad de las respuestas se concentra en concebir el rol del Nivel Inicial en lo que

concierne a la promocion de la oralidad, como importante y fundamental. Un tercio de ellas,
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ademads, senala la responsabilidad compartida junto con las familias en este aspecto. Entre el
tercio de las docentes que sefialan esto, cuatro de ellas ubica al &mbito familiar como primer
responsable de esta tarea, concibiendo al Nivel Inicial como una instancia posterior, mientras que
las dos restantes destacan el trabajo en conjunto y mancomunado familia-escuela. Las respuestas
reflejan una tendencia a posicionar al Nivel como agente promotor de habilidades lingiiisticas
siendo un espacio compartido con otros, adultos y pares, en el cual el lenguaje estd implicado
permanentemente.

Aportes para el desarrollo de la oralidad en la primera infancia a través de la literatura

desde la perspectiva docente.

De las 18 docentes encuestadas, 13 de ellas sefialan la amplitud del vocabulario y la
incorporacion de palabras nuevas como el principal aporte de la literatura al desarrollo de la
oralidad. En segundo lugar, 11 docentes destacan su impacto en lo que respecta al incentivo del
lenguaje y el deseo de comunicar. Por su parte, el desarrollo de imaginacion y la creatividad es
mencionado por 9 docentes, mientras que 4 de ellas refieren al aprendizaje de las estructuras del
lenguaje, en tanto promueve el armado de frases con creciente nivel de complejidad también

como un aporte relevante.

Frecuencia semanal de implementacion de propuestas literarias en las salas.

FIGURA 1

Frecuencia del trabajo con la literatura en las salas.
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@ Todos los dias
@ Varias veces por semana
Una vez por semana

@ No incluyo el eje de Literatura todas las

Tal como es posible observar en el grafico, las respuestas aqui arrojan que el 77.8% de
las docentes, un total de 14 encuestadas, ofrecen propuestas literarias a sus alumnos/as varias
veces por semana; el 11.1%, un total de 2 encuestadas, las incluye una vez por semana; el 5.6%,
total de 1 encuestada, manifesto no incluir el eje de Literatura todas las semanas mientras que el
5.6% restante, total de 1 encuestada, expres6 hacerlo todos los dias. Por otro lado, es importante
destacar que no se observan diferencias en esta area en relacion a la sala que corresponde al
jardin maternal, dos afios, y aquellas que forman parte del jardin de infantes, tres a cinco afos;

siendo similar la frecuencia en la inclusion de propuestas literarias en ambas secciones.

Tipos de propuestas implementadas en las salas en torno al eje de Literatura de acuerdo a

lo propuesto por los Diseiios Curriculares de CABA.

Los datos aqui arrojan que aproximadamente el 72.2% de las docentes, un total de 13
encuestadas, utilizan la lectura de cuentos como propuesta principal para abordar el eje de
Literatura. Por su parte, los juegos orales con rimas, adivinanzas y trabalenguas representan el
segundo tipo de propuesta mas implementada, con un nivel de respuesta del 50% de las docentes.
Asimismo, 7 de las docentes mencionan también las narraciones y lectura de poesias como
propuestas que comunmente utilizan en la sala, representando un 38,8% del total de encuestadas.

En menor porcentaje se ubican las dramatizaciones (33,3%) y la creacion de historias a partir de
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imagenes o nuevos finales (22,2%). Cabe destacar que solo una docente refiere al uso de

canciones como parte de las propuestas vinculadas a este eje.

Intervencion docente y oralidad en situaciones de lectura.
FIGURA 2

Intervencion docente durante las lecturas para estimular la participacion oral.

® si
® No

]

FIGURA 3

Tipo de intervenciones para incentivar la participacion oral en momentos literarios.

Hacer preguntas 17 (100%)

Invitar a anticipar lo que ocurrira

0,
posteriormente 14 (82.4%)

Proponer que continten la
historia

6 (35.3%)

Tal como se observa en la figura 2, el 94,4% de las docentes del Nivel, lo que representa

un total de 17 encuestadas, afirma realizar intervenciones durante los momentos de lectura para
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incentivar la participacion oral de sus alumnos/as. El 5,6% restante, que equivale a una sola
respuesta, no realiza intervenciones en estos momentos.

Respecto al tipo de intervenciones comunmente utilizadas, la figura 3 evidencia que todas
las docentes que respondieron afirmativamente utilizan la formulacion de preguntas para
estimular el lenguaje oral de sus alumnos/as como primera opcion. La intervencion que ocupa el
segundo lugar por cantidad de menciones (82,4%) es invitar a los/as nifios/as a anticipar lo que
ocurrira posteriormente en un relato. Por su parte, el 58,8% de las docentes suele proponer
dramatizar la historia mientras que el 52,9% suele proponer que contintien la historia. E1 35,3%
de las docentes sefialo otras intervenciones tales como: preguntar por el significado de alguna
palabra, formular interrogantes en torno a los personajes y los hechos del relato para evidenciar
su comprension, invitar a algin nifio o alguna nifa a relatar la historia y proponer situaciones o

finales alternativos.

Actividades para promover el desarrollo de la oralidad en los nifios y las nifias.

Frente al interrogante que busca indagar las actividades utilizadas con mayor frecuencia
para promover el desarrollo de la oralidad en los infantes, los intercambios y conversaciones
grupales se ubican en el primer lugar. El 88,8% de las encuestadas recurre a ellos para estimular
el lenguaje oral de sus alumnos/as. Ademas, las canciones, los cuentos cantados y juegos orales
(rimas, adivinanzas, silabas y trabalenguas) son, en segundo orden, las actividades mas
implementadas, con un porcentaje total de 66,6%. En tercer lugar, ubicamos la lectura de
cuentos, poesias y narraciones orales que representan el 61,11%. Entre las respuestas
minoritarias, una docente sefiala la comunicacion a otros/as de lo trabajado como propuesta
utilizada para estimular la oralidad, mientras que otras dos destacan el incentivo a la

verbalizacion de necesidades, dejando de lado el sefialamiento gestual.



Intervencion del Equipo de Orientacion Escolar en el disefio y adaptacion de propuestas

con foco en el desarrollo del lenguaje desde la perspectiva docente.

FIGURA 4

Solicitud de apoyo al EOE para el diserio de propuestas con foco en el lenguaje.

® si
® No
@ No lo recuerdo

38.9%

FIGURA 5

Acercamiento espontaneo del EOE para realizar sugerencias e intervenciones.

® Si, con frecuencia
38.9% ® A veces

@ Rara vez

® Nunca

&

En lo que respecta al trabajo en conjunto con el EOE para el disefio y adaptacion de

propuestas en torno a la promocién de la oralidad de los infantes, un total de 10 docentes
(55,6%) respondio no haber solicitado nunca su apoyo con tal fin; mientras que 7 de ellas

(38,9%) contesto afirmativamente. Solo una de las docentes (5,6%) expreso6 no recordarlo. Los

56
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motivos por los cuales se ha solicitado la intervencion del EOE son, fundamentalmente, la
busqueda de estrategias para estimular la oralidad en nifios y nifias que aun no se expresan
verbalmente o presentan trastornos del lenguaje, el empleo de pictogramas, los problemas de
diccion, la utilizacion del cuaderno ABC, el abordaje de la Ley de Educacion Sexual Integral
26.150 (ESI) y como generar interés por la literatura en nifios/as con autismo.

Por otro lado, el 38,9% del total de las encuestadas sefial6 que el EOE no se acerca
espontdneamente a ofrecer apoyo y/o sugerencias en torno a las practicas literarias en la sala; el
22,2% manifest6 que suelen hacerlo en algunas ocasiones, otro 22,2% declard que esto sucede
rara vez y el 16,7% restante asegurd que esto ocurre frecuentemente. Las respuestas en torno a
sus intervenciones y propuestas son disimiles e incluyen la observacion; la construccion de una
mirada holistica sobre actitudes o comportamientos de los/as nifios/as; enriquecer las
intervenciones docentes; como adaptar el contenido, los materiales o abordar una tematica;

sugerir cambios de espacio o realizar alguna cancidn o un juego.

La literatura en el Nivel Inicial y su relacion en la adquisicion del lenguaje oral desde la

perspectiva del EOE.

Las profesionales pertenecientes a los EOE de ambas instituciones educativas
caracterizan al abordaje de la literatura en el Nivel Inicial como basico y fundamental al
momento de pensar en la expresion oral de los infantes, destacando su influencia y estimulo para
la adquisicion del lenguaje oral. Ademas, una de ellas sefiala su importancia para el despliegue
de la creatividad e imaginacion al igual que en lo que respecta al desarrollo de la atencion;
mientras que otra menciona el valor de esta practica en el estimulo por generar interés en la

lectura al igual que en la ampliacion del repertorio de palabras.
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Aportes para el desarrollo de la oralidad en la primera infancia a través de la literatura

desde la perspectiva del EOE.

De acuerdo a lo expresado por las profesionales que conforman los EOE, destacan, en
primer lugar, sus aportes en lo respectivo al desarrollo de la creatividad e imaginacion, seguido
de la promocion del vocabulario y del conocimiento de las estructuras del lenguaje. En menor

medida se hace referencia también a su implicancia en la expresion grafica y la comprension.

Identificacion de dificultades en el lenguaje oral en contextos de practicas literarias.

FIGURA 6

Dificultades en el lenguaje oral de los/as nifios/as durante propuestas literarias.

@ Muy frecuentemente
® A veces

Rara vez
@ Nunca

El grafico demuestra que tres de las cuatro profesionales encuestadas (75%) aseveran que
registran con relativa frecuencia dificultades en el lenguaje oral durante la implementacion de
propuestas literarias, mientras que solo una de ellas (25%) refiere observar esto muy

frecuentemente.
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Desafios en torno a la seleccion, planificacion e implementacion de propuestas literarias en

torno a la adquisicion del lenguaje oral.

El interrogante respecto a las representaciones en torno a los posibles desafios que hoy en
dia podrian enfrentar los/as docentes al momento de seleccionar, planificar e implementar
propuestas literarias, fue dirigido a las profesionales de los EOE. Los resultados reflejan que
mantener la atencion, el interés y la escucha se convierte en el principal desafio a sortear. En
segundo lugar, se ubica la seleccion de piezas literarias que respondan a los intereses e
inquietudes de los/as alumnos/as. Por su parte, una de las profesionales pone énfasis en la figura
del docente como protagonista en la motivacion por despertar el interés y entusiasmo en los/as

nifos/as, sefialando la necesidad de capacitacion para desarrollar buenas practicas literarias.

Perspectiva de los Equipos de Orientacion Escolar respecto a su rol en el disefio y

adaptacion de propuestas con foco en el desarrollo del lenguaje.

FIGURA 7

Nivel de participacion en la seleccion de textos con foco en el desarrollo de la oralidad.

® Si, frecuentemente

® Si, en algunas ocasiones
Rara vez

@ Nunca

FIGURA 8

Intervencion ante dificultades en la comprension o expresion oral a partir de la literatura.
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® si
® No

Las integrantes del EOE, aseguran haber participado con las docentes en algunas
ocasiones para la seleccion de textos literarios con foco en el estimulo del lenguaje oral. Sin
embargo, todas las profesionales sefialan haber intervenido o asesorado en situaciones donde se
detectaron dificultades en la comprension, expresion oral o vinculo con el lenguaje, a partir del
trabajo con literatura mediante la ayuda en reconstrucciones de los relatos, como asi también en
el disefio de propuestas tendientes a estimular el uso de la palabra e informando a las familias
respecto a las dificultades observadas. No obstante, destacan el potencial que tiene el trabajo
colaborativo entre docentes y EOE para pensar de manera conjunta a la literatura como

herramienta pedagdgica en el desarrollo de la oralidad en los infantes.

Espacios institucionales para la construccion de estrategias en torno a la promocion de la

lectura y la oralidad.

La mitad de las profesionales que integran los EOE reconocen que no existen
formalmente espacios institucionales para desarrollar un trabajo colaborativo con las/os docentes
en la construccion de estrategias para el desarrollo de la lectura y la oralidad; mientras que la otra

parte asegura que son muy pocas estas instancias.
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Desafios de los EOE en torno al trabajo sistematico junto con los/as docentes en relacion a

la literatura y las habilidades orales.

En este punto, la variable “tiempo” se convierte en uno de los obstaculos mas
mencionados por las profesionales, aunque adquiere dos connotaciones distintas ya que, por un
lado, se menciona la escasez de momentos para el trabajo en conjunto frente a la cantidad de
demandas escolares y, por el otro, la dificultad para incluir el eje de Literatura con frecuencia
dentro de la curricula. El interés y entusiasmo, por parte de los nifios y docentes, hacia lo literario

también fue mencionado como barrera.

Los resultados de la investigacion permiten afirmar que las practicas literarias en las salas
de 2 a 5 afios del Nivel Inicial estdn imbricadas con la promocion del lenguaje oral, siendo sus
aportes a la construccion de competencias lingiiisticas sumamente beneficiosos. Considerando el
objetivo general que persigue este trabajo de analizar los alcances de las practicas literarias en
relacion a la promocion del lenguaje oral en los infantes, al analizar las respuestas en torno a las
posibles intervenciones durante los momentos de lectura para la promocion de la participacion
oral de los/as alumnos/as, 17 de las 18 encuestadas afirma intervenir en estos momentos,
principalmente, mediante la formulacion de interrogantes. Promover anticipaciones respecto de
lo que puede llegar a acontecer en un relato es la segunda intervencion mas elegida. En tercer
lugar, se ubican las propuestas de dramatizar la historia escuchada y, seguidamente, aquellas
relacionadas con continuar la trama de la misma. Ademas, algunas docentes sefialan otro tipo de
intervenciones que llevan adelante como formular interrogantes sobre el significado de alguna

palabra que aparece en el relato o respecto a los personajes o hechos que ocurren en la historia;
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preguntar si alguien desea volver a contar la historia con sus propias palabras e inventar otros
posibles finales o situaciones distintas a la trama verdadera.

En relacion a otro de los objetivos que persigue esta investigacion y que consiste en
determinar los vinculos entre literatura y oralidad en las salas de dos a cinco afios; los datos
recabados por parte de las docentes coinciden con las perspectivas de las profesionales de los
EOE, en tanto afirman que las précticas literarias en el Nivel son fundamentales tanto para la
promociodn de habilidades orales en la nifiez como asi también en el despliegue de la
imaginacion. A su vez, entre los aportes mencionados para el desarrollo del lenguaje oral a partir
de la literatura, la mayoria de las docentes acuerda en ubicar la amplitud 1éxica como el primero
de ellos. Seguidamente, se menciona su implicancia en el estimulo hacia los infantes por
comunicarse y hacer uso de la palabra. En tercer lugar, es seialado el desarrollo de la creatividad
¢ imaginacion y, en Ultima instancia, se considera su valor en lo que atafie al aprendizaje de las
estructuras del lenguaje.

Sin embargo, al emparentar estos datos con los que corresponden a las integrantes de los
EOE, es posible encontrar ciertas disparidades. A diferencia de las docentes que, en su mayoria,
sefialan el incremento del vocabulario como principal aporte a la oralidad desde la literatura; aqui
lo que concierne al despliegue de creatividad e imaginacion encabeza el primer lugar. Por su
parte, lo que respecta a la promocion del vocabulario y el conocimiento de las estructuras del
lenguaje se ubica en segundo lugar. Destacamos otros dos aportes que, hasta entonces no habian
sido mencionados y que se relacionan directamente con la expresion grafica y la mejora en el
aspecto semantico del lenguaje, ligado al entendimiento y la comprension.

Respecto a la construccion del rol docente como mediador entre la literatura y los

infantes, se observa un alto grado de coincidencia en las representaciones de las profesionales del
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Nivel respecto a como caracterizarlo. Las docentes sefialan la significatividad de su funcion en
tanto nexo entre las experiencias literarias y sus alumnos/as. Tal es asi que los términos que
aparecen con mayor asiduidad en las respuestas son “mediadoras” y “puente”. La motivacion, el
disfrute por la lectura al igual que el estimulo de la imaginacion y el lenguaje son cuestiones que
también se ven reflejadas en los datos, al intentar establecer una relacion entre la construccion
del rol docente y la literatura. Un grupo de profesionales mencionan ademas la falta o escasez de
experiencias en torno a la literatura en el hogar, lo cual incide directamente en su rol respecto a
la promocién de estas primeras experiencias.

Asimismo, hay consenso entre las respuestas de las docentes en torno al rol del Nivel
Inicial en la promocion de las habilidades orales; definiéndolo como fundamental y, a su vez,
como un espacio compartido entre pares y adultos en donde el lenguaje esta implicado
permanentemente. Por otro lado, algunas de ellas ubican a la familia como primer agente
responsable de promover estas habilidades mientras que, una cantidad menos significativa,
acuerdan que se trata de un trabajo de corresponsabilidad.

Continuando con el andlisis, y de acuerdo al objetivo de explorar las experiencias
ofrecidas en el nivel en cuestion para estimular el desarrollo de la oralidad, reviste importancia
establecer una diferencia entre las actividades elegidas por las docentes para abordar el bloque de
Literatura que prescriben los Disefios Curriculares y las propuestas orientadas a la promocién de
la oralidad. Los datos reflejan que la lectura de cuentos se convierte en la principal propuesta
para abordar el eje Literario, aunque, no resulta ser la actividad mas elegida para promover el
lenguaje oral de los nifios y las nifias. En este caso, los intercambios grupales, elegidos por un
porcentaje de las encuestadas atin mayor que en el item anterior, se convierten en las actividades

utilizadas con mayor frecuencia para estimular la oralidad en los infantes. Vale la pena sefalar
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que aqui no se observan diferencias respecto a una seccion y otra; siendo las conversaciones
grupales, en nifios y nifias de 2 a 5 afios, lo mas utilizado para tal fin. La lectura de cuentos,
poesias y narraciones orales representan el tercer lugar.

A su vez, los juegos orales con rimas, adivinanzas y trabalenguas representan el segundo
tipo de propuesta mas implementada para abordar la literatura en la sala. Algo similar ocurre con
las actividades que, en segundo orden, son elegidas para promover el lenguaje y que incluyen las
canciones; los cuentos cantados y los juegos con rimas, adivinanzas, silabas o trabalenguas.

Asimismo, en menor porcentaje, las narraciones, lectura de poesias, dramatizaciones o
creaciones de historias con imagenes son también mencionadas como parte del repertorio de
actividades que se llevan a cabo para abordar el bloque Literario. Es preciso mencionar que solo
una de las docentes emparenta las canciones con las experiencias literarias, refiriéndose a su
utilizacion como parte de las propuestas propias de este eje. De acuerdo a la frecuencia con la
cual se implementan las propuestas literarias en las salas, mas de la mitad de las docentes
encuestadas incluye esta practica varias veces por semana. Aqui resulta meritorio destacar que la
asiduidad con la cual ellas incluyen experiencias literarias en sus cronogramas semanales no
varia entre una seccion (maternal — 2 afos) y otra (infantes — 3 a 5 afios).

Otro de los objetivos que contempla esta investigacion consiste en analizar las
representaciones de las profesionales que integran los EOE respecto de los alcances de su rol en
el acompafiamiento a los docentes para la eleccion y desarrollo de propuestas literarias con foco
en la promocion de la oralidad e identificar posibles desafios que enfrentan las docentes en
relacion a esto. Al respecto, la mayoria de las maestras manifesté no haber solicitado el apoyo
del EOE en estas situaciones mientras que, un porcentaje menor, respondid haberlo hecho,

especialmente, para la busqueda de estrategias conjuntas en torno a la estimulacion de la oralidad
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de los alumnos/as que atin no recurren a la palabra o bien presentan trastornos del lenguaje,
respecto al uso de sistemas de comunicacion aumentativa y alternativa (CAA), por dificultades
en la diccion y sobre como generar interés por la literatura en nifios/as que presentan trastorno
del espectro autista. También, hubo dos docentes que expresaron pedir colaboracion en
propuestas referidas a otros ejes del Disefio Curricular. Una de ellas manifestd recurrir al equipo
en propuestas que implican el registro escrito y uso del cuaderno mientras que otra aseverod
solicitar ayuda en la implementacion de actividades en torno a la Ley de Educacion Sexual
Integral 26.150.

No obstante, un porcentaje significativo senald que el EOE no suele acercarse
voluntariamente a ofrecer sugerencias o apoyo en torno a las practicas literarias en la sala.
Algunas de ellas expresaron que esto ocurre ocasionalmente o con poca frecuencia mientras que,
un numero menor, asevero que esto si sucede a menudo. Sus intervenciones suelen girar en torno
a la observacion, principalmente, al igual que ofrecer otras miradas para enriquecer las
propuestas o intervenciones; proponer cambios de espacio, juegos o canciones o bien adaptar los
materiales y/o contenidos.

Por su parte, las profesionales de los EOE, en su mayoria, han respondido que
ocasionalmente observan dificultades en el lenguaje oral durante propuestas literarias que llevan
a cabo las docentes. Al respecto, solo una de ellas ha expresado que esto ocurre muy
frecuentemente. Ademads, muestran coincidencia respecto a que el trabajo en conjunto con los/as
docentes en la seleccion de textos literarios para incluir en practicas pedagogicas con foco en el
desarrollo de la oralidad no suele ser una practica sistematica, sino que se produce de manera
ocasional. Aseguran haber participado con las docentes ocasionalmente en la seleccion de textos

literarios para estimular el lenguaje oral siendo sus intervenciones mas frecuentes en situaciones
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donde se detectaron dificultades en la comprension, uso de la palabra o vinculo con el lenguaje
mediante el trabajo con la literatura, ayudando a las docentes en reconstrucciones de los relatos o
en la promocion de situaciones que apuesten a poner en juego la palabra, como asi también a
partir del trabajo con las familias compartiéndoles informacion sobre las dificultades observadas.

A su vez, la mitad de las encuestadas ha expresado que no hay espacios formalmente
institucionalizados para llevar adelante un trabajo en conjunto con las/os docentes en pos de la
construccion colectiva de estrategias para articular la lectura y la oralidad. La otra parte admite
que son escasas las instancias para ello.

El tiempo se convierte en el principal desafio a sortear cuando se trata de pensar en el
trabajo sistematico y mancomunado entre docentes y EOE, ya sea por las demandas escolares
que superan la posibilidad de generar encuentros para pensar en conjunto o bien la dificultad
para que la literatura se sostenga con frecuencia dentro de las planificaciones semanales.
Asimismo, también se identifica como obstaculo el grado de interés y entusiasmo que nifios y

docentes manifiestan hacia lo literario.
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Discusion

En este apartado, se procede a analizar y contextualizar los resultados obtenidos de las
encuestas administradas a docentes y profesionales de los EOE en relacion con los hallazgos que
preceden esta investigacion y que conforman el Estado del Arte de la misma.

Es posible, entonces, entramar la informacion anterior, recabada en las encuestas, con las
referencias bibliograficas y los antecedentes mencionados en esta investigacion.

Lerner (1995) sefiala que en el contexto escolar se lee con diferentes propositos
comunicativos y utilizando diferentes portadores de texto, al mismo tiempo que destaca la
necesidad de significar las practicas literarias que, dada la especificidad del &mbito educativo, se
convierten en objeto de ensefianza y aprendizaje.

Michele Petit (2008) destaca a quienes se posicionan como mediadores culturales
promoviendo experiencias literarias y resignifica la presencia del adulto como mediador entre el
nifio y el libro.

Los datos recabados en las encuestas reflejan que las docentes se identifican con los
adjetivos “mediadoras” y “puente” para referirse a su rol respecto a las practicas literarias con los
infantes en el Nivel Inicial. Ademas, la informacion obtenida permite dar cuenta que las docentes
incluyen el eje literario en sus cronogramas asiduamente, convirtiendo a las propuestas literarias
en una practica que se realiza con frecuencia en las salas, destinando un tiempo especifico para
ellas. Las profesionales que integran los EOE también ubican al abordaje de la Literatura como
esencial en este Nivel, reconociendo esta practica como perentoria para pensar la promocion de
la oralidad en los infantes. Esta perspectiva también es compartida por las docentes quienes
refieren significativos aportes de la literatura a la oralidad de los nifios/as que van desde la

incorporacidon de nuevas palabras a aspectos estructurales del lenguaje.
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Gorodischer (2017) y Sociedad Argentina de Pediatria et al. (2002), por su parte,
enfatizan la necesidad de que la literatura esté presente en el entorno familiar desde los primeros
afios de vida e insisten en que el nticleo primario es el ambito privilegiado para fomentar el gusto
e interés por la lectura.

En las encuestas destinadas a docentes del Nivel Inicial, se sefiala la falta o escasez de
experiencias literarias en el &mbito familiar y un grupo de profesionales reivindica el rol de este
Nivel y la importancia del trabajo con la literatura en las salas para complementar y/o
contrarrestar esta situacion. Asimismo, un grupo de docentes refieren a la corresponsabilidad
escuela-familia en lo que atafie a la estimulacion del lenguaje oral de los nifios y las nifias.
Algunas de ellas posicional al ambito familiar como principal responsable de esta tarea mientras
que otras rescatan el trabajo mancomunado familia-escuela.

Quito Peralta y Cardenas Cordero (2021), quienes centran su estudio en la técnica del
storytelling (relatos orales) como estrategia para promover habilidades lingiiisticas, confirman en
su investigacion que esta técnica, en tanto estrategia didactica, estimula el desarrollo del lenguaje
oral junto con el despliegue de la imaginacion y el desarrollo del pensamiento 16gico.

El trabajo de Zibelman (2023), destinado a analizar la influencia de los cuentos como
recurso empleado por las docentes ante las dificultades observadas en el habla, precisa que los
cuentos son un recurso valioso no solo para prevenir la aparicion de dificultades en el lenguaje
sino también para la estimulacion de funciones cognitivas y habilidades sociales.

Cabe mencionar también los resultados obtenidos en la investigacion de Latorre-
Villafuerte y Larco-Pullas (2023), enmarcada en la influencia de los cuentos infantiles en el
desarrollo de la expresion y comprension verbal, que demuestran que el uso de cuentos en las

practicas escolares alienta el desarrollo de competencias en torno a la comunicacion oral. Esto se
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ve reflejado en la claridad para comunicar, la amplitud Iéxica, la capacidad para elaborar
respuestas y las posibilidades descriptivas en aumento.

En linea con la investigacion anteriormente mencionada, Pullaguari Uchuari et al. (2023)
obtienen resultados similares pudiendo demostrar que el trabajo con los cuentos favorece la
incorporacién de informacion, enriquece la capacidad comunicativa y descriptiva al igual que
promueve la incorporacion de nuevo vocabulario.

Los datos de las encuestas a docentes y profesionales de los EOE también confirman lo
que revelan estas investigaciones. En lo que respecta a las docentes, 13 de las 18 encuestas
ubican el incremento y profundidad del vocabulario como el principal aporte de la literatura a la
oralidad. Una gran parte de ellas sefiala también beneficios significativos en lo que atafie al deseo
de comunicar y hacer uso de la palabra por parte de los/as nifios/as a partir de las experiencias
literarias. Asimismo, el desarrollo de la imaginacién y la creatividad como el aprendizaje de
estrcuturas del lenguaje también es reconocido, aunque en menor proporcion. A diferencia de
ellas, las profesionales pertenecientes a los EOE destacan, en primer lugar, sus aportes en lo
respectivo al desarrollo de la creatividad e imaginacion. Luego, consideran el incremento del
vocabulario y el conocimiento de las estructuras del lenguaje.

De acuerdo a esto, el trabajo realizado por Cango-Patifio y Padilla-Celi (2022) reviste
significatividad en relacion a los datos que surgen de la presente investigacion, siendo posible
hallar diferencias respecto a ellos. Mientras que sus resultados demuestran que las maestras del
Nivel Inicial de las tres instituciones investigadas, utilizan, en mayor porcentaje, cuentos y
canciones como recursos para promover el lenguaje oral; las docentes encuestadas para esta
investigacion, que pertenecen a dos instituciones educativas diversas, ubican en este lugar a los

intercambios y conversaciones grupales.



70

No obstante, si bien los datos obtenidos reflejan que las docentes recurren a los
intercambios orales e instancias de conversacion grupal para estimular la oralidad de los infantes,
la lectura de cuentos es elegida por la mayoria de ellas para abordar el eje literario en el Nivel.
Seguidamente, recurren a los juegos con adivinanzas, rimas y trabalenguas y, un porcentaje
menor sefialan las narraciones y poesias como propuestas frecuentemente implementadas.

La investigacion llevada adelante por Parra Romero y Sagfiay Illapa (2024) con nifios y
nifias de preescolar para determinar el impacto de las estrategias narrativas en la estimulacion de
las competencias orales permite demostrar que, tanto las habilidades expresivas como
comprensivas mejoran significativamente con estrategias narrativas tales como: lectura de
cuentos con apoyo visual, juegos de roles y empleo de titeres durante la implementacion de
narraciones.

Las docentes que fueron encuestadas para esta investigacion realizan intervenciones
durante las lecturas también para promover tanto el uso de la palabra como mejorar el area
comprensiva del lenguaje. El planteo de interrogantes en torno al texto es elegido en primer lugar
para fomentar la oralidad y la comprension de lo leido. Las anticipacion respecto al relato y las
dramatizaciones también son cominmente utilizadas. No obstante, en lo relativo al trabajo en
conjunto con el EOE para el disefio y adaptacion de actividades con foco en la promocion del
lenguaje, la mayoria de las encuestadas contestd no haber solicitado su apoyo con este fin; al
mismo tiempo que sefialaron que el EOE no suele acercarse espontdneamente para ofrecer
sugerencias en torno a este tipo de practicas. Por su parte, las integrantes de los EOE aseguran
haber intervenido en situaciones donde se detectaron dificultades en lo relativo al area expresiva

y/o comprensiva del lenguaje.
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Petit (2009) sostiene que los relatos orales preceden al interés por la literatura por lo que,
a mayores posibilidades de escuchar relatos e historias, mayores probabilidades de despertar un
ulterior interés por lo literario. Es interesante, ademas, el valor que le atribute a las canciones,
especialmente las de cuna, en tanto piezas per se literarias; mientras que los datos aqui recabados
dan cuenta que solo una de las maestras encuestadas refiere a ellas como parte de las propuestas
en torno a la Literatura.

La experiencia de Salto Cubillos et al. (2024) resulta interesante en tanto enfocan su
investigacion en las narraciones orales, pudiendo determinar que esta practica, que prescinde del
libro fisico, no suele utilizarse tan asiduamente en el contexto escolar. Esto guarda similitud con
los datos obtenidos en este trabajo, en tanto las narraciones no han resultado ser el tipo de
actividad prioritaria cuando se trata de implementar propuestas en torno a la literatura.

Por su parte, Dickinson y Tabors (2001) sefialan que es posible observar mejoras en el
vocabulario ante un ambiente que potencia las interacciones y promueve la oralidad, destacando
el rol de la escuela en el desarrollo del lenguaje oral y valorando los efectos de las experiencias
de lectura en las habilidades comunicativas de los nifios y las nifias. Las docentes y profesionales
de los EOE que participaron de esta investigacion, también reconocen el valor de las
experiencias literarias en lo que concierne a la amplitud y profundidad del vocabulario en los/as
nifios/as.

Dado que la formulacion de preguntas ha sido elegido como la propuesta de preferencia
para promover las competencias orales durante los momentos de lectura, resulta imperioso poner
esto en didlogo con lo investigado por Sartori et al. (2021), quienes centran su analisis en las

interacciones entre docentes y alumnos/as en situaciones de juego y lecturas de cuentos,
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analizando la secuencia pregunta-respuesta-seguimiento. Al encontrar evidencia de que los
interrogantes planteados por las docentes en momentos de lectura eran cerrados y literales,
insisten en la necesidad de elaborar preguntas desafiantes que alienten a los nifios y las nifias a
completar la informacion faltante (inferencias) de un relato y que posibiliten la elaboracion de
respuestas mas complejas.

Por su parte, las profesionales de los EOE, en su mayoria, han respondido que
ocasionalmente observan dificultades en el lenguaje oral durante propuestas literarias que llevan
a cabo las docentes. Al respecto, solo una de ellas ha expresado que esto ocurre muy
frecuentemente.

Revelo Quinonez et al. (2024) investigan sobre el impacto del uso de cuentos
pictograficos en el lenguaje oral de nifios de 3 afios con dificultades en el aprendizaje,
obteniendo resultados que los ubican como un recurso valioso para estimular el desarrollo oral y
la adquisicion de vocabulario, especialmente en nifios/as que manifiestan dificultades en esta
area.

En relacion a esto, un porcentaje significativo de docentes senalé que el EOE no suele
acercarse voluntariamente a ofrecer sugerencias o apoyo en torno a las practicas literarias en la
sala. Algunas de ellas expresaron que esto ocurre ocasionalmente o con poca frecuencia mientras
que, un nimero menor, asevero que esto si sucede a menudo. Sus intervenciones suelen girar en
torno a la observacion, principalmente, al igual que ofrecer otras miradas para enriquecer las
propuestas o intervenciones; proponer cambios de espacio, juegos o canciones o bien adaptar los
materiales y/o contenidos.

Por su parte, desde la perspectiva de los EOE, hay coincidencia respecto a que el trabajo

en conjunto con los/as docentes en la seleccion de textos literarios para incluir en practicas
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pedagogicas con foco en el desarrollo de la oralidad no suele ser una practica sistematica, sino
que se produce de manera ocasional. No obstante, todas ellas coinciden en que han realizado
intervenciones o asesoramientos en situaciones ligadas a dificultades en la comprension, uso de
la palabra o vinculo con el lenguaje mediante el trabajo con la literatura, ayudando a las docentes
en reconstrucciones de los relatos o en la promocion de situaciones que apuesten a poner en
juego la palabra, como asi también a partir del trabajo con las familias compartiéndoles
informacion sobre las dificultades observadas. A su vez, la mitad de las encuestadas ha
expresado que no hay espacios formalmente institucionalizados para llevar adelante un trabajo en
conjunto con las/os docentes en pos de la construccion colectiva de estrategias para articular la
lectura y la oralidad. La otra parte admite que son escasas las instancias para ello.

El tiempo se convierte en el principal desafio a sortear cuando se trata de pensar en el
trabajo sistematico y mancomunado entre docentes y EOE, ya sea por las demandas escolares
que superan la posibilidad de generar encuentros para pensar en conjunto o bien la dificultad
para que la literatura se sostenga con frecuencia dentro de las planificaciones semanales.
Asimismo, también se identifica como obstaculo el grado de interés y entusiasmo que nifios y

docentes manifiestan hacia lo literario.
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Conclusion

En la presente investigacion en torno al alcance de las practicas literarias en la promocion
de la oralidad de infantes de 2 a 5 afios en dos instituciones educativas de gestion privada de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, el andlisis de los datos recabados en las entrevistas permite
identificar las representaciones y perspectivas tanto de las docentes como de los profesionales de
Equipos de Orientacion Escolar del Nivel Inicial; actores institucionales que constituyen un pilar
fundamental de la trama educativa y, por ello, de los procesos de ensefianza y aprendizaje de
los/as alumnos/as, promoviendo y acompanando sus trayectorias educativas.

Los resultados obtenidos reflejan concordancia con los supuestos de investigacion
descriptos al inicio del trabajo. La implementacion de propuestas literarias en las salas de dos a
cinco afos del Nivel Inicial tiene incidencia directa en la promocion de la oralidad de los nifios y
las nifias. Asimismo, el trabajo mancomunado juntos con los y las profesionales que conforman
los EOE en el desarrollo de las propuestas y abordaje de dificultades, traeria aparejados impactos
positivos en el despliegue de las competencias lingiiisticas de los/as estudiantes; aunque esta no

es alin una practica sistematica y planificada a nivel institucional.
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Aportes y Contribuciones de la Investigacion

Esta investigacion permitio examinar, a partir de la mirada de profesoras del Nivel Inicial
e integrantes de EOE, la incidencia en el desarrollo del lenguaje oral a partir de la
implementacion de propuestas literarias en salas de dos a cinco afios.

Los datos recolectados a partir de las encuestas, de caracter cualitativos y cuantitativos,
permitieron construir reflexiones acerca del papel que reviste la literatura en el Nivel Inicial en el
desarrollo de habilidades comunicativas, asi como también sobre el rol del EOE respecto al
acompafiamiento docente en el disefio, implementacion y deteccion de dificultades en torno a
esta area.

Este trabajo tiene gran relevancia para el ambito educativo, especialmente en el campo de
la psicopedagogia, en tanto permite visibilizar la centralidad indiscutida del rol docente en el
vinculo entre literatura y oralidad, al igual que el impacto de las practicas literarias en las
habilidades lingtiisticas de los infantes cuando se implementan de manera intencionada y
sostenida. Las docentes se reconocen en su mayoria como mediadoras o facilitadoras entre los/as
nifios/as y los textos literarios, convirtiendo sus intervenciones durante las situaciones de lectura
en practicas pedagogicas dirigidas a la estimulacion del lenguaje oral; confirmando asi el
caracter perentorio de la mediacion adulta para el despliegue de las habilidades comunicativas de
los infantes.

Por otra parte, refuerza el valor del acompafiamiento del EOE a la tarea docente, tanto en
el disefio como en la implementacion de propuestas con foco en el desarrollo del lenguaje y
refleja la necesidad de formalizar espacios destinados al trabajo en equipo que alienten el didlogo
y la construccidn de saberes compartidos, generando las condiciones institucionales necesarias

que permitan potenciar los alcances de estas practicas.
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Limitaciones de la Investigacion

Si bien este trabajo aporta informacion relevante respecto a las practicas literarias como
promotoras de la oralidad en la primera infancia, es posible reconocer ciertas limitaciones. Una
de ellas tuvo que ver con la falta de investigaciones recientes en torno a esta tematica
desarrolladas en Argentina, lo que hizo que no puedan contrastarse los datos de este estudio con
otros coetaneos y del mismo pais.

Por otro lado, la muestra estuvo conformada por un niimero limitado de participantes (18
docentes y 4 integrantes de EOE), lo cual restringe la posibilidad de generalizar los hallazgos a
otros contextos educativos y/o geograficos distintos de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires.
Otro aspecto a considerar es que quienes participaron de esta investigacion son mujeres, dado
que estos cargos en el Nivel Inicial estan desempefiados, por lo general, por este género. Aun asi,
seria interesante considerar también la mirada del sexo masculino al respecto.

En ultimo lugar, las encuestas fueron administradas de manera virtual a través de
formularios online lo cual, a diferencia de las entrevistas presenciales, limita la posibilidad de

repreguntar o indagar con mayor profundidad sobre alguna respuesta.
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Lineas de Investigacion Futuras

A partir de la informacion obtenida en este trabajo, y dados los exiguos precedentes en
Argentina de investigaciones sobre esta temdtica, resultaria pertinente promover nuevos estudios
al respecto, haciéndolos extensivos a distintos contextos educativos y regiones del pais. Esto
permitiria establecer comparaciones, detectar regularidades, analizar similitudes y diferencias al
igual que retroalimentarse de las lineas de accion promovidas en cada caso en particular en
beneficio de fortalecer las practicas pedagogicas y el trabajo en equipo entre docentes y EOE.

Ademas, se podria incluir dentro de la muestra a quienes conforman los equipos de

conduccidn de las instituciones educativas en cuestion.
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Propuestas de Intervencion

Desde el campo de la Psicopedagogia, y en vistas a los hallazgos de la presente
investigacion, se sugieren a continuacion posibles intervenciones orientadas a distintos actores
que conforman la trama educativa, con el fin de enriquecer las competencias lingiiisticas de
los/as alumnos/as y acompaifiar posibles dificultades en lo pertinente a la oralidad.

En primer lugar, se contempla la capacitacion, por parte de profesionales externos a las
instituciones educativas, al plantel docente, profesionales del EOE y equipo de conduccion, en
espacios destinados para ello. Podrian pensarse en profesionales como especialistas en didactica
de la lengua y literatura, fonoaudioldgos/as, narradores e incluso psicopedagogas/os para brindar
aportes al Nivel que articulen conceptos respecto al desarrollo del lenguaje y recursos expresivos
al igual que estrategias para su promocion y deteccion temprana de dificultades.

Para responder a la dimension socio-comunitaria e involucrar a las familias, parte
fundamental de la comunidad educativa, se propone socializar en las reuniones dentro del ciclo
lectivo que tiene cada sala, temas relativos a la adquisicion del lenguaje y su promocion en el
Nivel Inicial, al igual que sugerir estrategias para acompanar y estimular este proceso desde casa.
Ademas, se ofreceran (virtuales) y talleres (presenciales) a lo largo del afio con distintas
tematicas, a cargo del EOE, sobre la importancia de la lectura en el hogar y los beneficios que la
misma trae aparejados para el desarrollo del lenguaje oral. Se priorizara que estos espacios no
sean solo expositivos, sino que permitan que las familias puedan tomar la palabra, compartir sus
experiencias y despejar dudas e inquietudes. Las mismas podrian incluir distintas dindmicas que
favorezcan la reflexion a partir de noticias periodisticas relativas a esta temaética,

problematizaciéon de escenas de peliculas o cortos, juegos de roles, lecturas y juegos con las
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palabras en donde las familias participen tanto de escuchar piezas literarias como de
producciones colectivas.

En linea con esta dimension, también se contempla la participacion de organizaciones
locales y eventos de acervo cultural. En este sentido, se pondra a las familias en conocimiento de
distintos espacios y fundaciones con propuestas en torno a la literatura que se ofrecen en los
alrededores; tales como La Red de Bibliotecas Publicas de la Ciudad que cuenta a nifios/as “Mini
Club de Lectura”, ONG “La Nube Cultura”, “Miju”, “Usina del Arte”. Cada mes se enviara
informacion respecto a eventos y lugares para poder visitar junto a sus hijos/as el fin de semana.

Asimismo, dada la significatividad de esta tematica, se institucionalizara la realizacion de
salidas didacticas, una vez al afio, a la Feria del Libro o alguna biblioteca barrial para que esta
sea una experiencia compartida con las docentes y sus alumnos/as.

También se alentard a las docentes a incluir en sus planes anuales propuestas en las
cuales se invite a las familias a compartir actividades junto a sus hijos/as y el resto de la
comunidad educativa que incluyan el juego y la literatura en el jardin tales como “Mateadas
Literarias” o “Kermés Literaria”. Se propone, ademas, invitar a algun otro familiar (abuelos/as,
tio/as, entre otros) a leer un cuento a la sala, realizar una dramatizacién o alguna propuesta
literaria.

Finalmente, es de suma importancia que el equipo de conduccion acuerde la
sistematizacion de espacios de didlogo y construccion colectiva entre docentes y EOE, en torno a
esta tematica que sustenta la investigacion. Para ello, se destinaran encuentros trimestrales
especificos con las docentes de cada seccion. Esta intervencion pretende dar respuesta a lo
mencionado por las docentes y EOE en las encuestas en cuanto a la ausencia de formalizacion de

estas instancias al igual que resignificar el valor del trabajo en equipo a fin de problematizar y



resignificar las practicas pedagogicas y acordar estrategias e intervenciones intencionadas que
permitan enriquecer las propuestas literarias a fin de estimular las competencias lingiiisticas de

los/as alumnos/as que forman parte de la comunidad educativa.
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Anexos

Formulario de consentimiento informado

FORMULARID DE COMSENTIMIENTO INFORMADC

Ie ha sido explicado que los miembros de la Facultad de e e UFLD Universidad,
desean conocer......

Es por esta razdn que s= esta rezlizando un trabajo de investigacion cuya finalidad es conocer 2 indagar
sobre... . - - - -
Mi participacién en |a investigacion consiste en responder con sinceridad a la administracion de los
cuestionzrios que se me entregaran en el marco de la investigacidn.

La participacidn 25 voluntariz y en cualguier momento puedo dejar sin efecto |a presente autorizacion,
retirandome del presente acto.

Zz me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales v salo de conocimiento para el equipo
de investigacion, resguardando mi privacidad vy los resultados no serdn ligados 3 mi informacion que sa
coloca al pie del prezente consentimisnto.

Asimizmo, 52 me ha explicade que los resultados slobales de bz investizacion serén presentades enla
Facultad.... .. SR, y que podran ser expuestos también en congresos y/o
publicados en revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25325,

Entizndo que los resultados de |z investizacion me seran proporcdonados si los solicito v que en caso de
gue tenga algunz pregunts acerca del estudio o sobre mis derechos 2 participar en el misma, puedo
contactar 2 Iz Secretariz de Investigazian y Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo edu.ar.

Habiendo comprendido lo que == me ha explicado, acepto participar en este trabajo de investigacion.

Firma Firma Profesional Informante
Aclaracian DM Aclaracion
Facha DMl

Protoola K-

Arg RuthFische
Bectora UFLD

Formulario destinado a docentes del Nivel Inicial
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La Literatura como Promotora de la i
Oralidad en la Primera Infancia

La siguiente encuesta destinada a docentes que ejercen su rol en Instituciones Educativas de Nivel Inicial de la
Ciudad Autonoma de Buenos Aires, forma parte de un Trabajo Final de Investigacion de la Lic. en
Psicopedagogia y tiene como propdsito analizar los posibles alcances de la literatura como promotora de la
oralidad durante la primera infancia.

Correo electronico *

Correo electronico valido

Este formulario recopila comreos electrdnicos. Cambiar la configuracion

MNombre v apellido:

Edad:

Antigiedad en la docencia:
Sala:

Texto de respuesta largo

:Como caracterizarias el rol del/la docente como mediador/a entre |a literatura y los
nifios/as?

Texto de respuesta largo

&

:Con qué frecuencia incluis propuestas de literatura en tus cronogramas semanales?

Todos los dias
Varias veces por semana
Una vez por semana

Mo incluyo el eje de Literatura todas las semanas

¢ Qué tipo de propuestas generalmente realizds en torno al eje de Literatura que propone el
Disefio Curricular de CABA?

Texto de respuesta largo




*

;Qué actividades realizas para promover el desarrollo de |a oralidad en tus alumnos/as?

Texto de respuesta largo

;Qué aportes concretos creés gue puede hacer |a literatura al desarrollo de la oralidad en la
primera infancia?

Texto de respuesta largo

:0ué rol considerds que tiene el Nivel Inicial en el desarrollo del lenguaje oral de los nifios y
las nifias?

Texto de respuesta largo

;Realizas intervenciones durante las lecturas para promaover la participacion oral de los/as
nifios/as?

Si

Mo

Si la respuesta es afirmativa...

Descripcién (opcional)

iCudles? ™
Hacer preguntas
Invitar & anticipar lo gue ocurriré posteriormente
Proponer que continden la historia
Dramatizar

Otras

<
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Responder solo en caso de haber seleccionado la opcion "Otras M i
Descripcion (opcional)

;Cuales son tus intervenciones?

Texto de respuesta breve

En relacion al trabajo con el Eguipo de Orientacidn Escolar (ECE) v g

Descripcion (opcional)

;Alguna vez solicitaste apoyo al equipo de orientacion (psicdlogo/a, psicopedagoge/a) para
disefiar o adaptar propuestas con foco en el desarrollo del lenguaje?

Si
Mo

Mo lo recuerdo

;En qué propuestas solicitaste su colaboracion? *

Texto de respuesta breve

:El equipo de orientacion se acerca espontaneamente a ofrecer apoyo 0 sugerencias en torno
a las practicas literarias en la sala?

Si, con frecuencia
Aveces
Rara vez

Munca
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Situ respuesta fue afirmativa.

» 4

Descripcion (opcional)

;Como y cudles son sus propuestas?”

Texto de respuesta largo

Formulario destinado a los EOE

|La Literatura como Promotora de la X
Oralidad en la Primera Infancia
B I U == ¢

La siguiente encuesta destinada a miembros de Equipos de Orientacion Escolar (EOE) que ejercen su rol en
Instituciones Educativas de Mivel Inicial de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, forma parte de un Trabajo
Final de Investigacion de la Lic. en Psicopedagogia y tiene como propdsito analizar los posibles alcances de la
literatura como prometora de la oralidad durante la primera infancia.

Correo electrénico ”

Correo electrdnico valido

Este formulario recopila comeos electronicos. Cambiar la configuracion

MNombre y apellido:
Edad:
Profesion:

Antigledad en la Institucian:

Texto de respuesta largo
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;0ué pensas respecto al trabajo con la literatura en el Nivel Inicial en relacion a la adguisicion
del lenguaje oral?

Texto de respuesta largo

Desde tu experiencia, ;qué aportes concretos puede hacer |a literatura al desarrollo de la
oralidad en la primera infancia?

Texto de respuesta largo

£0ué desafios creés que enfrentan las y los docentes al momento de seleccionar, planificar e
implementar propuestas literarias en relacion a la adquisicion del lenguaje?

Texto de respuesta largo

;Con gué frecuencia observas dificultades del lenguaje oral durante situaciones de lectura
literaria en nifios/as?

Muy frecuememente
A veces
Rara vez

Munca

;Has trabajado con docentes en la seleccion de textos literarios para incluir en propuestas
pedagogicas que busquen promover el lenguaje oral en los nifios y las nifias?

Si, frecuentemente
Si, en algunas ocasiones
Rara vez

Munca



i Te ha tocado intervenir o asesorar en situaciones donde se detectaron dificultades en la
comprension, expresion oral o vinculo con el lenguaje, a partir del trabajo con literatura?

Si

Mo

5ila respuesta es afirmativa, ;de qué manera? *

Texto de respuesta largo

Trabajo colaborativo docentes y EOE

¥4

Descripcion (opcional)

£0ué potencial le ves al trabajo colaborativo entre docentes y el EQOE en relacion a la literatura
comao herramienta pedagdgica en el desarrollo de |a oralidad en los infantes?

Texto de respuesta largo

;Existen espacios institucionales para pensar en conjunto estrategias de promocion de la
lectura vy la oralidad?

Texto de rezpuesta largo

;Cudles son las principales barreras para sostener el trabajo junto con los/as docentes en
relacion a la Iiteratura y las habilidades orales?

Texto de respuesta largo

W
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