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1.Título

“El Rol del Psicoped�gogo �nte l�s c�us�s del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con TEA de primer
ciclo del Centro Educ�tivo Ter�péutico de Corrientes C�pit�l.”

2.Resumen
Ter�péutico de Corrientes. El estudio tiene tres objetivos princip�les: identific�r l�s

Este tr�b�jo de investig�ción se centr� en el p�pel del psicoped�gogo en l� identific�ción y
�bord�je del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) en el
Centro Educ�tivo c�us�s del fr�c�so escol�r en estos estudi�ntes, describir l� import�nci� del
rol del psicoped�gogo, y ex�min�r l� comunic�ción entre los equipos involucr�dos en el proceso
educ�tivo. L� metodologí� emple�d� incluyó entrevist�s con psicoped�gogos, m�estros de
�poyo, y otros profesion�les, junto con un �nálisis det�ll�do de los d�tos obtenidos. Los
result�dos revel�n que l�s c�us�s del fr�c�so escol�r �b�rc�n f�ctores di�gnósticos, f�mili�res,
escol�res y soci�les. El rol del psicoped�gogo es cruci�l p�r� �bord�r estos f�ctores medi�nte
ev�lu�ciones continu�s y l� cre�ción de Pl�nes Ped�gógicos Individu�liz�dos (PPI). Sin emb�rgo,
se identific�ron áre�s de mejor� en l� comunic�ción y coordin�ción entre equipos. El tr�b�jo
concluye con recomend�ciones p�r� mejor�r l� efectivid�d de l� intervención psicoped�gógic�
y g�r�ntiz�r un� educ�ción inclusiv� p�r� estudi�ntes con TEA, incluyendo el des�rrollo de
protocolos de coordin�ción, c�p�cit�ción conjunt�, y el uso de pl�t�form�s digit�les p�r� l�
gestión de inform�ción.

Palabras clave: Psicoped�gogo, Fr�c�so escol�r, Tr�storno del Espectro Autist� (TEA),
Educ�ción inclusiv�, Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI), Coordin�ción educ�tiv�,
Comunic�ción interdisciplin�ri�.



P á g i n � | 6

3.Introducción

3.1 Delimitación del Objeto de Estudio
El fr�c�so escol�r entre los estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� en el primer

ciclo de l� educ�ción prim�ri� present� un� preocup�ción signific�tiv� en el Centro Educ�tivo
Ter�péutico de Corrientes C�pit�l. A pes�r de los esfuerzos del sistem� educ�tivo por g�r�ntiz�r
l� inclusión y l� c�lid�d educ�tiv� p�r� todos los �lumnos, estos estudi�ntes se enfrent�n con
dificult�des que obst�culiz�n su éxito �c�démico; lo que dej� entrever un� b�j� efectivid�d de
l�s estr�tegi�s educ�tiv�s �ctu�les y l� implement�ción �decu�d� de los �poyos específicos.

Comprender l�s c�us�s y el p�pel del psicoped�gogo en su �bord�je son
fund�ment�les p�r� diseñ�r e implement�r estr�tegi�s ped�gógic�s y didáctic�s especi�liz�d�s
que promuev�n el éxito �c�démico de los estudi�ntes con TEA. Asimismo, est� investig�ción
contribuirá � fort�lecer l� inclusión educ�tiv� y � g�r�ntiz�r el �cceso equit�tivo � un� educ�ción
de c�lid�d p�r� todos los �lumnos, independientemente de sus c�r�cterístic�s individu�les.

El fr�c�so escol�r en estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) puede ser
�tribuido � diversos f�ctores que �fect�n t�nto su rendimiento �c�démico como soci�l. Attwood
(2007) señ�l� que uno de los princip�les des�fíos r�dic� en l�s dificult�des en l� comunic�ción
y l� inter�cción soci�l, c�r�cterístic�s fund�ment�les del TEA. Est�s dificult�des pueden
provoc�r m�lentendidos con m�estros y comp�ñeros, �sí como un �isl�miento soci�l que
imp�ct� neg�tiv�mente en el des�rrollo �c�démico. Además, l�s person�s con TEA tienden �
present�r intereses restringidos y comport�mientos repetitivos, lo cu�l puede dificult�r su
�d�pt�ción � un currículo escol�r gener�l y � los métodos de enseñ�nz� tr�dicion�les.

Otro f�ctor signific�tivo es l� presenci� de comorbilid�des como l� �nsied�d, el
tr�storno por déficit de �tención e hiper�ctivid�d (TDAH) y problem�s sensori�les, los cu�les
son comunes en los estudi�ntes con TEA (M�tson & Goldin, 2014). Est�s comorbilid�des pueden
intensific�r l�s dificult�des de �prendiz�je y contribuir �l fr�c�so escol�r si no se �bord�n
�decu�d�mente. M�tson y Goldin (2014) enf�tiz�n l� necesid�d de un enfoque
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interdisciplin�rio en l� educ�ción de estos estudi�ntes, donde los psicoped�gogos jueg�n un
p�pel cruci�l en l� identific�ción y m�nejo de est�s comorbilid�des, �d�pt�ndo l�s estr�tegi�s
ped�gógic�s p�r� s�tisf�cer l�s necesid�des individu�les de c�d� �lumno. Ante ello Comin
(2011) señ�l� que l� f�lt� de prep�r�ción de �lgun�s instituciones p�r� l� inclusión de niños con
TEA, evidenci� situ�ciones en l�s que estos niños son escol�riz�dos en cl�ses con un número
elev�do de �lumnos y sin los �poyos neces�rios, lo que gener� des�fíos �dicion�les, y� que los
docentes pueden no est�r c�p�cit�dos p�r� �tender l�s necesid�des específic�s de estos
estudi�ntes, result�ndo en un� experienci� educ�tiv� desf�vor�ble.
3.2 Planteo del Problema

Este proyecto de investig�ción se enfoc� en ind�g�r sobre el rol del psicoped�gogo en
l� identific�ción de l�s c�us�s del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con Tr�storno del Espectro
Autist� (TEA) en el primer ciclo de l� educ�ción prim�ri�, explor�ndo l�s experienci�s y
percepciones de los profesion�les implic�dos.

Es import�nte entender que el tr�storno del espectro �utist� es consider�do un
tr�storno heterogéneo del neurodes�rrollo con gr�dos y m�nifest�ciones muy v�ri�bles,
present�ndo c�us�s t�nto genétic�s como �mbient�les; el cu�l puede reconocerse en un� f�se
tempr�n� de l� niñez y persiste h�st� l� ed�d �dult�; no obst�nte, sus m�nifest�ciones pueden
modific�rse en gr�n medid� por l� experienci� y l� educ�ción. (Morrison, 2015).

Por ello el rol del psicoped�gogo es cruci�l en el �comp�ñ�miento de estos niños,
medi�nte sus �cciones como recoger inform�ción de l� f�mili�, est�blecer un� buen� rel�ción
con el niño, en donde pued� conocer sus potenci�lid�des y dificult�des, re�liz�ndo
observ�ciones en el contexto en los cu�les se desenvuelve, est�bleciendo cont�ctos con los
demás profesion�les que tr�b�j�n con el niño y el�bor�r un informe preciso, �demás de
m�ntener rel�ciones con los p�dres y profesores p�r� el seguimiento y �poyo del mismo.
(Ruggeri y Arber�s,2017).

Este tr�b�jo de investig�ción surge �nte l�s necesid�des y respuest�s que se evidenci�n
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en rel�ción �l fr�c�so escol�r de los niños con TEA de nivel prim�rio, que �sisten �l Centro
Educ�tivo Ter�péutico y l�s intervenciones psicoped�gógic�s que se ponen en práctic� p�r�
�comp�ñ�rlos, pertenecientes � l� ciud�d de Corrientes, C�pit�l; siendo l� pregunt� de
investig�ción: ¿Cuál es el rol del psicoped�gogo �nte l�s c�us�s del fr�c�so escol�r en
estudi�ntes con TEAX

L� inclusión de estudi�ntes con necesid�des especi�les, como los que present�n TEA,
enfrent� obstáculos signific�tivos p�r� g�r�ntiz�r que estos estudi�ntes teng�n �cceso � un�
educ�ción equit�tiv� y de c�lid�d. Por lo t�nto, comprender l�s experienci�s subjetiv�s y l�s
percepciones de l�s f�mili�s de los estudi�ntes con TEA y los psicoped�gogos es esenci�l p�r�
promover un� educ�ción inclusiv� y g�r�ntiz�r el pleno des�rrollo �c�démico y soci�l de todos
los estudi�ntes (Ministerio de Educ�ción de l� N�ción, 2019).

L� investig�ción contribuirá �l conocimiento existente �l profundiz�r en el p�pel del
psicoped�gogo en l� identific�ción y �bord�je de est�s c�us�s, gener�ndo recomend�ciones
práctic�s p�r� mejor�r l� práctic� profesion�l y promover el éxito �c�démico de los estudi�ntes
con TEA. Además, �l centr�rse en l�s experienci�s y percepciones de los psicoped�gogos en un
contexto específico como el Centro Educ�tivo Ter�péutico de Corrientes C�pit�l, l�
investig�ción proporcion�rá inform�ción relev�nte y �plic�ble � otr�s instituciones educ�tiv�s
que enfrent�n des�fíos simil�res en l� �tención � estudi�ntes con TEA. El imp�cto de este
problem� en l�s person�s y l� socied�d en gener�l es signific�tivo, y� que el fr�c�so escol�r
limit� l�s oportunid�des de vid� de los estudi�ntes con TEA y perpetú� l� desigu�ld�d soci�l.
Por lo t�nto, �bord�r este problem� es esenci�l p�r� g�r�ntiz�r l� inclusión y p�rticip�ción
plen� de tod�s l�s person�s en l� socied�d.
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3.3 Objetivos
Objetivo general:

An�liz�r el rol del psicoped�gogo en l� identific�ción y �bord�je de l�s c�us�s del fr�c�so
escol�r en estudi�ntes con TEA del Centro Educ�tivo Ter�péutico de Corrientes.
Objetivos específicos:

 Identific�r l�s princip�les c�us�s del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con
Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) en el primer ciclo del Centro Educ�tivo Ter�péutico de
Corrientes.

 Describir l� import�nci� del Rol del psicoped�gogo �nte el �bord�je del Fr�c�so
Escol�r en estudi�ntes con TEA.

 Ex�min�r l� comunic�ción entre los equipos intervinientes y el incumplimiento
de configur�ciones de �poyo como f�ctores influyentes en el fr�c�so escol�r de estudi�ntes
con TEA.

3.4 Supuestos básicos
El rol del psicoped�gogo es fund�ment�l p�r� prevenir el fr�c�so escol�r debido � l�

esc�s� comunic�ción entre los equipos y el no cumplimiento de los �cuerdos est�blecidos entre
�mb�s instituciones que �comp�ñ�n y guí�n el proceso de inclusión en estudi�ntes con TEA.
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4.Estado de Arte
En cu�nto � l� problemátic� pl�nte�d�, se h�n encontr�do esc�sos estudios de

�ctivid�des en rel�ción con est� temátic�, en l� cu�l result� pertinente consider�r ciertos
�portes re�liz�dos en diferentes p�íses, �sí como en nuestro p�ís, p�r� orient�r este proceso y
diseñ�r l� intervención de m�ner� más �decu�d� y efectiv�; t�l como lo re�lizo Gipslin et �l.
(2019), en su estudio sobre el "Proceso y r�zones que llev�n � un estudi�nte � volver � un�
escuel� especi�l después de h�ber est�do en un progr�m� de integr�ción escol�r: estudio de
c�so de un estudi�nte con tr�storno del espectro �utist� en l� ciud�d de S�nti�go de Chile",
cuyo objetivo es conocer l�s perspectiv�s de f�mili�s, escuel�s y el propio estudi�nte sobre el
proceso y l�s b�rrer�s que inciden en que un estudi�nte con TEA vuelv� � un� escuel� especi�l
tr�s h�ber est�do en un progr�m� de integr�ción escol�r. P�r� ello los �utores utiliz�ron un�
metodologí� cu�lit�tiv�, centr�d� en un estudio de c�so de un niño con TEA que regresó � un�
escuel� especi�l debido � divers�s b�rrer�s en l� escuel� regul�r, re�liz�ndo entrevist�s
presenci�les con pregunt�s �biert�s p�r� obtener l�s perspectiv�s de los p�rticip�ntes.

Los result�dos mostr�ron que l� escuel� regul�r present�b� b�rrer�s signific�tiv�s
p�r� l� plen� inclusión del estudi�nte, como l� f�lt� de flexibiliz�ción en �d�pt�ciones de
hor�rio, estr�tegi�s �c�démic�s insuficientes y un� b�j� �rticul�ción y comunic�ción entre el
equipo de integr�ción y l� docente de �ul�, dich�s b�rrer�s llev�ron � que el estudi�nte se
sintier� descompens�do y c�ns�do, y reflej�ron un� c�renci� en el �poyo neces�rio p�r� su
inclusión efectiv�.

Por otro l�do, L�gr�ñ� Ondin� (2020), en su investig�ción sobre "Autismo: Inclusión e
Intervención Educ�tiv� en l� Provinci� de Corrientes, Argentin�", presente de objetivo fue
conocer l� mod�lid�d de intervención �decu�d� en niños de escol�rid�d prim�ri� con
di�gnóstico de TEA en l� ciud�d de S�l�d�s, Corrientes. L� investig�ción, de c�rácter descriptivo
y explic�tivo, utilizó entrevist�s � 4 docentes de instituciones priv�d�s y 4 de públic�s, 5 f�mili�s
y 6 psicoped�gog�s de S�l�d�s. Los result�dos indic�ron que l� prep�r�ción p�r� incluir � un
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�lumno con TEA exige pl�nific�ción, �nticip�ción, conocimiento del �lumno y coordin�ción con
diferentes person�s. Se dest�có l� import�nci� de l� intervención psicoped�gógic� y l�
col�bor�ción entre docentes, f�mili�s y profesion�les p�r� mejor�r l� c�lid�d del tr�b�jo.
Además, se mencionó l� necesid�d de �sesor�miento � l�s f�mili�s, consultorí� individu�l sobre
estr�tegi�s de resolución de problem�s, m�nejo del estrés y �utoestim�, �sí como ter�pi�
cognitiv� y entren�miento en h�bilid�des soci�les.

En el �rtículo "Import�nci� del tr�to en l� escuel� como f�ctor ter�péutico en c�sos
TEA" de D�niel Cruz y R�f�el Vill�nuev� (2020), se explor� el imp�cto del �poyo profesion�l y l�
intervención comunit�ri� en el tr�t�miento de estudi�ntes con Tr�stornos del Espectro Autist�
(TEA). Utiliz�ndo semin�rios como herr�mient� cl�ve, el estudio promueve l� col�bor�ción
interdisciplin�ri� entre docentes y equipos �sistenci�les.

Est� investig�ción cu�lit�tiv� res�lt� l� import�nci� de un� comunic�ción efectiv� y l�
cre�ción de un� red col�bor�tiv� entre los profesion�les involucr�dos, lo que contribuye �
mejor�r l� �tención y el bienest�r de los estudi�ntes con TEA. Los semin�rios de soporte, que
incluyen l� p�rticip�ción de �proxim�d�mente 30 profesion�les como tutores, m�estros de
educ�ción especi�l y represent�ntes de l� dirección escol�r, se org�niz�n p�r� revis�r c�sos
específicos de �lumnos, utiliz�ndo m�teri�les como videos y observ�ciones del entorno escol�r.

L� muestr� del estudio incluye docentes de cinco o seis escuel�s ordin�ri�s, quienes se
benefici�n de este enfoque col�bor�tivo. L� investig�ción subr�y� l� necesid�d de m�ntener
intervenciones específic�s en c�d� contexto, �l tiempo que se foment� un� cultur� org�niz�tiv�
que �poye l� col�bor�ción continu� y efic�z entre los distintos equipos, con un imp�cto positivo
no solo en los c�sos de TEA, sino t�mbién en otr�s p�tologí�s gr�ves de conduct�.

Siguiendo est� líne� de investig�ción Alm�che y Córdov� (2021) en su estudio titul�do
“el rol del psicoped�gogo en l� inclusión educ�tiv� de los estudi�ntes de básic� element�l,
Gu�y�quil, Ecu�dor”, tuvo como objetivo fund�ment�l �n�liz�r el rol del psicoped�gogo en l�
inclusión educ�tiv� de estudi�ntes de básic� element�l”. Se utiliz�ron técnic�s de recolección



P á g i n � | 12

de d�tos como l� observ�ción del �ul�, encuest�s � docentes y represent�ntes leg�les p�r�
�n�liz�r sus perspectiv�s sobre el proceso de enseñ�nz�-�prendiz�je, y entrevist�s �l
psicoped�gogo de l� unid�d educ�tiv� p�r� complement�r los d�tos. L� pobl�ción estudi�d�
incluyó 52 estudi�ntes de básic� element�l, 3 docentes, 52 p�dres de f�mili� y 1 psicoped�gogo
de l� "Unid�d Educ�tiv� P�rticul�r M�tilde Am�dor S�ntistev�n".

El �rtículo de Diez-Elol� (2021) explor� l�s c�us�s del fr�c�so escol�r en contextos de
vulner�bilid�d sociocultur�l desde l� perspectiv� de los docentes en un� escuel� públic� de
Montevideo, Urugu�y. Utiliz�ndo un enfoque cu�lit�tivo, explor�torio, descriptivo e
interpret�tivo, l� investig�ción combin� entrevist�s semiestructur�d�s y �nálisis de
documentos p�r� recoger d�tos de 13 docentes. Los result�dos identific�n cu�tro hipótesis
princip�les sobre l�s c�us�s del fr�c�so escol�r: f�ctores genéticos, influenci�s f�mili�res,
c�r�cterístic�s institucion�les y condiciones socioeconómic�s. Se concluye que,
predomin�ntemente, l�s explic�ciones tienden � respons�biliz�r �l estudi�nte o � su f�mili�, lo
que minimiz� el imp�cto de l�s desigu�ld�des estructur�les. El estudio subr�y� l� necesid�d de
reconsider�r est�s perspectiv�s p�r� �bord�r el fr�c�so escol�r de m�ner� más comprensiv�,
consider�ndo el contexto socioeconómico. L� investig�ción emple� un diseño metodológico
b�s�do en el estudio de c�so y l� tri�ngul�ción de técnic�s p�r� �segur�r l� v�lidez y
confi�bilid�d de los result�dos.

En 2021, Sánchez y Ruiz re�liz�ron un estudio titul�do "Ad�pt�ciones Curricul�res en
Educ�ción Inici�l p�r� Niños con TEA: Perspectiv� desde l� Práctic� Docente", que se centró en
l� investig�ción �plic�d� p�r� ex�min�r l�s �d�pt�ciones curricul�res implement�d�s en el áre�
metropolit�n� de un� gr�n ciud�d. Utiliz�ndo encuest�s y �nálisis de pl�nes curricul�res, los
�utores investig�ron 20 instituciones educ�tiv�s con el objetivo de ev�lu�r el imp�cto de est�s
�d�pt�ciones en el proceso de inclusión de niños con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA). Los
result�dos revel�ron que l� modific�ción de los objetivos educ�tivos y l� incorpor�ción de
m�teri�les específicos p�r� el des�rrollo de h�bilid�des soci�les fueron estr�tegi�s exitos�s.
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Como conclusión, el estudio dest�có que l� person�liz�ción del currículo y l� c�p�cit�ción
continu� de los docentes son fund�ment�les p�r� mejor�r l� inclusión de estos estudi�ntes.
Además, se hicieron recomend�ciones p�r� foment�r l� cre�ción de comunid�des de práctic�
y mejor�r l� form�ción de los educ�dores, subr�y�ndo �sí l� import�nci� de un enfoque
�d�pt�tivo en l� educ�ción inici�l. Como result�do, se diseñó un� estr�tegi� de orient�ción
psicoped�gógic� dirigid� � los docentes p�r� foment�r l� inclusión educ�tiv�. Se identificó l�
f�lt� de un� guí� con �ctivid�des inclusiv�s en l� institución, y l� necesid�d de c�p�cit�r � los
docentes en inclusión educ�tiv�. Los p�dres de f�mili� se mostr�ron poco s�tisfechos con l�
l�bor de l�s docentes, �unque reconocieron su esfuerzo y dedic�ción. Se concluyó que el rol del
psicoped�gogo es fund�ment�l p�r� l� inclusión de estudi�ntes con dificult�des de �prendiz�je,
lo que �yud� � prevenir el fr�c�so escol�r.

El tr�b�jo de Dí�z y V�leri� Virgini� G�rnic�, Noeli� It�tí (2022) titul�do "Articul�ción e
intervención de l� f�mili�, los equipos orient�dores y l� escuel� en niños con TEA de l� provinci�
de Tucumán" se enfoc� en �n�liz�r l� rel�ción entre l� f�mili�, l� escuel� y los equipos
orient�dores en l� �tención de estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) en
Tucumán. Este estudio, de c�rácter cu�lit�tivo, explor�torio, descriptivo y tr�nsvers�l, utiliz�
entrevist�s semiestructur�d�s y cuestion�rios p�r� recopil�r d�tos de dos inform�ntes por
c�tegorí�: directivos, docentes, person�l de equipos ped�gógicos, psicoped�gogos,
fono�udiólogos, psicólogos, docentes de �poyo y p�dres de niños con TEA.

Los result�dos del estudio revel�n un� f�lt� de �rticul�ción entre los �ctores
involucr�dos, lo que repercute neg�tiv�mente en l� inclusión socioeduc�tiv� de los niños con
TEA. Se evidenci� l� c�renci� de psicoped�gogos en los equipos de orient�ción escol�r, quienes
podrí�n desempeñ�r un p�pel cl�ve en l� integr�ción de estos estudi�ntes. Además, los p�dres
muestr�n un desconocimiento gener�l sobre los pl�nes educ�tivos específicos p�r� TEA y
dependen en gr�n medid� de los equipos priv�dos p�r� obtener el �poyo neces�rio. L�s �utor�s
concluyen que es esenci�l incorpor�r psicoped�gogos en l�s instituciones educ�tiv�s p�r�
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mejor�r l� coordin�ción entre f�mili�, escuel� y equipos de orient�ción, lo que f�cilit�rí� l�
inclusión y el des�rrollo educ�tivo de los niños con TEA.

Br�nd�n y Silver� (2022), en su investig�ción �cerc� de "L� Inclusión Educ�tiv� y el
Tr�b�jo Col�bor�tivo”, se centr�ron en identific�r si existe col�bor�ción en el �bord�je del
psicoped�gogo y los �gentes institucion�les que �comp�ñ�n el proceso de inclusión escol�r en
el nivel secund�rio de l� ciud�d de S�lt�. Se utilizó un enfoque metodológico cu�lit�tivo y se
�n�liz�ron 10 �gentes institucion�les que desempeñ�n su l�bor en el nivel secund�rio en l�
c�pit�l de l� ciud�d, incluyendo directivos, equipos de orient�ción escol�r, psicólogos,
psicoped�gogos, preceptores y profesores. Medi�nte entrevist�s semiestructur�d�s, se
observó un� l�bor col�bor�tiv� entre los �ctores involucr�dos, En conclusión, l� investig�ción
dest�c� l� esc�s� posibilid�d de encuentro entre los docentes y el equipo orient�dor debido �
l�s c�rg�s hor�ri�s y l� rot�ción de estos �ctores, lo que dificult� l� gener�ción de encuentros.
El estudio propone el des�rrollo de intervenciones innov�dor�s desde el rol psicoped�gógico,
promoviendo l� �utorreflexión y l� cre�ción conjunt� de propuest�s en mes�s de tr�b�jo
interdisciplin�ri�s.

En su estudio "Un� mir�d� sobre l� inclusión en l�s �ul�s en niños con N.E.E en
Argentin�" (2023), L�ur� Esc�l�d� re�lizó un� investig�ción explor�tori� y cu�lit�tiv� con el
objetivo de �n�liz�r l�s práctic�s educ�tiv�s dirigid�s � niños con Necesid�des Educ�tiv�s
Especi�les (NEE) en escuel�s prim�ri�s est�t�les de l� provinci� de Buenos Aires,
específic�mente en los distritos de Moreno, S�n Miguel y Hurlingh�m. L� investig�ción utilizó
entrevist�s semiestructur�d�s con diez docentes de nivel prim�rio p�r� comprender cómo el
Est�do, el sistem� educ�tivo y l�s p�rticul�rid�des subjetiv�s del niño imp�ct�n en su
tr�yectori� escol�r. Los result�dos indic�ron que l� form�ción inici�l y continu� del docente,
sus experienci�s de �prendiz�je, polític�s educ�tiv�s, y dinámic�s soci�les influyen en l�
enseñ�nz� y �prendiz�je. Se dest�có el rol cruci�l del psicoped�gogo en polític�s educ�tiv�s y
en tr�b�j�r conjunt�mente con los docentes p�r� logr�r l� interdisciplin�ried�d y l� inclusión.
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En 2024, Guerr� y C�zón Grotto present�ron l� tesin� titul�d� "Represent�ciones de
docentes sobre el rol del psicoped�gogo en inclusión escol�r en el nivel prim�rio" en l�
Universid�d del Gr�n Ros�rio. L� investig�ción, de enfoque cu�lit�tivo, se centró en explor�r
l�s percepciones de docentes de un� escuel� públic� de S�lt� sobre el p�pel del psicoped�gogo
en l� inclusión escol�r. Utiliz�ndo un diseño no experiment�l, tr�nsvers�l y descriptivo,
recolect�ron d�tos medi�nte entrevist�s semiestructur�d�s � 10 docentes de prim�ri�.

El estudio reveló que los docentes perciben �l psicoped�gogo como un medi�dor que
�livi� sus t�re�s rel�cion�d�s con l� inclusión de �lumnos con necesid�des especi�les. Sin
emb�rgo, t�mbién identific�ron un� f�lt� de cl�rid�d sobre l� respons�bilid�d comp�rtid� en
l� el�bor�ción del Proyecto Ped�gógico Individu�l (PPI) y señ�l�ron l� necesid�d de un tr�b�jo
más col�bor�tivo. L�s conclusiones subr�y�n l� import�nci� de repl�nte�r l�s concepciones y
práctic�s �ctu�les p�r� promover un entorno educ�tivo más inclusivo.

L� investig�ción �port� un� visión crític� sobre l�s dinámic�s de inclusión escol�r y
sugiere l� necesid�d de un m�yor diálogo entre docentes y psicoped�gogos p�r� mejor�r l�
efectivid�d de l�s intervenciones.
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5.Marco Teórico

5.1 La psicopedagogía
En est� disciplin� encontr�mos l� confluenci� de lo psicológico - l� subjetivid�d, los

seres hum�nos en cu�nto t�les en su vid� psíquic� - con l� educ�cion�l, �ctivid�d
específic�mente hum�n�, soci�l y cultur�l. L� psicoped�gogí� se ocup� de l�s c�r�cterístic�s
del �prendiz�je hum�no: cómo se �prende, cómo ese �prendiz�je v�rí� evolutiv�mente y está
condicion�do por diversos f�ctores, cómo y por qué se producen �lter�ciones del �prendiz�je,
cómo identific�rl�s y tr�t�rl�s, y qué h�cer p�r� promover situ�ciones de �prendiz�je que
teng�n sentido p�r� los p�rticip�ntes (Müller, 2006, p. 15).

Por otro l�do, B�ez� (2012) pl�nte� que l� psicoped�gogí�, desde su visión (t�l como l�
definier� en l� FAP - Feder�ción Argentin� de Psicoped�gogos - Bs. As. en 2010), es un� cienci�
cl�r�mente tr�nsvers�l que se ocup� del �prendiz�je hum�no en c�d� contexto y c�d� un� de
l�s fr�nj�s et�ri�s donde este se des�rroll�, sistemátic� o �sistemátic�mente.

5.1.1 Rol del psicopedagogo
P�r� Fernández (2010) uno de los más import�ntes roles del psicoped�gogo reside en

brind�r esp�cios donde se� posible reencontr�rse con el pl�cer que produce �prender, por t�l
r�zón l� princip�l t�re� del psicoped�gogo en rel�ción � los p�cientes es “�yud�rlos � recuper�r
el pl�cer de �prender y de igu�l modo pretendemos p�r� nosotros mismos recuper�r el pl�cer
de tr�b�j�r �prendiendo y de �prender tr�b�j�ndo”.

L�s re�lid�des educ�tiv�s de nuestr� époc� oblig�n � l� Psicoped�gogí� � cuestion�r
supuestos básicos de sus fund�mentos y estilos de gestión e intervención. Oblig� � un tr�b�jo
en red, �mplio, más cerc�no � l� ide� de cooper�ción/col�bor�ción/solid�rid�d, en el que t�l
vez no hemos sido form�dos, pero v�mos construyendo dí� � dí�. L�s redes se constituyen en
esp�cios de reflexión y �cción permitiendo l� sinergi� de los esfuerzos individu�les y grup�les
(B�ez�, 2005).
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5.1.2 Alcance del título:
Según l� Resolución N° 2473 del Ministerio de Educ�ción y Justici� de l� N�ción (1989) el c�mpo
profesion�l del psicoped�gogo �b�rc� múltiples áre�s, incluyendo l� s�lud, l� educ�ción, el
ámbito judici�l/forense y el sector l�bor�l.
INCUMBENCIAS PROFESIONALES DEL TÍTULO DE LICENCIADO EN PSICOPEDAGOGIA:

 Asesor�r con respecto � l� c�r�cteriz�ción del proceso de �prendiz�je, sus
perturb�ciones y/o �nom�lí�s, p�r� f�vorecer l�s condiciones óptim�s del mismo en el
ser hum�no, � lo l�rgo de tod�s sus et�p�s evolutiv�s en form� individu�l y grup�l, en
el ámbito de l� educ�ción y de l� s�lud ment�l.

 Re�liz�r �cciones que posibiliten l� detección de l�s perturb�ciones y/o �nom�lí�s en
el proceso de �prendiz�je.

 Explor�r l�s c�r�cterístic�s psicoevolutiv�s del sujeto en situ�ción de �prendiz�je. -
P�rticip�r en l� dinámic� de l�s rel�ciones de l� comunid�d educ�tiv� � fin de f�vorecer
procesos de integr�ción y c�mbio.

 Orient�r respecto de l�s �decu�ciones metodológic�s �cordes con l�s c�r�cterístic�s
bio-psicosocio-cultur�les de individuos y grupos -Re�liz�r di�gnósticos de los �spectos
preserv�dos y perturb�dos comprometidos en el proceso de �prendiz�je p�r� efectu�r
pronósticos de evolución.

 Implement�r sobre l� b�se del di�gnóstico, estr�tegi�s específic�s tr�t�miento,
orient�ción, deriv�ción, destin�d�s � promover procesos �rmónicos de �prendiz�je.

 P�rticip�r en equipos interdisciplin�rios respons�bles de l� el�bor�ción, dirección,
ejecución y ev�lu�ción de pl�nes, progr�m�s y proyectos en l�s áre�s de educ�ción y
s�lud.
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5.1.3 Ley 5008, de Ejercicio Profesional del Psicopedagogo Corrientes (1995, Capítulo VI,
Artículo 11).
L� Ley 5008 de Corrientes, en su C�pítulo VI, Artículo 11, est�blece l�s áre�s ocup�cion�les y
c�mpos de �cción p�r� los psicoped�gogos, con un enfoque p�rticul�r en el ámbito educ�tivo
y el �sesor�miento. Este m�rco norm�tivo det�ll� v�ri�s funciones cl�ve:

1. Área Preventiva y Diagnóstica: Los psicoped�gogos tienen l� respons�bilid�d de
investig�r y di�gnostic�r l�s necesid�des psicoped�gógic�s dentro de l�s instituciones
educ�tiv�s. Este di�gnóstico no solo se limit� � l�s escuel�s, sino que t�mbién puede
extenderse � otr�s instituciones, como hospit�les, centros l�bor�les, instituciones p�r�
menores y p�r� �nci�nos, donde se� neces�rio este servicio. El objetivo princip�l es
�sesor�r � los líderes de est�s instituciones p�r� implement�r estr�tegi�s que
s�tisf�g�n l�s necesid�des detect�d�s, �segur�ndo un entorno educ�tivo y de
des�rrollo óptimo.

2. Asesoramiento: En cu�nto �l �sesor�miento, l� ley subr�y� l� import�nci� de que los
psicoped�gogos el�boren propuest�s que mejoren el proceso de enseñ�nz�-
�prendiz�je. Este �sesor�miento puede �b�rc�r:

o El des�rrollo evolutivo en tod�s l�s et�p�s de l� vid� hum�n� y los f�ctores que
influyen en el �prendiz�je.

o L� person�liz�ción del proceso educ�tivo b�sándose en di�gnósticos
psicoped�gógicos específicos.

o El diseño de estr�tegi�s p�r� estudi�ntes con dificult�des de �prendiz�je.
o L� promoción de l� integr�ción soci�l en el contexto educ�tivo.
o L� orient�ción sobre l� rel�ción entre l� f�mili� y el �lumno en el �prendiz�je.
o L� ev�lu�ción psicoped�gógic� de contenidos, métodos y técnic�s de

enseñ�nz�.
o L� guí� p�r� que los estudi�ntes reconozc�n y des�rrollen sus c�p�cid�des en
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diferentes ámbitos.
o El �poyo � l�s f�mili�s en l� comprensión de problem�s específicos.
o L� orient�ción sobre hábitos de estudio efic�ces y l� �d�pt�ción �l entorno

escol�r.
o Asesor�r sobre el contenido, los métodos y técnic�s de enseñ�nz� de

ev�lu�ción educ�d�s psicoped�gógic�mente �l educ�ndo en sus distint�s
et�p�s.

o Orient�r � docentes y �lumnos p�r� el logro hábitos de estudio y tr�b�jo
efic�ces medi�nte técnic�s de estudio �decu�d�s.

o Orient�r �l �lumno en el proceso de �d�pt�ción �l ámbito escol�r.
o Asesor�miento � instituciones educ�tiv�s, l�bor�les, de minorid�d, �nci�nid�d,

hospit�l�ri�s y otr�s, sobre l� selección, ubic�ción y perfeccion�miento de sus
miembros y l� v�lor�ción del tr�b�jo, según l� ev�lu�ción de l�s �ptitudes
psicofísic�s y ment�les que condicionen l� posibilid�d de un �prendiz�je efic�z.

5.1.4 Rol del psicopedagogo en el proceso de integración escolar de un niño con TEA
El psicoped�gogo en el proceso de integr�ción escol�r pretende �segur�r un�

educ�ción integr�l con l� institución, que se� flexible y dinámico con l�s person�s que present�n
NEE. El psicoped�gogo frente � un niño con TEA debe recoger inform�ción de l� f�mili� y
est�blecer un� buen� inform�ción de l�s mism�s y logr�r buen� rel�ción con el niño, reconocer
sus potenci�lid�des y dificult�des, re�liz�r observ�ciones en el contexto en los cu�les se
desenvuelve, est�blecer cont�ctos con los demás profesion�les que tr�b�j�n con el niño y
fin�lmente el�bor�r un informe preciso y m�ntener rel�ciones con los p�dres y profesores p�r�
el seguimiento y �poyo del mismo (Ruggeri & Arber�s, 2017).

Rivière (1997) señ�l� l� import�nci� de centros especi�liz�dos p�r� niños �utist�s,
siempre y cu�ndo cuenten con person�l �lt�mente c�p�cit�do y r�tios reducidos de �lumnos
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por profesor. Dest�c� l� necesid�d de un enfoque individu�liz�do y prolong�do en estos
centros. Sin emb�rgo, rec�lc� que no solo los centros especi�liz�dos necesit�n recursos
�decu�dos; l� integr�ción en entornos regul�res o en centros especi�les más �mplios puede
fr�c�s�r si no se proporcion�n los �poyos neces�rios. Todos los niños �utist�s requieren
�tención específic� p�r� sus dificult�des de comunic�ción, lengu�je y rel�ciones
interperson�les. Rivière t�mbién dest�c� l� import�nci� de l� sensibiliz�ción y form�ción del
person�l educ�tivo, �sí como de l� col�bor�ción estrech� con l�s f�mili�s y l� comunid�d
escol�r.
5.1.5 ¿Pedagogía Diferenciada o Pedagogía Indiferente/

En su libro, V�ldez (2009) explor� cómo l� ped�gogí� diferenci�d� puede �tender l�s
divers�s necesid�des de los estudi�ntes y cuestion� l� persistenci� de práctic�s ped�gógic�s
que no �bord�n �decu�d�mente l�s diferenci�s individu�les. V�ldez señ�l� que un� educ�ción
que ignor� est�s diferenci�s puede perpetu�r desigu�ld�des en el �prendiz�je y el éxito
�c�démico, y reflexion� sobre l� necesid�d de �d�pt�r el sistem� educ�tivo p�r� ser más
inclusivo y flexible. Según Perrenoud, l� necesid�d de �just�r l� enseñ�nz� � l�s c�r�cterístic�s
individu�les no solo surge del respeto h�ci� l�s person�s y del sentido común ped�gógico, sino
t�mbién de un principio de igu�ld�d. Como Bourdieu (1966) señ�l�, l� indiferenci� h�ci� l�s
diferenci�s tr�nsform� l�s desigu�ld�des cultur�les inici�les en desigu�ld�des en el �prendiz�je
y, más t�rde, en éxito �c�démico.

Cu�ndo l�s diferenci�s se ignor�n, l� enseñ�nz� tiende � f�vorecer � �quellos que y�
poseen el c�pit�l cultur�l y lingüístico neces�rio, �sí como los códigos, el nivel de des�rrollo,
�ctitudes, intereses y �poyos que les permiten s�c�r el máximo provecho de l�s cl�ses y tener
un buen desempeño en los exámenes. Por el contr�rio, �quellos que c�recen de estos recursos
pueden enfrent�r el fr�c�so, �prendiendo � interpret�r su inc�p�cid�d como un� c�r�cterístic�
person�l en lug�r de reconocer l� in�decu�ción del sistem� educ�tivo.

Perrenoud se pregunt� por qué persiste un� ped�gogí� que se m�ntiene indiferente �
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l�s diferenci�s, o que, en el mejor de los c�sos, solo l�s consider� de m�ner� m�rgin�l. L�
escuel�, como sistem� complejo, no está �isl�d� de l�s dinámic�s soci�les y cultur�les que l�
origin�n. Su estructur� y ritu�les h�n experiment�do pocos c�mbios desde su �p�rición con los
Est�dos n�cion�les. L� escuel� p�rece est�r diseñ�d� p�r� conserv�r su form� y resistir c�mbios
signific�tivos, como demuestr� l� persistenci� en l� �grup�ción de estudi�ntes por ed�d y l�
enseñ�nz� en un form�to front�l.

Perrenoud reflexion� sobre l� persistenci� de l� �grup�ción por ed�des y l� enseñ�nz�
front�l, en comp�r�ción con métodos de enseñ�nz� más �ctu�les, como el tr�b�jo en pequeños
grupos. T�mbién observ� que estos métodos, �unque c�r�cterísticos de l� escuel�, son simil�res
� los utiliz�dos en otros contextos soci�les como cines y te�tros, donde l� disposición esp�ci�l
no f�vorece l� comunic�ción ni el tr�b�jo cooper�tivo.

Un �specto relev�nte es l� n�tur�liz�ción de estos dispositivos escol�res. L� rutin� de
"p�s�r �l frente", form�r fil�s, tr�b�j�r en silencio y �grup�rse por ed�des se vuelve "n�tur�l"
p�r� los estudi�ntes. Perrenoud propone im�gin�r un escen�rio en el que un estudi�nte elige
�sistir � diferentes s�lones de cl�se en función de sus intereses y motiv�ción, cuestion�ndo �sí
l� rigidez del sistem� escol�r tr�dicion�l.

5.2. Trastorno del Espectro Autista
5.2.1 Definición

Los criterios di�gnósticos h�n experiment�do c�mbios signific�tivos con l� introducción
del DSM-5 (2013) en comp�r�ción con el DSM-IV-TR (1993). Uno de los c�mbios más dest�c�dos
es l� unific�ción de los Tr�stornos Gener�liz�dos del Des�rrollo en un único di�gnóstico: el
Tr�storno del Espectro Autist� (TEA), lo que elimin� l�s c�tegorí�s previ�s dentro de los
tr�stornos gener�liz�dos (Americ�n Psychi�tric Associ�tion, 2013). Además, en est� últim�
versión, se emple� un sistem� multidimension�l de ev�lu�ción, que consider� v�rios ejes, c�d�
uno de los cu�les proporcion� inform�ción relev�nte p�r� l� pl�nific�ción del tr�t�miento por
p�rte del clínico (Americ�n Psychi�tric Associ�tion, 2013).
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L�s c�r�cterístic�s princip�les del tr�storno del espectro �utist� son el deterioro
persistente de l� comunic�ción soci�l recíproc� y l� inter�cción soci�l (Criterio
A), y los p�trones de conduct�, intereses o �ctivid�des restrictivos y repetitivos
(Criterio B). Estos síntom�s están presentes desde l� primer� inf�nci� y limit�n
o impiden el funcion�miento cotidi�no (Criterios C y D). L� et�p� en que el
deterioro funcion�l lleg� � ser obvio v�ri�rá según l�s c�r�cterístic�s del
individuo y su entorno. L�s c�r�cterístic�s di�gnóstic�s centr�les son evidentes
en el período de des�rrollo, pero l� intervención, l� compens�ción y l�s �yud�s
�ctu�les pueden enmascarar l�s dificult�des en, �l menos, �lgunos contextos.
L�s m�nifest�ciones del tr�storno t�mbién v�rí�n mucho según l� gr�ved�d de
l� �fección �utist�, el nivel del des�rrollo y l� ed�d cronológic�; de �hí el término
espectro. El tr�storno del espectro �utist� incluye tr�stornos previ�mente
ll�m�dos �utismo de l� primer� inf�nci�, �utismo inf�ntil, �utismo de K�nner,
�utismo de �lto funcion�miento, �utismo �típico, tr�storno gener�liz�do del
des�rrollo no especific�do, tr�storno desintegr�tivo de l� inf�nci� y tr�storno
de Asperger. (APA, 2014, p.53).

5.2.2 Ley 27.043: Declaración de Interés Nacional para el Abordaje Integral e
Interdisciplinario de las Personas con Trastornos del Espectro Autista (TEA)

Como p�rte del m�rco norm�tivo � nivel n�cion�l, se s�ncionó l� Ley N�cion�l N°
27.043, l� cu�l reconoce como de interés n�cion�l el �bord�je integr�l e interdisciplin�rio de
l�s person�s con Tr�stornos del Espectro Autist� (TEA). Est� ley res�lt� l� import�nci� de
coordin�r l�s �cciones neces�ri�s p�r� �segur�r l� inclusión en los diferentes ámbitos
educ�tivos, l�bor�les y soci�les, en concord�nci� con lo estipul�do por l� Convención sobre los
Derechos de l�s Person�s con Disc�p�cid�d (CDPD).

ARTÍCULO 1° Declár�se de interés n�cion�l el �bord�je integr�l e interdisciplin�rio de
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l�s person�s que present�n Tr�stornos del Espectro Autist� (TEA); l� investig�ción clínic� y
epidemiológic� en l� m�teri�, �sí como t�mbién l� form�ción profesion�l en su pesquis�,
detección tempr�n�, di�gnóstico y tr�t�miento; su difusión y el �cceso � l�s prest�ciones.

ARTÍCULO 2° L� �utorid�d de �plic�ción que determine el Poder Ejecutivo n�cion�l
tendrá � su c�rgo l�s siguientes �cciones, sin perjuicio de �quell�s que fije l� regl�ment�ción:
�) Entender en todo lo referente � l� investig�ción, docenci�, pesquis�, detección tempr�n�,
di�gnóstico y tr�t�miento de los Tr�stornos del Espectro Autist� (TEA), tom�ndo como premis�
l� necesid�d de un �bord�je integr�l e interdisciplin�rio;

b) Coordin�r con l�s �utorid�des s�nit�ri�s y educ�tiv�s de l�s provinci�s que �dhier�n
� l� presente y, en su c�so, de l� Ciud�d Autónom� de Buenos Aires, c�mp�ñ�s de
concientiz�ción sobre los Tr�stornos del Espectro Autist� (TEA).

5.2.3 La etiología del Trastorno del Espectro Autista (TEA).
Según N�rv�rte (2013), continú� siendo objeto de investig�ción. Se h� confirm�do l�

influenci� de f�ctores genéticos y neurobiológicos, encontrándose un� m�yor prev�lenci� en
v�rones, �unque su imp�cto puede ser más severo en l�s mujeres cu�ndo se present�. P�r�
c�r�cteriz�r �decu�d�mente los TEA, es esenci�l describir sus m�nifest�ciones conductu�les
distintiv�s, permitiendo �sí un� detección tempr�n� cruci�l p�r� pl�nific�r intervenciones
ter�péutic�s y educ�tiv�s �decu�d�s.

En cu�nto �l di�gnóstico, este deberí� inici�rse en consult�s pediátric�s y
posteriormente involucr�r � neurólogos o psiqui�tr�s inf�ntiles, quienes re�liz�rán
ev�lu�ciones multidisciplin�ri�s que �b�rc�n �spectos neurológicos, psicoped�gógicos,
fono�udiológicos, psicológicos y soci�les. Un di�gnóstico precoz f�cilit� un tr�t�miento
oportuno, intervenciones tempr�n�s con el niño y su f�mili�, elecciones educ�tiv�s �decu�d�s,
controles evolutivos gr�du�les y l� prevención de complic�ciones futur�s.

Detect�r t�rdí�mente el TEA en estudi�ntes puede llev�r � dificult�des signific�tiv�s en
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el entorno escol�r, como el fr�c�so �c�démico, l� f�lt� de �poyo especi�liz�do y el refuerzo de
dificult�des conductu�les no �bord�d�s � tiempo, limit�ndo oportunid�des como l� integr�ción
escol�r que, de h�berse implement�do oportun�mente, h�brí� sido beneficios�.

En el contexto educ�tivo, l�s instituciones deben �d�pt�rse p�r� incluir estudi�ntes
con TEA, prioriz�ndo un entorno estructur�do y libre de estímulos sensori�les excesivos,
proporcion�ndo �poyos visu�les y utiliz�ndo métodos de comunic�ción �decu�dos. Es
fund�ment�l l� col�bor�ción �ctiv� de l�s f�mili�s, quienes desempeñ�n un p�pel cruci�l en el
tr�t�miento y l� educ�ción de los niños con TEA, y� se� medi�nte un� p�rticip�ción p�siv�
inici�l o �ctiv� y comprometid� desde el principio. El entorno escol�r es cruci�l p�r� el
�prendiz�je de los estudi�ntes con TEA. Es fund�ment�l que el �mbiente se� orden�do,
estructur�do y brinde inform�ción visu�l p�r� f�cilit�r l� comprensión, permitiendo � los
�lumnos �nticip�r y predecir situ�ciones. Esto cre� un� sens�ción de estructur�, esenci�l p�r�
el �prendiz�je �d�pt�tivo.

5.2.4 Según el Ministerio de Educación, Cultura, Ciencia y Tecnología (2019), es crucial
eliminar las barreras para facilitar el aprendizaje y la participación de estudiantes con TEA.
El �mbiente escol�r deberí� ser:

 Organizado: Debe h�ber un lug�r y un momento p�r� c�d� cos�, evit�ndo el c�os.
 Estructurado: El niño debe conocer l�s p�ut�s básic�s de comport�miento y tener

cl�rid�d sobre l�s expect�tiv�s, con el �dulto dirigiendo y org�niz�ndo l�s �ctivid�des.
 Predecible: El niño debe s�ber cómo se des�rroll�rán l�s situ�ciones y qué esper�n los

�dultos de él, �sí como cómo re�ccion�n estos �nte sus comport�mientos. L� f�lt� de
previsibilid�d y estructur� puede gener�r gr�ndes dificult�des en l� org�niz�ción del
entorno p�r� los niños con TEA.

 Facilitador del aprendizaje: Los �dultos deben �provech�r los momentos cotidi�nos y
n�tur�les p�r� enseñ�r conceptos no progr�m�dos, �provech�ndo l� oportunid�d p�r�
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d�r sentido � p�l�br�s, �cciones o situ�ciones.
Al igu�l que cu�lquier otro estudi�nte, los niños y jóvenes con TEA tienen derecho �

un� educ�ción de c�lid�d e inclusiv�, con h�bilid�des, fort�lez�s y des�fíos únicos. Desde un�
perspectiv� de derechos, el di�gnóstico nunc� debe prev�lecer sobre l� person�.

Al comenz�r l� escol�rid�d, es import�nte re�liz�r un� ev�lu�ción integr�l de l�s
necesid�des de �poyo que pued� requerir el estudi�nte con TEA. Se recomiend� consult�r con
profesion�les especi�liz�dos, y� se�n de Educ�ción Especi�l u otros expertos, p�r� determin�r
los métodos educ�tivos más efectivos p�r� c�d� niño. Además, se deben proporcion�r
herr�mient�s �decu�d�s p�r� el �prendiz�je y el des�rrollo de h�bilid�des comunic�tiv�s,
utiliz�ndo recursos como lámin�s, t�bleros de comunic�ción y comput�dor�s.

El equipo docente, l� f�mili�, el equipo de tr�t�miento y, cu�ndo se� posible, el propio
niño comp�rtirá inform�ción relev�nte p�r� �bord�r el �prendiz�je, l� conduct� y l�s
inter�cciones soci�les de m�ner� efectiv�. T�mbién es import�nte consider�r l�s necesid�des
y los �poyos neces�rios en diferentes et�p�s de l� escol�rid�d, y� que pueden v�ri�r según el
momento y el estudi�nte.

5.2.5 El niño con TEA en la escuela (Cadaveira y Wasburg 2014):
C�d�veir� y W�sburg (2014) �rgument�n que l� et�p� escol�r es un� p�rte integr�l de

l� vid� de cu�lquier niño, incluyendo �quellos con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA). Estos
niños t�mbién tienen l� oportunid�d de inter�ctu�r y comp�rtir experienci�s con sus
comp�ñeros. Sin emb�rgo, l� escol�riz�ción de los niños con TEA requiere �justes específicos
� sus necesid�des y h�bilid�des, y much�s instituciones pueden c�recer de los recursos
neces�rios p�r� �bord�r l� diversid�d en el �ul�.

P�r� que un niño con TEA se� incluido en un� escuel� común, es esenci�l cont�r con
un� pl�nific�ción que defin� objetivos cl�ros y �decu�dos � sus c�p�cid�des e intereses. Según
un� guí� p�r� p�dres sobre TEA (Autismo Di�rio, 2007), l�s c�p�cid�des y fort�lez�s del niño
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son cruci�les p�r� determin�r el tipo de inclusión educ�tiv� que se llev�rá � c�bo. L� ev�lu�ción
de su c�p�cid�d intelectu�l t�mbién es import�nte, y� que un niño con retr�so m�dur�tivo
puede necesit�r un �poyo consider�ble, y l� educ�ción común podrí� no ser suficiente sin los
recursos �decu�dos. L�s dificult�des en h�bilid�des básic�s de comunic�ción pueden �fect�r
su bienest�r y el de sus comp�ñeros.

Además, si el niño present� conduct�s disruptiv�s o problemátic�s, su p�rticip�ción en
�ctivid�des grup�les y el seguimiento de instrucciones pueden verse gr�vemente �fect�dos.
Por lo t�nto, es import�nte seleccion�r cuid�dos�mente el tipo de institución educ�tiv� que
mejor se �d�pte � l�s necesid�des del niño con TEA. Se recomiend� que el �ul� teng� un número
reducido de �lumnos y un entorno con poc�s distr�cciones, lo que f�cilit�rí� l� previsibilid�d y
el �juste � l�s �ctivid�des di�ri�s. Asimismo, es beneficioso que el equipo educ�tivo esté
comprometido con l� �d�pt�ción de métodos que f�vorezc�n l� integr�ción escol�r, y cont�r
con el �poyo de profesion�les �dicion�les, como psicoped�gogos y docentes integr�dores.

Los �utores t�mbién dest�c�n el des�fío de comprender l�s conduct�s �soci�d�s con el
TEA en diferentes contextos. Est�s conduct�s pueden influir en l� dinámic� f�mili�r, escol�r y
soci�l, y su m�nejo depende de f�ctores como l� ed�d, l� c�p�cid�d intelectu�l y l� inter�cción
soci�l, present�ndo un reto signific�tivo p�r� su intervención.

5.2.6 Consideraciones para la Selección de una Escuela para un Niño con TEA
Gu�d�lupe Russek (2017) dest�c� que, �l busc�r y elegir l� escuel� �decu�d� p�r� un

niño con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) que necesit� integr�ción escol�r, los p�dres
deben consider�r v�rios f�ctores cl�ve.

Uno de los �spectos más import�ntes es l� ideologí� de l� escuel�. Es cruci�l que los
p�dres seleccionen un� institución que comp�rt� los v�lores y objetivos educ�tivos que dese�n
p�r� su hijo, �segur�ndo �sí un� �line�ción en l� form�ción en v�lores. Los p�dres deben
investig�r y entender l� misión y los v�lores de l� escuel� p�r� tom�r un� decisión inform�d�.
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Otro f�ctor � consider�r es l� ubic�ción del colegio. L� educ�ción inclusiv� requiere un
compromiso t�nto de l� institución como de los p�dres, quienes deben p�rticip�r �ctiv�mente
en l� vid� escol�r. Por lo t�nto, es beneficioso que l� escuel� esté cerc� de c�s� p�r� f�cilit�r l�
p�rticip�ción regul�r y l� org�niz�ción de �ctivid�des extr�curricul�res junto con otr�s f�mili�s.

T�mbién es fund�ment�l que los p�dres se f�mili�ricen con el proyecto educ�tivo de l�
escuel�. Es esenci�l que l� institución cuente con un Proyecto Educ�tivo Institucion�l (PEI) que
incluy� procesos y mod�lid�des de integr�ción escol�r. Además, l� escuel� debe tener
experienci� en integr�ción y cont�r con person�l c�p�cit�do p�r� �poy�r t�nto �l niño como �
sus docentes y f�mili� dur�nte el proceso.

L� disposición de l� escuel� h�ci� l� integr�ción de niños con necesid�des educ�tiv�s
especi�les es otro f�ctor crítico. L� institución debe demostr�r un verd�dero compromiso con
l� integr�ción, en lug�r de un� inclusión superfici�l o forz�d�. L� elección de l� escuel� debe
�d�pt�rse � l�s c�r�cterístic�s individu�les del niño, consider�ndo l� estructur� del grupo, l�
c�ntid�d de �lumnos y l� orient�ción de l� escuel�.

Es recomend�ble que el proceso de selección de l� escuel� se� interdisciplin�rio y
gr�du�l, involucr�ndo � los p�dres, profesion�les que �tienden �l niño y otros expertos que
pued�n ev�lu�r l� vi�bilid�d de un entorno escol�r �decu�do.

Además, no siempre es �consej�ble que un niño con TEA perm�nezc� en un� escuel�
común, incluso con �d�pt�ciones curricul�res. Algunos entornos escol�res pueden no ser
�decu�dos p�r� el niño, present�ndo muchos estímulos, f�lt� de previsibilid�d, o estructur�s
físic�s in�decu�d�s, lo que puede gener�r estrés y comport�mientos re�ctivos. L� brech� entre
el des�rrollo del niño y el de sus comp�ñeros t�mbién puede dificult�r su p�rticip�ción en
�ctivid�des escol�res y recre�tiv�s.

Es cruci�l ev�lu�r si l� escuel� puede m�nej�r l�s conduct�s del niño de m�ner�
efectiv�, promoviendo �prendiz�jes positivos y evit�ndo reforz�r conduct�s neg�tiv�s. T�mbién
es import�nte consider�r cuándo el proceso de integr�ción no está benefici�ndo �l niño y si
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serí� más �decu�do tr�sl�d�rlo � un� escuel� especi�l.
Fin�lmente, l� consult� profesion�l y l� reflexión comp�rtid� son esenci�les p�r� tom�r

decisiones inform�d�s sobre el futuro escol�r del niño con TEA, �segur�ndo que su entorno
educ�tivo se� el más �decu�do p�r� sus necesid�des y c�p�cid�des (Gu�d�lupe Russek, 2017).

5.2.7 Laura Gómez Sánchez: Las Barreras "Invisibles" en la Educación para Niños con Autismo
L�ur� Gómez Sánchez (2022) subr�y� que l�s escuel�s no siempre están diseñ�d�s p�r�

�tender � todos los estudi�ntes, especi�lmente � �quellos con Tr�storno del Espectro Autist�
(TEA). A pes�r de que l� LOGSE reconoció por primer� vez los "�lumnos con necesid�des
educ�tiv�s especi�les" y su derecho � �sistir � centros ordin�rios h�ce más de veinte �ños, l�
inclusión efectiv� sigue siendo un des�fío en muchos colegios. Antoni� Atienz�, president� de
l� Asoci�ción p�r� l� Inclusión de Person�s con Autismo (AIPA), indic� que l�s necesid�des de
estos �lumnos � menudo perm�necen invisibles.

El 47% de los profesores consider� que el sistem� educ�tivo gener�l, que recibe � más
del 80% de los estudi�ntes con �utismo, no está suficientemente prep�r�do p�r� integr�rlos
�decu�d�mente. Un informe reciente de l� Confeder�ción Autismo Esp�ñ� revel� que l�s
b�rrer�s que enfrent�n estos estudi�ntes los convierten en uno de los grupos más vulner�bles
�l fr�c�so y �l �b�ndono escol�r tempr�no. L� f�lt� de form�ción especi�liz�d� entre los
docentes y l�s limit�ciones de los modelos educ�tivos son solo �lgunos de los obstáculos que
enfrent�n los estudi�ntes con �utismo. Además, suelen tener dificult�des p�r� rel�cion�rse
con sus comp�ñeros y � menudo son víctim�s de �coso escol�r, lo que increment� su nivel de
estrés y �nsied�d en comp�r�ción con sus p�res neurotípicos.

El informe señ�l� que el 43% de los �lumnos con �utismo p�s�n el recreo solos, y que,
�unque � nivel mundi�l uno de c�d� 100 niños tiene �utismo, en Esp�ñ� h�y 60.198 estudi�ntes
con est� condición. Sin emb�rgo, muchos �ún no están identific�dos en l�s est�dístic�s. De
estos estudi�ntes, el 32% de los chicos y el 37% de l�s chic�s sufren �coso rel�cion�l, siendo l�
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exclusión el tipo más común.
L� p�rticip�ción soci�l es cruci�l p�r� l� inclusión educ�tiv�. A pes�r de los prejuicios,

muchos niños con �utismo están interes�dos en inter�ctu�r con sus comp�ñeros y dese�n
form�r p�rte de un grupo. Sin emb�rgo, l� re�lid�d de que muchos de ellos se encuentr�n
�isl�dos en el p�tio escol�r persiste. El psicólogo Fr�ncisco Entío �punt� que el �isl�miento
puede deberse � intereses "peculi�res" que no suelen comp�rtir otros niños, quienes prefieren
�ctivid�des más comunes como el fútbol. Estos estudi�ntes necesit�n un medi�dor que f�cilite
sus inter�cciones, y� que los cuid�dores dur�nte el recreo � menudo no tienen tiempo p�r�
ofrecer este �poyo. Según el informe, solo el 63% de los estudi�ntes con �utismo tiene �migos
en su �ul�.

P�r� mejor�r l� inclusión, se proponen "p�tios inclusivos" o dinámicos, que �d�pt�n el
juego libre � l�s necesid�des de los niños que requieren estructur�ción y �poyo. P�lom�
Contrer�s, profesion�l de l� s�lud ment�l, dest�c� que estos entornos pueden foment�r l�
comunic�ción y l� p�rticip�ción.

5.3 Inclusión Escolar
A p�rtir de l� implement�ción de l� Ley Feder�l de Educ�ción N.º 24.195, l�s

instituciones educ�tiv�s regul�res �sumieron l� respons�bilid�d de �coger � person�s con
c�p�cid�des divers�s en sus �ul�s. En el contexto educ�tivo, l� integr�ción escol�r se entiende
como un proceso continuo y dinámico que consiste en educ�r conjunt�mente � niños y jóvenes,
t�nto con disc�p�cid�d como sin ell�, en �ul�s comunes. Este proceso requiere l� �d�pt�ción
de los currículos y l� p�rticip�ción de un docente integr�dor que f�cilite el des�rrollo pleno de
c�d� estudi�nte. L� integr�ción escol�r es, por t�nto, un componente cruci�l de l� integr�ción
soci�l.

M�tí�s C�d�veir� y Cl�udio W�isburg (2014) definen l� integr�ción escol�r como l�
oportunid�d re�l de que estudi�ntes con necesid�des educ�tiv�s especi�les teng�n �cceso �l
currículo de un� escuel� común. Este proceso de integr�ción permite que c�d� niño con
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disc�p�cid�d p�rticipe en un� experienci� educ�tiv�, de soci�liz�ción e interc�mbio, y que,
dentro de sus c�p�cid�des, pued� des�rroll�r sus �prendiz�jes junto � otros estudi�ntes con
diferentes h�bilid�des. Se tr�t� de ofrecer � l� escuel� común l� posibilid�d de res�lt�r l�
flexibilid�d en l� enseñ�nz�, permitiendo que todos los niños estudien, �prend�n y tr�b�jen
juntos, respet�ndo su nivel de des�rrollo y ritmo de �prendiz�je.

5.3.1 Educación Inclusiva en el Aula. (Ministerio de Educación de la Nación, 2019).
Actu�r p�r� potenci�r l� inclusión en el �ul� como principio rector requiere un gr�n

compromiso de los docentes y otros �dultos, t�nto con ellos mismos como con c�d� �lumno de
m�ner� individu�l y grup�l. Este compromiso no solo se dirige � estudi�ntes con disc�p�cid�des,
dificult�des de �prendiz�je o �lt�s c�p�cid�des, sino t�mbién � �quellos con divers�s
c�r�cterístic�s cognitiv�s, étnico-cultur�les o socioeconómic�s.
5.3.2 La corresponsabilidad entre los diversos actores del sistema educativo

Se sugiere cre�r esp�cios colectivos p�r� el �utoconocimiento y l� práctic� colectiv�
del respeto y l� confi�nz�. Se promueve el �poyo mutuo entre coleg�s, dentro de los equipos
técnico-educ�tivos, coordin�dores, directivos y supervisores, y se foment� el tr�b�jo
col�bor�tivo entre profesores de diferentes gr�dos, niveles y mod�lid�des. Es fund�ment�l
�cept�r y v�lor�r l�s diferenci�s de c�d� estudi�nte como un� oportunid�d de �prendiz�je p�r�
todos.

Esto incluye definir itiner�rios person�liz�dos que respeten l� singul�rid�d de c�d�
niño, niñ� y joven, des�rroll�r estr�tegi�s de intervención centr�d�s en l� enseñ�nz� que
protej�n el interés superior del estudi�nte, y foment�r el sentido de comunid�d, solid�rid�d y
+pertenenci� plur�l.

5.3.3 Concepción de la educación inclusiva
L� educ�ción inclusiv� no tiene que ver solo con el �cceso de los �lumnos con

disc�p�cid�d � l�s escuel�s comunes sino con elimin�r o minimiz�r b�rrer�s que limit�n el
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�prendiz�je y l� p�rticip�ción de todo el �lumn�do
Teniendo en cuent� l�s Polític�s educ�tiv�s inclusiv�s los Est�dos tienen que cumplir

un rol que g�r�nticen en el derecho � un� educ�ción de c�lid�d p�r� todos. Est�s g�r�ntí�s se
reflej�n en:

- Ofrecer oportunid�des educ�tiv�s de c�lid�d p�r� todos y gener�r l�s condiciones
neces�ri�s p�r� tod�s l�s person�s (los contenidos y l� c�lid�d de l� educ�ción busc�n ser
relev�ntes p�r� todos los grupos soci�les).

- Mejor�r l�s condiciones de �cceso, perm�nenci� y egreso de todos los estudi�ntes
con foco en �quellos con m�yor riesgo de exclusión, como por ejemplo �lumnos con
disc�p�cid�d, con dificult�des de �prendiz�je, con �lt�s c�p�cid�des y/o con c�r�cterístic�s de
distinto tipo (cognitiv�s, étnico-cultur�les o socioeconómic�s, entre otr�s) en un� educ�ción
común.

- Est�blecer los mec�nismos de seguimiento y ev�lu�ción �propi�dos que permit�n
medir el imp�cto, �sí como l� continu� mejor� de l�s polític�s educ�tiv�s. (Ministerio N�cion�l
de educ�ción, 2019.

5.3.4 Educación inclusiva de estudiantes con condiciones del espectro autista (CEA) de la
provincia de Misiones, Argentina. Dispositivos de apoyo, necesidades y opiniones de
personas con cea, sus familias y maestros. Daniel Valdez (2017)

P�r� �bord�r l� rel�ción entre los �cuerdos est�blecidos entre instituciones que guí�n
el proceso de inclusión y l� investig�ción re�liz�d� por D�niel V�ldez sobre l� integr�ción escol�r
de niños con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA), es esenci�l consider�r v�rios �spectos cl�ve.

V�ldez dest�c� que uno de los pil�res fund�ment�les p�r� el éxito de l� inclusión
escol�r es el tr�b�jo en equipo. En este sentido, los �cuerdos entre l�s instituciones que
p�rticip�n en el proceso de inclusión son esenci�les p�r� �segur�r que todos los �ctores de l�
comunid�d educ�tiv� col�boren de m�ner� efectiv�. V�ldez subr�y� que l� inclusión no puede
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depender únic�mente de l� figur� del docente integr�dor, sino que debe involucr�r � todo el
sistem� educ�tivo, incluyendo � docentes, directivos, orient�dores y otros profesion�les, en l�
cre�ción de un entorno que f�cilite el �prendiz�je de todos los estudi�ntes.

En l� investig�ción se mencion� que el éxito de l� inclusión educ�tiv� no debe ser un�
inici�tiv� �isl�d�, sino que debe est�r resp�ld�d� por polític�s educ�tiv�s integr�dor�s y
sostenibles. Esto es coherente con l� ide� de que los �cuerdos entre instituciones deben
form�liz�rse y ser p�rte de un� polític� de Est�do que g�r�ntice l� continuid�d y efic�ci� de l�s
práctic�s inclusiv�s. Estos �cuerdos serí�n los enc�rg�dos de est�blecer l�s respons�bilid�des,
roles y col�bor�ciones neces�ri�s p�r� super�r l�s b�rrer�s �l �prendiz�je y �segur�r que c�d�
estudi�nte, especi�lmente �quellos con TEA, recib�n el �poyo que necesit�n.

V�ldez t�mbién pl�nte� l� import�nci� de que l�s escuel�s se reorg�nicen p�r� cre�r
�mbientes inclusivos, donde l� diversid�d se� vist� como un� oportunid�d de enriquecimiento
mutuo. En este m�rco, los �cuerdos interinstitucion�les no solo �comp�ñ�n el proceso de
inclusión, sino que t�mbién son fund�ment�les p�r� �segur�r que l�s práctic�s educ�tiv�s se
�d�pten � l�s necesid�des de todos los estudi�ntes, promoviendo un enfoque que respete l�
individu�lid�d y l� diversid�d.

T�mbién res�lt� que l� f�lt� de sistem�s de �poyo �decu�dos puede gener�r f�ll�s en
los procesos inclusivos, �lgo que t�mbién puede ser �bord�do � tr�vés de �cuerdos entre
instituciones que se compromet�n � des�rroll�r y proporcion�r los recursos neces�rios p�r�
un� educ�ción verd�der�mente inclusiv�.

Los �cuerdos entre instituciones son esenci�les p�r� gui�r y �comp�ñ�r el proceso de
inclusión de estudi�ntes con TEA, �segur�ndo que todos los �ctores involucr�dos tr�b�jen de
m�ner� col�bor�tiv� y coordin�d�, t�l como propone D�niel V�ldez.

5.3.4 Marco Normativo Resolución CFE N° 311/16
Observaciones acerca de las Configuraciones de Apoyo a consignar en el punto 15 del ANEXO
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I. (Consejo Federal de Educación, 2016, p. 16)
Detección de l�s b�rrer�s y obstáculos:
- B�rrer�s de �cceso físico.
- B�rrer�s de l� comunic�ción.
- B�rrer�s didáctic�s: procesos de enseñ�nz�-�prendiz�je.
- B�rrer�s soci�les/�ctitudin�les: �ctitud de los docentes, de los demás estudi�ntes, de

los f�mili�res, c�renci�s en l� inform�ción, c�p�cit�ción, conocimiento de los procesos
inclusivos.

En respuest� � l� necesid�d de elimin�rl�s se diseñ�rán l�s configur�ciones de �poyo
según se� su tipo:

- Atención
- Asesor�miento y orient�ción
- C�p�cit�ción
- Provisión de recursos
- Cooper�ción y �cción coordin�d�
- Seguimiento, investig�ción

5.3.5 Observaciones sobre las Configuraciones de Apoyo a incluir en el punto 15 del ANEXO I
de la Resolución CFE N° 311/16 relacionada con los Trastornos del Espectro Autista (TEA):

Se debe det�ll�r l� tipologí� del espectro �utist� según el di�gnóstico, si se cuent� con
él. Es import�nte indic�r los comport�mientos, intereses y �ctivid�des persistentes que el
estudi�nte des�rroll�.

Además, se debe describir cómo el estudi�nte inter�ctú� con sus comp�ñeros, con el
docente del grupo y con los contenidos curricul�res, especific�ndo l�s configur�ciones
implement�d�s p�r� f�cilit�r l� comunic�ción y l� inter�cción soci�l.

En cu�nto � configur�ciones práctic�s, se incluyen:
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 Asesor�miento y orient�ción, como puede ser el �poyo individu�l dentro del �ul�.
 Pl�nific�ción de l� org�niz�ción del tr�b�jo cooper�tivo o col�bor�tivo en el �ul�.
 Provisión de recursos, como medios tecnológicos, m�teri�les didácticos, recursos

hum�nos o �sistenci� � equipos de �poyo en hor�rios �lternos.
 Incorpor�ción del profesion�l priv�do no docente y su intervención pl�nific�d� en

coordin�ción con el Proyecto Ped�gógico Individu�l.
 Coordin�ción con otr�s instituciones p�r� �segur�r un� �cción conjunt� entre l�s

diferentes �ctivid�des del �lumno y los distintos profesion�les que lo �tienden.
 Inform�ción y pl�nific�ción del tr�b�jo con l� f�mili� y los docentes, p�r� profundiz�r

en el conocimiento del �lumno, sus c�r�cterístic�s y estr�tegi�s de �comp�ñ�miento,
como l� org�niz�ción de encuentros o entrevist�s, entre otros. (Consejo Feder�l de
Educ�ción. (2016, p. 21)

Según l� disposición descrit�, los �cuerdos neces�rios p�r� l� integr�ción escol�r de estudi�ntes
con Tr�stornos del Espectro Autist� (TEA) incluyen v�rios elementos cl�ve que �segur�n un�
educ�ción inclusiv� y �d�pt�d� � l�s necesid�des de c�d� estudi�nte.
A continu�ción, se det�ll�n �lgunos de los �cuerdos esenci�les:

 Proyecto Ped�gógico Individu�l (PPI):
El PPI es un �cuerdo fund�ment�l que est�blece un pl�n educ�tivo person�liz�do p�r� el
estudi�nte, �d�pt�do � sus necesid�des, c�p�cid�des y ritmo de �prendiz�je. Este documento
debe ser des�rroll�do en col�bor�ción con el docente, el equipo de �poyo, y en coordin�ción
con l�s f�mili�s, �segur�ndo que l�s met�s educ�tiv�s se�n re�list�s y �lc�nz�bles. Además,
debe incluir l�s estr�tegi�s ped�gógic�s y los recursos neces�rios p�r� f�cilit�r l� inclusión del
�lumno en el �ul� regul�r.

 Leg�jo Individu�l del Estudi�nte:
El leg�jo individu�l es un registro donde se document�n todos los �spectos relev�ntes del
estudi�nte, como el di�gnóstico, l�s observ�ciones sobre su comport�miento, l� inter�cción
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con sus p�res y docentes, y l�s �d�pt�ciones curricul�res re�liz�d�s. Este documento es cruci�l
p�r� seguir l� evolución del �lumno y �segur�r l� coherenci� en l�s intervenciones educ�tiv�s
� lo l�rgo de su tr�yectori� escol�r.

 M�estr� Integr�dor�:
L� figur� de l� m�estr� integr�dor� es vit�l p�r� �poy�r �l estudi�nte con TEA en su proceso de
inclusión. Est� profesion�l tr�b�j� en col�bor�ción con el docente de �ul� y el resto del equipo
educ�tivo, proporcion�ndo �poyo individu�liz�do y �yud�ndo � implement�r l�s �d�pt�ciones
neces�ri�s p�r� el �prendiz�je y l� soci�liz�ción del �lumno. L� m�estr� integr�dor� t�mbién
jueg� un rol import�nte en l� form�ción y �sesor�miento de otros docentes y en l�
comunic�ción con l� f�mili�.

 Coordin�ción con Otr�s Instituciones y Profesion�les:
Es neces�rio est�blecer �cuerdos de col�bor�ción con otr�s instituciones educ�tiv�s o
profesion�les que p�rticipen en l� �tención del estudi�nte, como ter�peut�s o psicólogos. L�
coordin�ción entre estos �ctores es fund�ment�l p�r� g�r�ntiz�r que el �lumno recib� un
�poyo integr�l y coherente en tod�s l�s áre�s de su des�rrollo.

 Pl�nific�ción de Recursos y Ad�pt�ciones:
Acuerdos sobre l� provisión de recursos, t�les como medios tecnológicos, m�teri�les didácticos,
y l� org�niz�ción del tr�b�jo cooper�tivo en el �ul�, son esenci�les. Esto incluye �segur�r l�
disponibilid�d de los recursos hum�nos neces�rios, como �sistentes o profesion�les no
docentes, y pl�nific�r intervenciones específic�s según l�s necesid�des del estudi�nte.
Estos �cuerdos son fund�ment�les p�r� cre�r un entorno educ�tivo inclusivo que permit� � los
estudi�ntes con TEA p�rticip�r plen�mente en l� vid� escol�r, des�rroll�ndo sus h�bilid�des
�c�démic�s y soci�les en un entorno que respet� y v�lor� su diversid�d.

 El Currículum inclusivo
El currículum debe estructur�rse y enseñ�rse de form� que todos los estudi�ntes

pued�n �cceder � él y debe tener l�s siguientes c�r�cterístic�s:



P á g i n � | 36

❖ B�s�rse en un modelo de �prendiz�je que, de por sí, se� inclusivo.
❖ Ajust�rse � diversos estilos de �prendiz�je y enf�tiz�r l�s competenci�s y el

conocimiento que se�n relev�ntes p�r� los estudi�ntes.
❖ Ser suficientemente flexible como p�r� responder � l�s necesid�des de ciertos

estudi�ntes, comunid�des y grupos religiosos, lingüísticos y étnicos u otros grupos específicos.
Por lo t�nto, no debe prescribirse de m�ner� rígid�

❖ Tener niveles básicos � los que pued�n �cceder estudi�ntes que tienen diferentes
niveles de competenci�.

❖ El progreso en rel�ción con el currículo debe �dministr�rse y ev�lu�rse de m�ner�
que todos los estudi�ntes experimenten éxitos.

❖ El currículo inclusivo exige más de los m�estros, por lo que necesit�rán �poyo p�r�
implement�rl� con efectivid�d.

 Consolid�ción de Redes de Apoyo Institucion�les:
P�r� logr�r un sistem� educ�tivo efectivo, es cruci�l construir redes de �poyo y

col�bor�ción que v�y�n más �llá de l� escuel� y su comunid�d loc�l. Esto implic� est�blecer
vínculos continuos y sistem�tiz�dos con otros equipos, instituciones, y áre�s gubern�ment�les
y no gubern�ment�les. L� met� es cre�r un� red de tr�b�jo cooper�tivo donde l�s instituciones
se interrel�cionen p�r� form�r un sistem� educ�tivo continuo, �segur�ndo que los principios,
v�lores y procesos de l� educ�ción inclusiv� se�n consistentes � lo l�rgo de todos los niveles y
mod�lid�des educ�tiv�s.

 Ajustes R�zon�bles:
Los �justes r�zon�bles son modific�ciones específic�s neces�ri�s p�r� �segur�r que

un� person� p�rticipe en igu�ld�d de condiciones, sin imponer un� c�rg� desproporcion�d�
(�rtículo 2 de l� Convención sobre los Derechos de l�s Person�s con Disc�p�cid�d). Estos �justes
deben �plic�rse de inmedi�to, pero no sustituyen l� necesid�d de reform�r los sistem�s
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educ�tivos h�ci� modelos inclusivos. Mientr�s que los �justes r�zon�bles son �d�pt�ciones
específic�s p�r� un �lumno p�rticul�r, los �poyos gener�les incluyen estr�tegi�s de enseñ�nz�,
org�niz�ción del esp�cio y recursos que tod�s l�s escuel�s deben proporcion�r p�r� �segur�r
�prendiz�jes signific�tivos p�r� todos los estudi�ntes, incluid�s l�s person�s con disc�p�cid�d.
Los �justes r�zon�bles no �b�rc�n l�s tr�nsform�ciones neces�ri�s p�r� evit�r l� exclusión de
grupos vulner�bles; por ejemplo, l� inclusión de intérpretes de lengu� de señ�s o mobili�rio
�decu�do son medid�s gener�les que l�s escuel�s deben tener como p�rte de su función
ped�gógic�, no �justes r�zon�bles específicos.

5.4 Fracaso Escolar: Concepto y Causas Principales (Barbados Rodríguez, 2021).
El fr�c�so escol�r se refiere �l conjunto de person�s que no h�n logr�do complet�r con

éxito l�s et�p�s de enseñ�nz� oblig�tori� debido � diversos f�ctores como el �b�ndono escol�r
prem�turo o dificult�des gr�ves de �prendiz�je. Este término t�mbién �b�rc� � �quellos que,
�unque fin�liz�n l� enseñ�nz� oblig�tori�, no obtienen otros títulos que les permit�n �cceder
� un� c�rrer� o profesión. L�s person�s �fect�d�s por el fr�c�so escol�r pueden present�r b�jo
rendimiento �c�démico o �b�ndon�r l� escol�riz�ción sin obtener el título correspondiente.
Por lo t�nto, el fr�c�so escol�r se debe � múltiples c�us�s que se interrel�cion�n, no � un� únic�
c�us�.

El fr�c�so escol�r no se puede explic�r por un� únic� c�us�, sino que se tr�t� de un
conjunto de f�ctores influyentes que se interrel�cion�n y foment�n que los �lumnos no
�lc�ncen su enseñ�nz� con éxito. L�s c�us�s del fr�c�so (vé�se t�bl� 1) escol�r son de diferentes
índoles, pero su n�cimiento se d� por l� interrel�ción de much�s de est�s c�us�s, l� m�yorí� de
l�s veces pertenecientes � ámbitos rel�cion�do con el �lumno, con el sistem� educ�tivo y con
el sistem� f�mili�r. Es decir, un niño, únic�mente por no tener motiv�ción es difícil que deje los
estudios; norm�lmente se �ñ�den otr�s v�ri�bles � l� cuestión.
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T�bl� 1: L�s C�us�s del Fr�c�so Escol�r
Rel�cion�s con l�s
c�r�cterístic�s individu�les
del �lumno

Rel�cion�d�s con f�ctores
soci�les y f�mili�res son

Propi�s del sistem�
educ�tivo

Su esfuerzo. El nivel de
motiv�ción del �lumno. L�
percepción que tiene del
�poyo y l� �yud� de sus
p�dres. L� implic�ción del
niño en su propio proceso
de �prendiz�je. Sus
intereses. Su
�utosuficienci�. Sus
�ctitudes y creenci�s en
rel�ción con l� enseñ�nz�.

El nivel económico f�mili�r.
L� cultur�. L� rel�ción del
�lumno con su entorno L�
estructur� f�mili�

Ést�s tienen que ver con el
funcion�miento de este, y
t�mbién con el rol del/�
profesor/�: Práctic�
docente. Administr�ción
educ�tiv�. Actitud y
creenci�s del equipo
educ�tivo. Gestión del
centro educ�tivo. Método
de enseñ�nz�. Prep�r�ción y
nivel del profesor�do.
C�p�cid�d del profesor p�r�
motiv�r �l �lumn�do

5.4.1 Detección del Fracaso Escolar. (Narvarte Mariana Trastornos Escolares)
Según N�rv�rte (2011), "l�s diferenci�s en los códigos soci�les y cultur�les entre l�

escuel� y el entorno f�mili�r del estudi�nte pueden provoc�r fr�c�so escol�r" (p. 45).
En cu�nto � los f�ctores f�mili�res, N�rv�rte señ�l� que "cu�lquier impedimento en el

ámbito f�mili�r que interfier� con l� integr�ción del niño en l� escuel� puede contribuir �l
fr�c�so escol�r" (p. 48).
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Respecto � los f�ctores físicos y biológicos, N�rv�rte �firm� que "�lter�ciones físic�s
(corpor�les o sensori�les) que no se contempl�n �decu�d�mente en el ámbito escol�r pueden
impedir que el niño respond� � los requerimientos ped�gógicos" (p. 50).

L� p�tologí� del fr�c�so escol�r no posee un di�gnóstico ni un tr�t�miento específico,
sino que responde � l� problemátic� que domin� y que lo define como t�l.

5.4.2 Principales Causas del Fracaso Escolar:
 F�ctores Soci�les y cultur�les: f�lenci�s �rr�ig�d�s en el código soci�l y cultur�l que

difieren enormemente con l� re�lid�d sociocultur�l de l� escuel�. En l� �ctu�lid�d están
contempl�dos �nte l� diversid�d en l� escuel� just�mente con el objetivo de prevenir
o �tender el fr�c�so escol�r. L� inclusión de un niño extr�njero e incluso de otr� zon�
o provinci� del mismo p�ís, puede tr�nsform�rse en un futuro fr�c�so escol�r si l�
f�mili� y l� escuel� desconocen l�s diferenci�s sociocultur�les, � pes�r de m�nej�r un
mismo idiom�, nivel intelectu�l o ped�gógico.

 F�ctores f�mili�res: todo tipo de impedimento dentro del ámbito f�mili�r, que no
permit� �l niño integr�rse en el ámbito escol�r. F�ctores físicos y biológicos: cu�lquier
�lter�ción físic� (corpor�l o sensori�l), no disc�p�cid�d, que no esté contempl�d� en el
ámbito escol�r o que no permit� �l niño responder � los requerimientos ped�gógicos.

 F�ctores cognitivos-m�dur�tivos: se incluyen �quí los tr�stornos escol�res que por su
m�gnitud o por no ser �bord�dos y solucion�dos � tiempo deton�n un fr�c�so escol�r.
F�ctores conductu�les: todo sujeto que p�dece de un desequilibrio o desvío efectivo-
emocion�l que deteriore su conduct� y no le permit� �d�pt�rse � l�s norm�s escol�r.

5.4.3 Detección Precoz
Es de sum� import�nci� detect�r precozmente l�s �lter�ciones que pueden llev�r � un

niño �l fr�c�so escol�r, y� que su evolución incide direct�mente en posteriores situ�ciones de
l� vid�. Los últimos d�tos est�dísticos de l� OEA indic�n que más de l� mit�d de los c�sos de
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�b�ndono escol�r se producen en el primer y segundo gr�do de l� escol�rid�d prim�ri�. Por lo
t�nto, no solo se tr�t� de un riesgo en l� form�ción individu�l, sino que �b�rc� un riesgo mucho
m�yor�l definir un� socied�d con predomin�nci� en fr�c�so en est� primer� et�p�. Por todo lo
expuesto, el docente tiene un rol fund�ment�l como detector de estos �lumnos en riesgo y, en
�lgunos c�os, como único medio vi�ble de solución, y� que, tom�do � tiempo, dej� de ser un
fr�c�so p�r� denomin�rse �lter�ción tempor�l.

Tod�s l�s p�tologí�s pueden ser el inicio � l� consolid�ción de un fr�c�so, por ello el
docente debe inform�rse y tom�r c�rt�s en el �sunto � p�rtir de sus conocimientos previos. En
estos c�sos, es import�nte de l� intervención de un �sistente soci�l, que será, el que teniendo
en cuent� los problem�s del niño foc�liz�rá l� r�íz del tr�storno en ví�s de solucion�rlo.
Tr�stornos Escol�res. Detección-Di�gnóstico y tr�t�miento. N�rv�rte, M�ri�n� (2011, pág. 9 y
10)
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6. Método

6.1 Diseño:
El presente tr�b�jo de investig�ción se des�rroll�rá desde un enfoque cu�lit�tivo, el

cu�l se centr� en comprender los fenómenos desde l� perspectiv� de los p�rticip�ntes y en su
contexto n�tur�l (Hernández S�mpieri et �l., 2014). Este estudio tendrá un diseño de
investig�ción no experiment�l y se llev�rá � c�bo dur�nte el periodo semestr�l. Desde est�
perspectiv�, l� investig�ción se enfoc�rá en identific�r y describir l�s c�us�s del fr�c�so escol�r,
�sí como investig�r l� comunic�ción y el rol del psicoped�gogo en un Centro Educ�tivo
Ter�péutico de Corrientes C�pit�l. En este tipo de investig�ción, se observ�rán y describirán los
fenómenos t�l como ocurren en su contexto n�tur�l, sin m�nipul�r deliber�d�mente l�s
v�ri�bles (Hernández S�mpieri et �l., 2014).

6.2 Participantes
L� pobl�ción � estudi�r est�rá conform�d� por 12 p�rticip�ntes, entre los cu�les se

incluyen 4 psicoped�gogos, 4 m�estr�s de �poyo � l� integr�ción, 2 m�estr�s y 2 profesion�les
que form�n p�rte de equipo de orient�ción de escuel� común con experienci� en el tr�b�jo con
estudi�ntes con TEA de un Centro Educ�tivo Ter�péutico de Corrientes c�pit�l. El objetivo es
recolect�r inform�ción sobre l� influenci� de l�s práctic�s del psicoped�gogo en el �bord�je del
fr�c�so escol�r en estos estudi�ntes.

L� muestr� será de tipo no prob�bilístico por convenienci�, y� que se seleccion�rán
p�rticip�ntes que están direct�mente rel�cion�dos con los objetivos de l� investig�ción. Este
enfoque permite obtener d�tos relev�ntes y det�ll�dos de individuos con experienci� direct�
en el contexto escol�r. Según Hernández S�mpieri et �l. (2014), en estudios cu�lit�tivos es
común utiliz�r muestr�s no prob�bilístic�s p�r� �cceder � p�rticip�ntes específicos que pued�n
proporcion�r inform�ción ric� y contextu�liz�d�. Los criterios de inclusión �b�rc�n ser
profesion�les direct�mente involucr�dos en l� integr�ción escol�r de estudi�ntes con TEA en el
CET de Corrientes c�pit�l. Los criterios de exclusión se �plic�n � �quellos que no cumplen con
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l�s especific�ciones profesion�les y de experienci� requerid�s p�r� c�d� subgrupo, �sí como
�quellos que no resid�n en Corrientes.

6.3 Procedimiento
P�r� llev�r � c�bo el tr�b�jo de investig�ción sobre el rol del psicoped�gogo en el

�bord�je del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con TEA, se h� envi�do un correo electrónico � los
profesion�les del Centro Educ�tivo Ter�péutico (CET) de Corrientes C�pit�l, informándoles
sobre el propósito del estudio, los objetivos, l� import�nci� de l� p�rticip�ción de los
profesion�les, y l� g�r�ntí� de confidenci�lid�d. T�mbién se incluyó un enl�ce � un formul�rio
de Google Forms con el consentimiento inform�do, que debió ser leído y complet�do por los
p�rticip�ntes �ntes de responder � l�s pregunt�s de l� entrevist�.

Los d�tos fueron recolect�dos por l� investig�dor�. L� entrevist� estuvo form�d� por
3 p�rtes:

 1° PARTE: Rol del psicoped�gogo, d�tos identific�torios: profesión, funciones
que cumple, etc.

 2° PARTE: Ind�g� l�s v�ri�bles “comunic�ción entre el equipo ter�péutico y el
equipo escol�r” y “de cumplimiento los �cuerdos est�blecidos entre �mb�s
instituciones p�r� gui�r y �comp�ñ�r l� tr�yectori� educ�tiv� en estudi�ntes
con TEA.

 3° PARTE: An�lizo l� v�ri�ble “C�us�s del Fr�c�so Escol�r en estudi�ntes con
TEA”. Dich� v�ri�ble const� de 3 dimensiones: �) F�ctores rel�cion�dos con el
di�gnostico, b) F�ctores del ámbito soci�l y f�mili�r y c) F�ctores rel�cion�dos
con el funcion�miento de los equipos ter�péuticos y escol�r. Se decidió est�
c�tegoriz�ción por cu�nto l� investig�dor� tuvo reuniones previ�s inform�les
con profesion�les experiment�dos en l� problemátic�, quienes le �djudic�ron
� estos tres f�ctores ciert� relev�nci� como c�us�les del fr�c�so escol�r –
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Los d�tos recolect�dos serán �n�liz�dos utiliz�ndo técnic�s de �nálisis cu�lit�tivo,
como l� codific�ción �biert�, �xi�l y selectiv�, según lo propuesto por Hernández S�mpieri et
�l. (2014). Este proceso permitirá identific�r c�tegorí�s y subc�tegorí�s emergentes de los
d�tos, proporcion�ndo un� comprensión profund� de l�s experienci�s y percepciones de los
p�rticip�ntes.
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7. Resultados
En est� sección, se present�n los result�dos obtenidos de los p�rticip�ntes que

form�ron p�rte del estudio. Los d�tos recopil�dos permitieron un� discrimin�ción y
comp�r�ción det�ll�d� sobre el tem� de l� intervención del rol del psicoped�gogo en el
�bord�je del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con TEA, en el Primer Ciclo de Educ�ción Prim�ri�.

Los d�tos sociodemográficos de l� muestr� recogid� en el c�mpo se muestr�n en l�
T�bl� 1.

Tabla 1. Datos Sociodemográficos
PROFESION FUNICION TRABAJA EN

EL CET

Entrevistada 1 Psicoped�gog� Psicoped�gog� SI
Entrevistada 2 M�estr� de escuel�

común
Docente� de �ul� SI

Entrevistada 3 Prof. De Educ.
Especi�l.

MAI SI

Entrevistada 4 Psicoped�gog� Equipo de Orient�ción
escol�r

Si

Entrevistada 5 M�estr� de escuel�
común

Docente� de �ul� Si

Entrevistada 6 Prof. De Educ.
Especi�l.

MAI SI

Entrevistada 7 Psicoped�gog� Psicoped�gog� SI
Entrevistada 8 Psicólog� Equipo de Orient�ción

escol�r
Si

Entrevistado 9 Psicoped�gogo Psicoped�gogo Si
Entrevistada 10 Acomp�ñ�nte MAI SI
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Fuente: El�bor�ción propi� del m�teri�l de tr�b�jo del c�mpo (Prieto, L�ur� 2024)

Tabla 2. Categorías y Subcategorías.

Categorías Subcategorías

Rol del Psicoped�gogo

 Funciones de los profesion�les que �comp�ñ�n l�
tr�yectori� escol�r de �lumnos con TEA.

 Rol del psicoped�gogo en el proceso de inclusión
escol�r

 Provisión de estr�tegi�s y recursos educ�tivos.
 C�p�cit�ción y �sesor�mientos perm�nente.

Cumplimiento de los
�cuerdos est�blecidos entre
�mb�s instituciones

 Comunic�ción interdisciplin�ri�
 Cumplimiento de l�s Configur�ciones de �poyo.
 line�mientos leg�les y �dministr�tivos.
 P�rticip�ción y Conocimiento de l� F�mili�:

C�us�s del Fr�c�so escol�r
 F�ctores rel�cion�dos con el di�gnóstico.
 F�ctores rel�cion�dos con l� f�mili�.
 F�ctores rel�cion�dos con el entorno escol�r.
 F�ctores rel�cion�dos con el contexto soci�l.

Fuente: El�bor�ción propi� del m�teri�l de tr�b�jo del c�mpo (Prieto, L�ur� 2024)

1° Parte: Rol del psicopedagogo, datos identificatorios: profesión, funciones que

ter�péutic�
Entrevistada 11 Psicoped�gog� MAI SI
Entrevistada 12 Prof. De Nivel Inici�l MAI SI
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cumple, etc.
P�r� responder � l� pregunt�: “¿Cuál es su profesión y cómo describirí� su rol en el

proceso de inclusión escol�r de estudi�ntes con TEAX”, se �grup�ron l�s respuest�s por
profesiones, �b�rc�ndo � los psicoped�gogos, m�estr�s integr�dor�s, m�estr�s comunes y �l
equipo de orient�ción escol�r. A continu�ción, se present� el �nálisis de c�d� grupo según su
percepción del rol en el proceso de inclusión

Los psicoped�gogos perciben su rol como integr�l, �b�rc�ndo �spectos �c�démicos,
emocion�les y soci�les de los estudi�ntes. Su enfoque se centr� en l�s �d�pt�ciones curricul�res
y en l� form�ción del person�l docente p�r� promover un� cultur� escol�r inclusiv�. Por otro
l�do, l�s m�estr�s integr�dor�s se reconocen que �ctú�n como un puente esenci�l entre el
estudi�nte y el entorno escol�r, �d�pt�ndo el entorno di�rio p�r� f�cilit�r l� p�rticip�ción del
estudi�nte. No obst�nte, consider�n que � menudo �sumen respons�bilid�des que podrí�n
comp�rtirse con otros docentes. En cu�nto � l�s m�estr�s comunes, ell�s reconocen l�
import�nci� de su rol en l� inclusión, pero enfrent�n b�rrer�s como l� sobrec�rg� de tr�b�jo y
l� f�lt� de tiempo, lo que limit� su c�p�cid�d p�r� �plic�r estr�tegi�s inclusiv�s de m�ner�
efectiv�. Fin�lmente, el equipo de orient�ción escol�r m�nifiest� un� percepción menos cl�r�
de su rol en el proceso de inclusión, lo que sugiere l� necesid�d de cl�rific�r y fort�lecer su
función p�r� �poy�r mejor � los estudi�ntes con TEA.

Es neces�rio cl�rific�r los roles del equipo de orient�ción escol�r y brind�r más �poyo
� l�s m�estr�s comunes p�r� mejor�r l� efectivid�d del proceso inclusivo.

En tod�s l�s profesiones, se dest�c� l� import�nci� de l� col�bor�ción entre los
diferentes �ctores educ�tivos p�r� logr�r un� inclusión efectiv� de los estudi�ntes con TEA.

Según los profesion�les entrevist�dos, p�r� �segur�r que l� educ�ción p�r� un niño
con TEA se� integr�l y flexible, se sugieren v�ri�s medid�s. En primer lug�r, el psicoped�gogo
debe �d�pt�r el currículo � l�s necesid�des individu�les del niño, des�rroll�ndo un pl�n de
intervención person�liz�do y dinámico. Est� �d�pt�ción debe incluir l� provisión de
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herr�mient�s y estr�tegi�s específic�s � los docentes, t�les como �poyos visu�les y �ctivid�des
sensori�les.

L� col�bor�ción con l� f�mili� es otro �specto cl�ve según l�s respuest�s, subr�y�n l�
import�nci� de ofrecer orient�ción continu� � l�s f�mili�s p�r� �poy�r el des�rrollo del niño en
c�s�, m�nteniendo un� comunic�ción �biert� y const�nte.

Además, l�s opiniones res�lt�n l� necesid�d de un tr�b�jo interdisciplin�rio. Involucr�r
� otros profesion�les proporcion� un� visión más complet� del entorno del niño. T�mbién se
mencion� que el psicoped�gogo debe �segur�rse de que l� institución cumpl� con l�s
norm�tiv�s leg�les y �dministr�tiv�s neces�ri�s p�r� l� inclusión.

2° Parte: Cumplimiento de los �cuerdos est�blecidos entre �mb�s instituciones
En respuest� � l� pregunt�: “Desde su experiencia en integración escolar, ¿podría

describir si se realizan reuniones entre el equipo de integración del centro terapéutico, los
maestros, la familia y el equipo de orientación escolar (EOE)G Si es así, ¿con qué frecuencia se
llevan a cabo estas reuniones y cómo evalúa la colaboración entre estos profesionalesG”, l�s
respuest�s de los encuest�dos muestr�n un� v�ried�d de práctic�s y opiniones sobre l�
frecuenci� y efectivid�d de est�s reuniones. Aunque l� m�yorí� señ�l� que l�s reuniones se
re�liz�n regul�rmente, l� frecuenci� v�rí�, con �lgunos report�ndo reuniones trimestr�les o
mensu�les, mientr�s que otros indic�n que l� regul�rid�d es irregul�r.

L� p�rticip�ción �ctiv� en est�s reuniones se consider� esenci�l y productiv�. Sin
emb�rgo, �lgunos profesion�les observ�n que, � veces, l� col�bor�ción interdisciplin�ri� es
limit�d�, result�ndo en un� fr�gment�ción del tr�b�jo y f�lt� de pl�nific�ción conjunt�. A pes�r
de mejor�s en l� frecuenci� de l�s reuniones en los últimos �ños, se sugiere que t�nto l�
frecuenci� como l� c�lid�d de l� col�bor�ción necesit�n mejor�r

En respuest� � l� pregunt� sobre l� frecuenci� y efectivid�d de los �justes r�zon�bles
en l� inclusión escol�r, los profesion�les entrevist�dos indic�n que los �justes r�zon�bles no
siempre se implement�n con l� frecuenci� neces�ri�. Algunos encuest�dos report�n que l�
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presenci� de un� m�estr� integr�dor� o l� �d�pt�ción curricul�r pueden ser irregul�res,
dependiendo de los recursos disponibles y l� pl�nific�ción institucion�l. Además, los procesos
de inclusión � menudo sufren demor�s signific�tiv�s, con tiempos estim�dos de h�st� seis
meses desde l� detección h�st� l� ejecución del Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI). T�mbién
se dest�c� que much�s f�mili�s no están �decu�d�mente inform�d�s sobre l� document�ción
y los �justes neces�rios p�r� l� inclusión escol�r. Por otro l�do, �lgunos docentes m�nifiest�n
no comprender complet�mente el propósito de los �justes r�zon�bles.

¿Considera que la consolidación de redes de apoyo institucionales garantiza las
condiciones necesarias para el ingreso, permanencia y egreso de los alumnos y sus familias,
impactando positivamente en su trayectoria educativaG”, L� m�yorí� de los encuest�dos
coinciden en que l� consolid�ción de redes de �poyo institucion�les es fund�ment�l p�r�
�segur�r el éxito en el ingreso, perm�nenci� y egreso de los �lumnos, especi�lmente �quellos
con necesid�des especi�les como el TEA. Sin emb�rgo, �lgun�s respuest�s reflej�n que no
siempre se cumplen con todos los �poyos neces�rios, y que l� efectivid�d de est�s redes
depende de l� col�bor�ción const�nte y l� comunic�ción efectiv� entre l�s instituciones. En l�
práctic�, est�s redes no siempre logr�n funcion�r de m�ner� óptim�, lo que puede limit�r su
imp�cto positivo.

P�r� mejor�r l� coordin�ción y el cumplimiento de los �cuerdos entre los equipos
involucr�dos en l� inclusión de estudi�ntes con TEA, los profesion�les entrevist�dos sugieren
l�s siguientes medid�s concret�s:

 Des�rroll�r protocolos de coordin�ción que defin� roles y respons�bilid�des
específic�s.

 Cre�r un c�lend�rio regul�r de reuniones interdisciplin�ri�s p�r� revis�r y �just�r
estr�tegi�s.

 Implement�r pl�t�form�s digit�les p�r� l� gestión de l� inform�ción del estudi�nte y
f�cilit�r l� comunic�ción continu� entre profesion�les.
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 Ofrecer c�p�cit�ción conjunt� p�r� los profesion�les involucr�dos y form�ción
específic� p�r� l�s f�mili�s.

 Org�niz�r t�lleres sobre estr�tegi�s ped�gógic�s y tr�b�jo en equipo.
 Re�liz�r ev�lu�ciones periódic�s del Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI) y �just�r l�s

estr�tegi�s según se� neces�rio.
 M�ntener document�ción cl�r� y �ccesible sobre l�s reuniones y �cuerdos.
 M�ntener � l�s f�mili�s inform�d�s y p�rticip�r �ctiv�mente en el proceso de

inclusión.
 Col�bor�r con centros ter�péuticos y org�niz�ciones especi�liz�d�s p�r� proporcion�r

�poyo �dicion�l y re�liz�r intervenciones conjunt�s.

3° Parte: Causas del Fracaso escolar. A continu�ción, se present�n l�s c�us�s más
dest�c�d�s por los profesion�les, cl�sific�d�s según su frecuenci� y relev�nci�.

o F�ctores Rel�cion�dos con el Di�gnóstico: Frecuenci� Alt�: Muchos
encuest�dos consider�n que los problem�s rel�cion�dos con el di�gnóstico,
como el di�gnóstico t�rdío o incorrecto y l� f�lt� de seguimiento especi�liz�do,
son c�us�s import�ntes del fr�c�so escol�r.

o F�ctores del Entorno F�mili�r: Frecuenci� Moder�d�, V�rios encuest�dos
dest�c�n que el entorno f�mili�r, incluyendo expect�tiv�s poco re�list�s y
f�lt� de �poyo, jueg� un p�pel cruci�l en el fr�c�so escol�r.

o Dificult�des en el Entorno Escol�r y Soci�l: Frecuenci� Moder�d�, l�s
dificult�des en el entorno escol�r, como �ul�s sobrec�rg�d�s y f�lt� de
form�ción docente, y en el entorno soci�l, como el �isl�miento, t�mbién se
mencion�n con frecuenci� como f�ctores relev�ntes.

o Desorg�niz�ción Institucion�l y F�mili�r: Frecuenci� B�j�, L� desorg�niz�ción
t�nto institucion�l como f�mili�r es mencion�d� con menor frecuenci�, pero
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sigue siendo un f�ctor relev�nte en el fr�c�so escol�r.
Se h�n identific�do v�ri�s funciones cl�ve que el psicoped�gogo deberí� desempeñ�r

en l� identific�ción y �bord�je del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con Tr�storno del Espectro
Autist� (TEA). Est�s funciones no solo reflej�n l�s práctic�s �ctu�les, sino t�mbién l�s
sugerenci�s y expect�tiv�s que los profesion�les tienen p�r� mejor�r el proceso educ�tivo y
prevenir el fr�c�so escol�r. En primer lug�r, muchos entrevist�dos dest�c�ron l� import�nci�
de re�liz�r ev�lu�ciones continu�s y tempr�n�s p�r� identific�r l�s necesid�des específic�s de
c�d� estudi�nte. Est� práctic� permite �l psicoped�gogo diseñ�r intervenciones person�liz�d�s
y �d�pt�r estr�tegi�s educ�tiv�s �ntes de que l�s dificult�des se conviert�n en obstáculos
signific�tivos. Además, se mencionó frecuentemente l� col�bor�ción en el diseño y �juste del
Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI) como esenci�l. Un PPI bien diseñ�do �segur� que el
�prendiz�je se� �ccesible y signific�tivo, minimiz�ndo �sí el riesgo de frustr�ción y fr�c�so
escol�r del estudi�nte. Asimismo, se dest�có l� import�nci� de brind�r recursos y estr�tegi�s
�decu�d�s t�nto � docentes como � f�mili�s. L� provisión de estos recursos contribuye � cre�r
un entorno educ�tivo inclusivo y �just�do � l�s necesid�des del estudi�nte, f�cilit�ndo su
�prendiz�je e integr�ción en el entorno escol�r. L� necesid�d de c�p�cit�r � los docentes y
col�bor�r con l�s f�mili�s t�mbién fue un� sugerenci� recurrente. L� c�p�cit�ción continu� de
los docentes y l� col�bor�ción �ctiv� con l�s f�mili�s �segur�n que todos los involucr�dos estén
bien prep�r�dos p�r� �poy�r �l estudi�nte de m�ner� efectiv�.

Fin�lmente, l� coordin�ción con otros profesion�les, como ter�peut�s y docentes, fue
mencion�d� como cl�ve p�r� logr�r un� intervención coherente. Est� coordin�ción g�r�ntiz�
que l�s estr�tegi�s y �poyos se �lineen y se implementen de m�ner� consistente, benefici�ndo
�l estudi�nte en todos los �spectos de su educ�ción.

Est�s funciones y medid�s son l�s más dest�c�d�s por los profesion�les y reflej�n l�s
áre�s en l�s que consider�n que el psicoped�gogo puede tener un imp�cto signific�tivo en l�
prevención del fr�c�so escol�r.
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Según los profesion�les entrevist�dos, el di�gnóstico de Tr�storno del Espectro Autist�
(TEA) proporcion� un� comprensión det�ll�d� de l�s dificult�des específic�s que enfrent� c�d�
estudi�nte, permitiendo �sí un� intervención más precis� y �d�pt�d� � sus necesid�des
individu�les. Estos expertos señ�l�n que, �unque el di�gnóstico es fund�ment�l p�r� identific�r
b�rrer�s y necesid�des, su efectivid�d t�mbién depende de f�ctores como el entorno educ�tivo
y f�mili�r, l� disponibilid�d de recursos y l� c�p�cid�d de �d�pt�r l�s estr�tegi�s � l�s
c�r�cterístic�s únic�s del estudi�nte.

El di�gnóstico no solo �yud� � identific�r l�s c�us�s del fr�c�so escol�r, sino que
t�mbién res�lt� l� import�nci� de un enfoque person�liz�do y de un entorno bien inform�do y
de �poyo. Los profesion�les subr�y�n que, �unque el di�gnóstico es cruci�l, su imp�cto positivo
depende en gr�n medid� de cómo se integre en el entorno escol�r y f�mili�r, �sí como de l�
c�lid�d de los recursos y �poyos disponibles.

P�r� m�ximiz�r el imp�cto del psicoped�gogo en l� inclusión y éxito educ�tivo de
estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA), se proponen v�ri�s mejor�s cl�ve.
Primero, el psicoped�gogo debe m�ntenerse �ctu�liz�do con l�s últim�s herr�mient�s y
resoluciones, y fort�lecer l� col�bor�ción con l� f�mili�, l� escuel� y otros profesion�les p�r�
g�r�ntiz�r intervenciones b�s�d�s en mejores práctic�s. Además, se sugiere un� m�yor
presenci� en l�s �ul�s p�r� �just�r estr�tegi�s en tiempo re�l según l�s dinámic�s observ�d�s.
Mejor�r el m�nejo de estr�tegi�s ped�gógic�s y c�p�cit�rse en divers�s disc�p�cid�des
intelectu�les t�mbién son cruci�les p�r� �d�pt�r intervenciones � l�s necesid�des individu�les.
Es import�nte �bord�r el Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI) con cre�tivid�d y efic�ci�,
tr�b�j�r estrech�mente con los p�dres y �sesor�r � los docentes p�r� �segur�r un enfoque
integr�do. Fin�lmente, se recomiend� re�liz�r ev�lu�ciones exh�ustiv�s y continu�s p�r�
�just�r l�s intervenciones y promover un� col�bor�ción efectiv� entre todos los involucr�dos.
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8. Discusión
A tr�vés del presente tr�b�jo se h� logr�do un �cerc�miento y conocimiento sobre el

rol del psicoped�gogo en l� �tención � l�s c�us�s del fr�c�so escol�r en niños con Tr�storno del
Espectro Autist� (TEA) en el primer ciclo del nivel prim�rio. Consider�ndo l� import�nci� de que
estos estudi�ntes �lc�ncen un �prendiz�je signific�tivo, y en respuest� �l objetivo centr�l de l�
investig�ción, se h� podido explor�r cómo l� intervención del psicoped�gogo es cl�ve en l�
identific�ción y �bord�je de los f�ctores que contribuyen �l fr�c�so escol�r en est� pobl�ción.
Este �cerc�miento permite comprender l� necesid�d de que l� intervención psicoped�gógic�
se inicie con un� ev�lu�ción di�gnóstic� exh�ustiv�, que sirv� de b�se p�r� l� el�bor�ción de
un pl�n de intervención individu�liz�do. Este pl�n debe ser coherente con l�s c�p�cid�des y
necesid�des del estudi�nte, potenci�ndo sus fort�lez�s, involucr�ndo �ctiv�mente � l� f�mili�,
y m�nteniendo un� comunic�ción fluid� con l� escuel� y los docentes p�r� �d�pt�r los
contenidos curricul�res de m�ner� efectiv�.

PARTE 1: Rol del Psicopedagogo
El �nálisis de l�s entrevist�s re�liz�d�s revel� un consenso entre los p�rticip�ntes sobre

l� import�nci� cruci�l de l� col�bor�ción entre los diversos �ctores educ�tivos p�r� logr�r un�
inclusión efectiv� de los estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA). Los profesion�les
entrevist�dos dest�c�n que el psicoped�gogo desempeñ� un p�pel fund�ment�l en l�
�d�pt�ción del currículo � l�s necesid�des individu�les del estudi�nte, �sí como en l� provisión
de estr�tegi�s y herr�mient�s específic�s p�r� los docentes, t�les como �poyos visu�les y
�ctivid�des sensori�les. Este enfoque col�bor�tivo se �line� con l� teorí� que enf�tiz� l�
necesid�d de cre�r esp�cios colectivos donde se fomente el respeto, l� confi�nz� y el �poyo
mutuo entre coleg�s (Ministerio de Educ�ción de l� N�ción, 2019).

En líne� con lo señ�l�do por los entrevist�dos, el m�rco teórico sostiene que el
des�rrollo de itiner�rios person�liz�dos y estr�tegi�s de intervención centr�d�s en el interés
superior del estudi�nte es esenci�l. T�nto en l� teorí� como en l� práctic�, se dest�c� l�
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import�nci� de cultiv�r un sentido de comunid�d y pertenenci� dentro del entorno educ�tivo,
lo cu�l es cruci�l p�r� mejor�r l� tr�yectori� escol�r de los estudi�ntes con TEA. El Ministerio
de Educ�ción de l� N�ción (2019) subr�y� l� promoción del tr�b�jo col�bor�tivo entre
profesores de distintos gr�dos, niveles y mod�lid�des p�r� �cept�r y v�lor�r l�s diferenci�s de
c�d� estudi�nte como oportunid�des de �prendiz�je.

Un� coincidenci� cl�ve entre l�s respuest�s de los profesion�les y el m�rco teórico es
l� import�nci� de l� col�bor�ción entre los diferentes �ctores educ�tivos. Los entrevist�dos
enf�tiz�n que el psicoped�gogo debe tr�b�j�r en estrech� col�bor�ción con l� f�mili� y otros
docentes p�r� �segur�r un� intervención educ�tiv� efectiv�. Este enfoque col�bor�tivo es
coherente con lo propuesto por V�ldez (2019), quien �rgument� que el éxito de l� inclusión no
puede depender únic�mente del psicoped�gogo o del docente integr�dor, sino que debe
involucr�r � todo el sistem� educ�tivo. Est� visión comp�rtid� refuerz� l� ide� de que l�
inclusión es un proceso colectivo que requiere l� cooper�ción de todos los �ctores involucr�dos,
desde el person�l docente h�st� los directivos y l�s f�mili�s.

No obst�nte, se identific�n �lgun�s discrep�nci�s signific�tiv�s. Un� de l�s princip�les
diferenci�s r�dic� en el énf�sis que se otorg� � l� respons�bilid�d del psicoped�gogo en
comp�r�ción con l� import�nci� de los �cuerdos interinstitucion�les y l�s polític�s educ�tiv�s.
Mientr�s que l�s entrevist�s tienden � centr�rse en l� l�bor individu�l del psicoped�gogo,
res�lt�ndo su rol en l� �d�pt�ción del currículo y en l� provisión de estr�tegi�s específic�s p�r�
el niño con TEA, V�ldez (2019) dest�c� que l� inclusión efectiv� requiere un resp�ldo robusto
de polític�s educ�tiv�s integr�dor�s y sostenibles. Est�s polític�s deben form�liz�r los �cuerdos
entre l�s instituciones y �segur�r l� continuid�d de l�s práctic�s inclusiv�s.

Est� diferenci� sugiere que, en l� práctic�, podrí� h�ber un� tendenci� � deleg�r
dem�si�d� respons�bilid�d en el psicoped�gogo, lo cu�l podrí� result�r insuficiente sin un
�poyo institucion�l �decu�do. Aunque los profesion�les entrevist�dos reconocen l�
import�nci� de l� col�bor�ción, el m�rco teórico res�lt� l� necesid�d de un enfoque sistémico
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en el que l�s polític�s educ�tiv�s jueguen un p�pel centr�l en l� cre�ción de un entorno
inclusivo.

Otr� discrep�nci� not�ble es l� diferenci� de enfoque entre l� �d�pt�ción curricul�r y
l� cre�ción de �mbientes inclusivos. Mientr�s que l�s entrevist�s se centr�n princip�lmente en
l� necesid�d de �d�pt�r el currículo � l�s necesid�des individu�les, V�ldez (2019) propone que
l�s escuel�s deben reorg�niz�rse p�r� cre�r �mbientes inclusivos que v�loren l� diversid�d
como un� fort�lez�. Esto sugiere que, �unque l�s �d�pt�ciones curricul�res son fund�ment�les,
t�mbién es cruci�l tr�nsform�r l� cultur� escol�r p�r� que l� inclusión se conviert� en un v�lor
centr�l dentro de l� institución.

PARTE 2: Comunicación entre el Equipo Terapéutico y el Equipo Escolar
En l� segund� p�rte de l� entrevist�, centr�d� en el cumplimiento de los �cuerdos entre

l�s instituciones involucr�d�s en l� inclusión escol�r de estudi�ntes con Tr�storno del Espectro
Autist� (TEA), se revel�n t�nto �v�nces como des�fíos signific�tivos. En primer lug�r, los
profesion�les entrevist�dos coinciden en que, �unque los �justes r�zon�bles son esenci�les
p�r� g�r�ntiz�r l� igu�ld�d de condiciones en l� educ�ción, su implement�ción no siempre se
llev� � c�bo con l� frecuenci� y efectivid�d neces�ri�s. Por ejemplo, �lgunos encuest�dos
inform�n que l� �d�pt�ción curricul�r y l� presenci� de un� m�estr� integr�dor� son irregul�res,
debido � l� limit�d� disponibilid�d de recursos y � l� f�lt� de pl�nific�ción institucion�l
sistemátic�.

Est� situ�ción reflej� un� discrep�nci� entre l� teorí� y l� práctic�. De �cuerdo con el
m�rco teórico, es fund�ment�l consolid�r redes de �poyo institucion�les que v�y�n más �llá de
l� escuel� y se extiend�n � otr�s instituciones, equipos y áre�s gubern�ment�les y no
gubern�ment�les (Ministerio de Educ�ción de l� N�ción, 2019). Est�s redes deben f�cilit�r l�
cre�ción de un sistem� educ�tivo continuo, donde los principios y procesos de l� educ�ción
inclusiv� se�n consistentes en todos los niveles educ�tivos. Sin emb�rgo, en l� práctic�, l� f�lt�
de coordin�ción y comunic�ción efectiv� entre l�s instituciones y los �ctores involucr�dos
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dificult� l� implement�ción de estos �justes r�zon�bles, �fect�ndo neg�tiv�mente l� inclusión
de estudi�ntes con TEA.

En �dición � esto, los entrevist�dos dest�c�n que el proceso de inclusión � menudo
sufre demor�s signific�tiv�s, con tiempos estim�dos de h�st� seis meses desde l� detección del
c�so h�st� l� ejecución del Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI). Est� demor� no solo limit� el
�cceso oportuno � los �poyos neces�rios, sino que t�mbién reflej� un� f�ll� en l� consolid�ción
de l�s redes de �poyo institucion�les descrit�s en el m�rco teórico. L� f�lt� de cumplimiento
eficiente de los �cuerdos est�blecidos entre l�s instituciones puede cre�r v�cíos en l� �tención
educ�tiv� y en los �poyos que se deben brind�r � los estudi�ntes con TEA.

Además, se observ� un� f�lt� de comprensión por p�rte de �lgunos docentes sobre el
propósito y l� implement�ción de los �justes r�zon�bles. Est� brech� en el conocimiento es
preocup�nte, y� que, según l� Convención sobre los Derechos de l�s Person�s con Disc�p�cid�d
(CDPD), los �justes r�zon�bles son modific�ciones específic�s neces�ri�s p�r� �segur�r que un�
person� con disc�p�cid�d p�rticipe en igu�ld�d de condiciones sin imponer un� c�rg�
desproporcion�d� (CDPD, �rtículo 2). Por lo t�nto, los �justes r�zon�bles deben �plic�rse de
m�ner� inmedi�t� y eficiente, y su correct� implement�ción es cruci�l p�r� evit�r l� exclusión
de los estudi�ntes con TEA.

A pes�r de l� import�nci� reconocid� de l�s redes de �poyo institucion�les, en l�
práctic�, est�s no siempre funcion�n de m�ner� óptim�, lo que limit� su imp�cto positivo. Est�
discrep�nci� indic� que, �unque l�s teorí�s y polític�s sugieren un modelo inclusivo robusto, l�
ejecución de estos modelos � nivel institucion�l �ún enfrent� des�fíos consider�bles. Por
consiguiente, los �justes r�zon�bles, �unque esenci�les, no pueden reempl�z�r l� necesid�d de
tr�nsform�r los sistem�s educ�tivos h�ci� modelos más inclusivos y equit�tivos (Resolución
CFE N° 311/16).

Por otro l�do, mientr�s que los profesion�les sugieren medid�s concret�s p�r� mejor�r
l� coordin�ción entre l�s instituciones —como el des�rrollo de protocolos de coordin�ción, l�
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implement�ción de pl�t�form�s digit�les p�r� l� gestión de l� inform�ción del estudi�nte, y l�
c�p�cit�ción conjunt� de los profesion�les— est�s medid�s �ún no se h�n implement�do de
m�ner� uniforme o efectiv�. Esto contr�st� con lo pl�nte�do en l� teorí�, donde se dest�c� l�
necesid�d de un enfoque sistémico que �segure l� col�bor�ción const�nte y el cumplimiento
de los �cuerdos interinstitucion�les (Ministerio de Educ�ción de l� N�ción, 2019).

PARTE 3: Causas del Fracaso Escolar
Los result�dos de l�s entrevist�s re�liz�d�s revel�n que los profesion�les identific�n

divers�s c�us�s del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con TEA, c�tegoriz�d�s según su frecuenci�
y relev�nci�. Est�s c�us�s �b�rc�n desde f�ctores rel�cion�dos con el di�gnóstico h�st�
�spectos del entorno f�mili�r, escol�r y soci�l. Al comp�r�r estos h�ll�zgos con el m�rco teórico
propuesto por B�rb�dos Rodríguez (2021) en "Fr�c�so Escol�r: Concepto y C�us�s Princip�les",
se observ�n t�nto coincidenci�s como m�tices que enriquecen l� comprensión del fenómeno.

En primer lug�r, los encuest�dos dest�c�n que los problem�s vincul�dos con el
di�gnóstico, como l� detección t�rdí� o incorrect�, son un� de l�s princip�les c�us�s del fr�c�so
escol�r en estudi�ntes con TEA. Est� problemátic� se �line� con lo señ�l�do por B�rb�dos
Rodríguez (2021), quien res�lt� que l�s c�r�cterístic�s individu�les del �lumno, t�les como su
nivel de motiv�ción, �utosuficienci� y percepción del �poyo f�mili�r, son cruci�les p�r� su éxito
�c�démico. De est� m�ner�, un di�gnóstico tempr�no y preciso f�cilit� l� intervención
�decu�d�, lo que � su vez puede influir positiv�mente en l� motiv�ción y el involucr�miento del
estudi�nte en su propio proceso de �prendiz�je.

Además de los problem�s di�gnósticos, el entorno f�mili�r jueg� un p�pel signific�tivo
en el fr�c�so escol�r, especi�lmente cu�ndo existen expect�tiv�s poco re�list�s o f�lt� de
�poyo. En este sentido, este punto se correl�cion� con el m�rco teórico, que señ�l� l�
import�nci� del nivel económico f�mili�r, l� cultur� y l� estructur� f�mili�r en l� educ�ción del
�lumno (B�rb�dos Rodríguez, 2021). En consecuenci�, l�s expect�tiv�s f�mili�res, si no están
bien �line�d�s con l�s c�p�cid�des y necesid�des del niño, pueden gener�r un entorno de
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presión que �fect� neg�tiv�mente su desempeño escol�r.
Por otro l�do, l�s dificult�des en el entorno escol�r, como l� f�lt� de form�ción docente

y l�s �ul�s sobrec�rg�d�s, �sí como el �isl�miento soci�l, son f�ctores dest�c�dos por los
encuest�dos. A este respecto, B�rb�dos Rodríguez (2021) t�mbién identific� l� práctic�
docente, l� gestión del centro educ�tivo y l� c�p�cid�d del profesor p�r� motiv�r �l �lumn�do
como f�ctores del sistem� educ�tivo que pueden contribuir �l fr�c�so escol�r. Así, l�
coincidenci� en l� import�nci� de estos f�ctores refuerz� l� ide� de que un entorno escol�r
�decu�do y un� red soci�l de �poyo son esenci�les p�r� evit�r el fr�c�so escol�r en estudi�ntes
con TEA.

En contr�ste, l� desorg�niz�ción institucion�l y f�mili�r se mencion� como un� c�us�
del fr�c�so escol�r, �unque con menor frecuenci�. Sin emb�rgo, el m�rco teórico t�mbién
�bord� l� import�nci� de l� �dministr�ción educ�tiv� y l� gestión del centro como elementos
que pueden influir en el rendimiento �c�démico del estudi�nte (B�rb�dos Rodríguez, 2021).
Por lo t�nto, est� conexión sugiere que un� org�niz�ción institucion�l coherente y un�
estructur� f�mili�r est�ble pueden ser f�ctores protectores contr� el fr�c�so escol�r, �unque
no siempre se les dé l� mism� import�nci� que � otros f�ctores más visibles.

En rel�ción con lo �nterior, el di�gnóstico de Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) se
present� como un elemento cruci�l p�r� comprender l�s dificult�des específic�s que enfrent�n
los estudi�ntes. Est� percepción se �line� con l�s perspectiv�s teóric�s present�d�s por
C�d�veir� y W�sburg (2014), quienes �firm�n que l� escol�riz�ción de niños con TEA requiere
de �justes específicos y bien pl�nific�dos, �d�pt�dos � l�s c�p�cid�des y necesid�des del
estudi�nte.

Consecuentemente, los result�dos de l�s entrevist�s dest�c�n que el di�gnóstico de
TEA no solo permite identific�r b�rrer�s, sino t�mbién �d�pt�r de m�ner� precis� l�s
intervenciones � l�s necesid�des individu�les del estudi�nte. De est� form�, este h�ll�zgo
refuerz� el m�rco teórico, donde se subr�y� l� necesid�d de un di�gnóstico �decu�do p�r�
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est�blecer objetivos cl�ros y estr�tegi�s educ�tiv�s person�liz�d�s. Según C�d�veir� y W�sburg
(2014), sin un di�gnóstico preciso, l� intervención educ�tiv� podrí� no est�r �line�d� con l�s
necesid�des re�les del estudi�nte, lo que podrí� contribuir �l fr�c�so escol�r.

A pes�r de l� import�nci� del di�gnóstico, los profesion�les t�mbién enf�tiz�n que su
efectivid�d depende de f�ctores contextu�les, como el entorno educ�tivo y f�mili�r, l�
disponibilid�d de recursos y l� c�p�cid�d de �d�pt�r l�s estr�tegi�s � l�s c�r�cterístic�s únic�s
del estudi�nte. Est� observ�ción se rel�cion� con l� discusión de C�d�veir� y W�sburg (2014)
sobre l�s limit�ciones de l�s instituciones educ�tiv�s que, en muchos c�sos, c�recen de los
recursos neces�rios p�r� �bord�r l� diversid�d en el �ul�. Por consiguiente, un entorno que no
esté �decu�d�mente prep�r�do podrí� limit�r el imp�cto positivo del di�gnóstico y, en
consecuenci�, contribuir �l fr�c�so escol�r.

En consecuenci�, el di�gnóstico de TEA t�mbién se percibe como un� herr�mient�
cl�ve p�r� l� prevención del fr�c�so escol�r, �l proporcion�r un� b�se sólid� p�r� el des�rrollo
de un Pl�n Ped�gógico Individu�liz�do (PPI). Un PPI bien estructur�do, b�s�do en un di�gnóstico
preciso, permite � los profesion�les diseñ�r estr�tegi�s que minimicen los riesgos de frustr�ción
y fr�c�so escol�r. Sin emb�rgo, como dest�c�n los profesion�les, el imp�cto positivo del
di�gnóstico depende en gr�n medid� de l� c�lid�d de los recursos y �poyos disponibles t�nto
en el entorno escol�r como f�mili�r.

Por último, los result�dos obtenidos de l�s entrevist�s con los profesion�les subr�y�n
l� import�nci� de v�ri�s estr�tegi�s cl�ve p�r� m�ximiz�r el imp�cto del psicoped�gogo en l�
inclusión y éxito educ�tivo de estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA). Est�s
estr�tegi�s incluyen l� �ctu�liz�ción const�nte del psicoped�gogo, el fort�lecimiento de l�
col�bor�ción entre l� f�mili�, l� escuel� y otros profesion�les, y l� �d�pt�ción cre�tiv� del Pl�n
Ped�gógico Individu�liz�do (PPI).

En este contexto, es fund�ment�l dest�c�r que, en conson�nci� con l� Ley 5008 de
Ejercicio Profesion�l del Psicoped�gogo (Corrientes, 1995), que est�blece en su C�pítulo VI,
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Artículo 11, l� respons�bilid�d del psicoped�gogo en el di�gnóstico, �sesor�miento y des�rrollo
de estr�tegi�s educ�tiv�s, los entrevist�dos enf�tiz�n l� necesid�d de que los psicoped�gogos
se m�nteng�n �ctu�liz�dos con l�s últim�s herr�mient�s y resoluciones. L� ley subr�y� el rol
del psicoped�gogo en áre�s preventiv�s y di�gnóstic�s, �sí como en l� person�liz�ción del
proceso educ�tivo, lo cu�l es fund�ment�l p�r� �d�pt�r l�s intervenciones � l�s necesid�des
específic�s de los estudi�ntes con TEA.

A su vez, el fort�lecimiento de l� col�bor�ción entre el psicoped�gogo, l� f�mili�, l�
escuel� y otros profesion�les fue dest�c�do como un elemento cruci�l por los entrevist�dos.
Est� col�bor�ción es esenci�l p�r� g�r�ntiz�r que l�s estr�tegi�s se�n coherentes y estén
�line�d�s con l�s necesid�des del estudi�nte, lo que es consistente con l� Ley 5008, que res�lt�
l� import�nci� de un enfoque integr�l y �sesor�miento continuo en el contexto educ�tivo y
f�mili�r. Est� ley promueve el tr�b�jo conjunto de los psicoped�gogos con otros profesion�les
y con l�s f�mili�s, �segur�ndo un entorno de �poyo que f�cilite el des�rrollo del estudi�nte.

En �dición, l� necesid�d de un� m�yor presenci� del psicoped�gogo en l�s �ul�s,
mencion�d� por los profesion�les entrevist�dos, se �line� con l� import�nci� de l� observ�ción
direct� y continu� de l�s dinámic�s de �ul�. Esto permite �just�r l�s estr�tegi�s ped�gógic�s en
tiempo re�l, �segur�ndo que se �d�pten de m�ner� efectiv� � l�s c�r�cterístic�s y necesid�des
del estudi�nte, lo cu�l es cruci�l p�r� un proceso de inclusión exitoso. Desde un� perspectiv�
teóric�, Rivière (1997) y Perrenoud (1996) t�mbién dest�c�n l� import�nci� de un enfoque
individu�liz�do y prolong�do en l� educ�ción de estudi�ntes con TEA. Rivière señ�l� l�
necesid�d de recursos �decu�dos y de un� form�ción especi�liz�d� p�r� los educ�dores,
enf�tiz�ndo l� �tención específic� � l�s dificult�des de comunic�ción, lengu�je y rel�ciones
interperson�les. Esto refuerz� l� import�nci� de un� ped�gogí� diferenci�d�, como �rgument�n
V�ldez (2009) y Perrenoud (1996), quienes critic�n l�s práctic�s ped�gógic�s indiferentes que
no �bord�n �decu�d�mente l�s diferenci�s individu�les.

Fin�lmente, l� cre�tivid�d en l� el�bor�ción y �juste del PPI t�mbién fue identific�d�
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como un �specto cruci�l por los entrevist�dos, en líne� con l� crític� de Perrenoud � l�
ped�gogí� indiferente. Un PPI �d�pt�do y cre�tivo es fund�ment�l p�r� �segur�r que l�s
necesid�des específic�s del estudi�nte con TEA se�n �tendid�s de m�ner� efic�z, evit�ndo �sí
l� perpetu�ción de desigu�ld�des en el �prendiz�je y �segur�ndo un enfoque inclusivo y
flexible.
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9. Conclusión

El �nálisis del rol del psicoped�gogo en l� identific�ción y �bord�je del fr�c�so escol�r
en estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA) en el Centro Educ�tivo Ter�péutico de
Corrientes h� revel�do v�ri�s áre�s cruci�les p�r� mejor�r el proceso educ�tivo y �segur�r el
éxito �c�démico de estos estudi�ntes. En primer lug�r, se h� identific�do que el fr�c�so escol�r
en estudi�ntes con TEA es influenci�do por un� combin�ción de f�ctores di�gnósticos,
f�mili�res, escol�res y soci�les. Entre estos, los problem�s rel�cion�dos con el di�gnóstico,
como l� detección t�rdí� o incorrect�, se dest�c�n como un� de l�s princip�les c�us�s del
fr�c�so escol�r. Este h�ll�zgo subr�y� l� necesid�d imperios� de un� ev�lu�ción di�gnóstic�
tempr�n� y precis� p�r� diseñ�r intervenciones más efectiv�s. De igu�l form�, el entorno
f�mili�r desempeñ� un p�pel fund�ment�l, p�rticul�rmente cu�ndo h�y expect�tiv�s poco
re�list�s o un� f�lt� de �poyo, mientr�s que l�s dificult�des en el entorno escol�r, como �ul�s
sobrec�rg�d�s y un� insuficiente form�ción docente, contribuyen signific�tiv�mente �l fr�c�so
escol�r.

En rel�ción con el rol del psicoped�gogo, se h� comprob�do que es esenci�l p�r�
�bord�r l�s c�us�s identific�d�s y prevenir el fr�c�so escol�r. Los psicoped�gogos tienen l�
respons�bilid�d de llev�r � c�bo ev�lu�ciones continu�s y tempr�n�s, �just�r el Pl�n Ped�gógico
Individu�liz�do (PPI) y proporcion�r recursos y estr�tegi�s �decu�d�s t�nto � docentes como �
f�mili�s. L� col�bor�ción con l� f�mili� y otros profesion�les result� cruci�l p�r� cre�r un
entorno educ�tivo inclusivo y �d�pt�do � l�s necesid�des individu�les del estudi�nte. L�
intervención psicoped�gógic� debe est�r �line�d� con l�s c�p�cid�des y necesid�des del
estudi�nte, potenci�ndo sus fort�lez�s y �segur�ndo un� comunic�ción efectiv� con l� escuel�.

Por otro l�do, l� investig�ción h� puesto en evidenci� que l� comunic�ción y
coordin�ción entre el equipo ter�péutico y el equipo escol�r son �spectos críticos que requieren
mejor�s. Aunque se re�liz�n reuniones regul�rmente, l� frecuenci� y c�lid�d de est�s reuniones
v�rí�n, y l� col�bor�ción interdisciplin�ri� � menudo es limit�d�. Este h�ll�zgo reflej� un�



P á g i n � | 62

discrep�nci� entre l� teorí� y l� práctic�, donde l� implement�ción de �justes r�zon�bles y l�
consolid�ción de redes de �poyo institucion�les enfrent�n des�fíos signific�tivos. Por lo t�nto,
es neces�rio des�rroll�r protocolos de coordin�ción, cre�r un c�lend�rio regul�r de reuniones
y ofrecer c�p�cit�ción conjunt� p�r� mejor�r l� efectivid�d de l� inclusión.

Respecto � m�ximiz�r el imp�cto del psicoped�gogo y mejor�r l� inclusión educ�tiv�
de estudi�ntes con TEA, se sugieren v�ri�s medid�s. En primer lug�r, se propone des�rroll�r
protocolos de coordin�ción que defin�n roles y respons�bilid�des específic�s p�r� �segur�r
un� intervención coherente y efectiv�. Además, l� cre�ción de un c�lend�rio regul�r de
reuniones interdisciplin�ri�s permitirá revis�r y �just�r estr�tegi�s de m�ner� continu�. L�
implement�ción de pl�t�form�s digit�les t�mbién puede f�cilit�r l� gestión de l� inform�ción
del estudi�nte y l� comunic�ción entre profesion�les. Asimismo, ofrecer c�p�cit�ción conjunt�
p�r� los profesion�les involucr�dos y l�s f�mili�s mejor�rá l� comprensión y �plic�ción de
estr�tegi�s inclusiv�s. Fin�lmente, es fund�ment�l re�liz�r ev�lu�ciones periódic�s del PPI p�r�
�just�rlo según l�s necesid�des c�mbi�ntes del estudi�nte.

El p�pel del psicoped�gogo result� esenci�l en l� identific�ción y �bord�je del fr�c�so
escol�r en estudi�ntes con TEA. Sin emb�rgo, es import�nte señ�l�r que l� efectivid�d de est�
intervención está estrech�mente vincul�d� � un� coordin�ción efic�z entre los diversos equipos
implic�dos y �l cumplimiento riguroso de los �cuerdos est�blecidos. Por lo t�nto, p�r�
g�r�ntiz�r un� educ�ción inclusiv� y exitos� p�r� estos estudi�ntes, es imper�tivo mejor�r l�
comunic�ción, l� coordin�ción y l� c�p�cit�ción continu� de todos los involucr�dos.
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10. Aportes y Contribuciones de la Investigación.
Este tr�b�jo de Investig�ción �port� t�nto nuevos enfoques como �spectos origin�les

� l� cienci� �l �n�liz�r de m�ner� integr�l el rol del psicoped�gogo en l� intervención del fr�c�so
escol�r en estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA). A tr�vés de un enfoque
multidimension�l que combin� l� ev�lu�ción �c�démic� con el �poyo emocion�l, soci�l y
conductu�l, se present� un� visión holístic� de l� intervención psicoped�gógic�. En este sentido,
el estudio no solo se limit� � los métodos tr�dicion�les de intervención, sino que introduce l�
ide� de que el éxito �c�démico de estos estudi�ntes depende en gr�n medid� de l�
comunic�ción y coordin�ción efic�z entre los equipos profesion�les y l�s f�mili�s. Este enfoque
res�lt� l� necesid�d de un� estructur� institucion�l que f�cilite l� inclusión educ�tiv� de m�ner�
más efectiv�, �lgo que h� sido poco explor�do en estudios previos.

Además, el tr�b�jo ofrece contribuciones �l proponer un� �d�pt�ción flexible y
dinámic� de los Pl�nes Ped�gógicos Individu�liz�dos (PPI), que se �justen continu�mente � l�s
necesid�des c�mbi�ntes del estudi�nte. Est� perspectiv� innov�dor� �bre nuev�s posibilid�des
p�r� el des�rrollo de estr�tegi�s más person�liz�d�s. Igu�lmente, l� propuest� de form�ción
conjunt� entre docentes, f�mili�s y profesion�les introduce un nuevo enfoque en l�
c�p�cit�ción interdisciplin�ri�, lo que fort�lece l� implement�ción de un� educ�ción inclusiv�
de c�lid�d. Así, l� investig�ción no solo �port� nuevos �spectos �l c�mpo de l� psicoped�gogí�,
sino t�mbién soluciones origin�les que pueden ser replic�d�s en diferentes contextos
educ�tivos.
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11. Limitación de la Investigación

En l� investig�ción sobre el p�pel del psicoped�gogo en el �bord�je del fr�c�so escol�r
en estudi�ntes con TEA, se h�n identific�do v�ri�s limit�ciones que podrí�n �fect�r l�
interpret�ción y �plic�bilid�d de los result�dos. Un� de l�s princip�les limit�ciones es el t�m�ño
reducido de l� muestr�, que se centr� únic�mente en un Centro Educ�tivo Ter�péutico en
Corrientes. Este enfoque restrictivo podrí� no reflej�r l� diversid�d de contextos educ�tivos y
práctic�s psicoped�gógic�s presentes en otr�s regiones o tipos de instituciones. Además, el
estudio se b�s� en d�tos cu�lit�tivos obtenidos � tr�vés de entrevist�s, lo cu�l, �unque
proporcion� un� visión profund�, puede est�r sujeto � sesgos de interpret�ción y limit�ciones
en l� gener�liz�ción de los h�ll�zgos.

Otr� limit�ción signific�tiv� es l� v�ri�bilid�d en l� frecuenci� y c�lid�d de l�
comunic�ción y coordin�ción entre los equipos interdisciplin�rios. Aunque se observ� un�
tendenci� h�ci� l� necesid�d de mejor� en est�s áre�s, l� investig�ción no profundiz� en cómo
l�s distint�s práctic�s de coordin�ción pueden influir de m�ner� diferenci�d� en los result�dos
educ�tivos p�r� los estudi�ntes con TEA. Asimismo, l� investig�ción no �bord� en det�lle l�s
percepciones de los propios estudi�ntes y sus f�mili�s sobre l�s intervenciones y estr�tegi�s
implement�d�s, lo que podrí� ofrecer un� perspectiv� �dicion�l sobre l� efectivid�d y l�s áre�s
de mejor�.

Fin�lmente, l�s recomend�ciones p�r� el des�rrollo de protocolos y c�p�cit�ciones son
propuest�s b�s�d�s en l�s observ�ciones re�liz�d�s dur�nte el estudio, pero l� implement�ción
de est�s sugerenci�s requiere un� ev�lu�ción y �d�pt�ción en l� práctic� re�l. L� f�lt� de un
seguimiento post-investig�ción p�r� medir el imp�cto de est�s recomend�ciones limit� l�
c�p�cid�d de verific�r su efectivid�d y �just�r l�s estr�tegi�s según l�s necesid�des emergentes.
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Est�s limit�ciones subr�y�n l� necesid�d de re�liz�r estudios �dicion�les con muestr�s
más �mpli�s y divers�s, �sí como de integr�r perspectiv�s de todos los �ctores involucr�dos
p�r� obtener un� visión más complet� y precis� del p�pel del psicoped�gogo en l� inclusión
educ�tiv� de estudi�ntes con TEA.

12. Líneas de Investigación Futura

Al b�s�rse en l�s necesid�des identific�d�s dur�nte el estudio, l�s recomend�ciones
propuest�s pueden contribuir � mejor�r el �poyo educ�tivo y promover un entorno más
�d�pt�do � l�s necesid�des de estos estudi�ntes.

En el ámbito de l� psicoped�gogí� y l� educ�ción inclusiv�, existen divers�s líne�s de
investig�ción futur� que podrí�n enriquecer el tr�b�jo re�liz�do y contribuir �l �v�nce en el
c�mpo. A continu�ción, se proponen �lgun�s áre�s de investig�ción que podrí�n ser explor�d�s:

Primero, es fund�ment�l investig�r el imp�cto de l�s intervenciones psicoped�gógic�s
específic�s en el rendimiento �c�démico y el bienest�r emocion�l de los estudi�ntes con TEA.
Esto podrí� incluir estudios longitudin�les que ev�lúen l� efectivid�d de distintos enfoques
ter�péuticos y educ�tiv�s en el tiempo. An�liz�r cómo est�s intervenciones �fect�n � l�rgo
pl�zo podrí� proporcion�r inform�ción v�lios� p�r� el diseño de progr�m�s más efic�ces y
person�liz�dos.

Además, serí� interes�nte explor�r l� rel�ción entre l�s c�r�cterístic�s del entorno
escol�r y el éxito �c�démico de los estudi�ntes con TEA. Investig�ciones futur�s podrí�n
ex�min�r cómo diferentes f�ctores �mbient�les, como l� org�niz�ción del �ul�, el t�m�ño de
l�s cl�ses y el �mbiente físico, influyen en el �prendiz�je y el comport�miento de estos
estudi�ntes. Est� líne� de investig�ción podrí� �yud�r � identific�r práctic�s escol�res que
f�vorezc�n un� inclusión más efectiv� y un mejor rendimiento �c�démico.

Otr� áre� prometedor� es l� ev�lu�ción del p�pel de l� form�ción continu� p�r�
docentes y otros profesion�les en l� mejor� de l� inclusión educ�tiv�. Investig�r cómo
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progr�m�s de c�p�cit�ción específicos �fect�n l� competenci� de los profesion�les y, en
consecuenci�, l� c�lid�d de l� educ�ción recibid� por los estudi�ntes con TEA podrí�
proporcion�r evidenci�s p�r� des�rroll�r form�ciones más orient�d�s � result�dos.

Además, se podrí� investig�r el imp�cto de l� tecnologí� en l� educ�ción inclusiv� p�r�
estudi�ntes con TEA. Ex�min�r cómo l�s herr�mient�s tecnológic�s, como �plic�ciones y
pl�t�form�s digit�les, pueden ser utiliz�d�s p�r� �poy�r el �prendiz�je y l� comunic�ción, �sí
como su integr�ción en el �ul�, podrí� ofrecer nuev�s perspectiv�s sobre cómo mejor�r l�
�ccesibilid�d y l� efectivid�d de l�s intervenciones.

Fin�lmente, un� líne� de investig�ción relev�nte podrí� ser el estudio de l� percepción
y l�s experienci�s de l�s f�mili�s en el proceso de inclusión educ�tiv�. Comprender mejor cómo
los p�dres y cuid�dores perciben l�s intervenciones y su p�pel en el proceso educ�tivo podrí�
proporcion�r inform�ción v�lios� p�r� �just�r estr�tegi�s y mejor�r l� col�bor�ción entre l�
escuel� y el hog�r.

Est�s líne�s de investig�ción futur� no solo �mpli�rán el conocimiento en el c�mpo de
l� psicoped�gogí�, sino que t�mbién contribuirán � l� cre�ción de práctic�s más efectiv�s y
�d�pt�d�s � l�s necesid�des de los estudi�ntes con TEA, promoviendo un� educ�ción inclusiv�
y equit�tiv�

13. Propuestas de Intervención

A p�rtir de lo investig�do y de l�s conclusiones re�liz�d�s, desde l� perspectiv� psicoped�gógic�,
propongo implement�r intervenciones específic�s p�r� �bord�r el fr�c�so escol�r en
estudi�ntes con Tr�storno del Espectro Autist� (TEA). Es fund�ment�l cre�r progr�m�s
individu�liz�dos que se �d�pten � l�s necesid�des p�rticul�res de c�d� estudi�nte, teniendo en
cuent� sus niveles de des�rrollo, intereses, fort�lez�s y dificult�des. Estos progr�m�s deben
diseñ�rse en coordin�ción con los docentes y l�s f�mili�s, �segur�ndo un enfoque integr�l que
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f�vorezc� t�nto el éxito �c�démico como el bienest�r emocion�l, incidiendo positiv�mente en
su tr�yectori� escol�r y su inclusión educ�tiv�.

A continu�ción, se propone intervenciones que podrí�n result�r efectiv�s:

 Ev�lu�ciones Di�gnóstic�s y Continu�s: Re�liz�r ev�lu�ciones di�gnóstic�s precis�s y
continu�s permite identific�r l�s necesid�des y fort�lez�s del estudi�nte. Est�s
ev�lu�ciones deben incluir �spectos cognitivos, emocion�les y soci�les p�r� �just�r l�s
estr�tegi�s de intervención � lo l�rgo del tiempo.

 Pl�nes Ped�gógicos Individu�liz�dos (PPI): Des�rroll�r y �ctu�liz�r un PPI det�ll�do
p�r� c�d� estudi�nte con TEA, que incluy� objetivos cl�ros y estr�tegi�s person�liz�d�s.
El PPI debe ser flexible y �d�pt�rse � los c�mbios en l�s necesid�des del estudi�nte, y
debe ser revis�do periódic�mente.

 Apoyo en el Aul�: Proporcion�r �poyo directo en el �ul�, como l� �sistenci� de un
m�estro de �poyo o l� implement�ción de �d�pt�ciones curricul�res. Esto puede incluir
l� modific�ción de t�re�s, el uso de herr�mient�s visu�les y l� implement�ción de
estr�tegi�s de enseñ�nz� diferenci�d�s.

 C�p�cit�ción p�r� Docentes y F�mili�: Ofrecer c�p�cit�ción continu� p�r� docentes y
f�mili�s sobre el TEA y l�s mejores práctic�s p�r� l� inclusión educ�tiv�. Est�
c�p�cit�ción debe cubrir estr�tegi�s específic�s p�r� �poy�r el �prendiz�je y l�
conduct� de los estudi�ntes con TEA.

 Ad�pt�ciones Ambient�les: Re�liz�r �justes en el entorno físico del �ul� p�r� reducir
distr�cciones y �poy�r l� concentr�ción del estudi�nte. Esto puede incluir l� cre�ción
de un esp�cio tr�nquilo p�r� rel�j�ción, el uso de dispositivos de �poyo sensori�l y l�
org�niz�ción del �ul� p�r� f�cilit�r el �cceso � m�teri�les y recursos.

 Col�bor�ción Interdisciplin�ri�: Est�blecer un� col�bor�ción estrech� entre el
psicoped�gogo, los docentes, l� f�mili� y otros profesion�les involucr�dos en el cuid�do
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del estudi�nte. L� coordin�ción entre estos �ctores es esenci�l p�r� implement�r
estr�tegi�s efectiv�s y g�r�ntiz�r un enfoque integr�do.

Est�s intervenciones pueden �yud�r � �bord�r el fr�c�so escol�r y promover un� experienci�
educ�tiv� más inclusiv� y exitos� p�r� los estudi�ntes con TEA. Ad�pt�r est�s estr�tegi�s � l�s
necesid�des individu�les de c�d� estudi�nte es cl�ve p�r� logr�r result�dos positivos
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15.1 FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO:
Me h� sido explic�do que los miembros de l� F�cult�d de Psicologí� y cienci�s Soci�les

de UFLO Universid�d, dese�n conocer mi criterio sobre tem�s específicos. Es por est� r�zón
que se está re�liz�ndo un tr�b�jo de investig�ción cuy� fin�lid�d es conocer e ind�g�r sobre El
Rol del Psicoped�gogo �nte l�s c�us�s del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con TEA de primer
ciclo del Centro Educ�tivo Ter�péutico de Corrientes C�pit�l.

Mi p�rticip�ción en l� investig�ción consiste en responder con sincerid�d � l�
�dministr�ción de los cuestion�rios que se me entreg�rán � continu�ción.

L� p�rticip�ción es volunt�ri� y en cu�lquier momento puedo dej�r sin efecto l�
presente �utoriz�ción, retirándome del presente �cto.

Se me h� dicho que mis respuest�s u opiniones serán confidenci�les y sólo de
conocimiento p�r� el equipo de investig�ción, resgu�rd�ndo mi priv�cid�d y los result�dos no
serán lig�dos � mi inform�ción que se coloc� �l pie del presente consentimiento.

Asimismo, se me h� explic�do que los result�dos glob�les de l� investig�ción serán
present�dos en l� F�cult�d Psicologí� y cienci�s Soci�les de UFLO Universid�d y que podrán ser
expuestos t�mbién en congresos y/o public�dos en revist�s científic�s preservándose siempre
mi identid�d, conforme � l� ley 25.326,

Entiendo que los result�dos de l� investig�ción me serán proporcion�dos si los solicito
y que en c�so de que teng� �lgun� pregunt� �cerc� del estudio o sobre mis derechos � p�rticip�r
en el mismo, puedo cont�ct�r � l� Secret�rí� de Investig�ción y Des�rrollo UFLO, �
l�ur�prieto870@gm�il. com.

H�biendo comprendido lo que se me h� explic�do, �cepto p�rticip�r en este tr�b�jo de
investig�ción.

Firm�: Firm� Profesion�l Inform�nte:
Acl�r�ción: Acl�r�ción:
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DNI: DNI:
Fech�: Protocolo N°
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15.2 Entrevista a profesionales del Centro Educativo Terapéutico de Corrientes Capital.
Nombre del proyecto: "Causas del fracaso escolar en estudiantes con TEA de primer ciclo del
Centro Educativo Terapéutico de Corrientes Capital. El rol del psicopedagogo"
FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO: https://docs.google.com/document/d/1g-
j9WImH46GXYzG6DqpOL4uWgm3XznhV/edit.
Nombre y �pellido del profesion�l/inform�nte:
DNI:
Fech�:
¿Cuál es su profesión y cómo describirí� su rol en el proceso de inclusión escol�r de estudi�ntes
con TEAX

1. ¿Cómo consider� usted que el psicoped�gogo debe �segur�r que l� educ�ción p�r� un
niño con TEA se� integr�l y flexible en un� institución educ�tiv�, y qué procesos sigue
p�r� recoger inform�ción relev�nte de l� f�mili� y est�blecer un� buen� comunic�ción
con ellosX

2. Desde su experienci� en integr�ción escol�r, ¿podrí� describir si se re�liz�n reuniones
entre el equipo de integr�ción del centro ter�péutico, los m�estros, l� f�mili� y el
equipo de orient�ción escol�r (EOE)X Si es �sí, ¿con qué frecuenci� se llev�n � c�bo
est�s reuniones y cómo ev�lú� l� col�bor�ción entre estos profesion�lesX Además, ¿h�
p�rticip�do �ctiv�mente en est�s reuniones interdisciplin�ri�sX

3. ¿Consider� que se cumplen con l� frecuenci� neces�ri� los �justes r�zon�bles en el
proceso de inclusión escol�r, incluyendo l� presenci� de un� m�estr� integr�dor�,
�d�pt�ciones curricul�res, PPI, �ct�s de �cuerdos, currículum unific�do, coordin�ción
con otr�s instituciones y profesion�lesX Además, ¿están usted y l�s f�mili�s
debid�mente inform�dos sobre est� document�ción y estos �justesX

4. ¿Consider� que l� consolid�ción de redes de �poyo institucion�les g�r�ntiz� l�s
condiciones neces�ri�s p�r� el ingreso, perm�nenci� y egreso de los �lumnos y sus

https://docs.google.com/document/d/1g-j9WImH46GXYzG6DqpOL4uWgm3XznhV/edit
https://docs.google.com/document/d/1g-j9WImH46GXYzG6DqpOL4uWgm3XznhV/edit
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f�mili�s, imp�ct�ndo positiv�mente en su tr�yectori� educ�tiv�X
5. ¿Qué medid�s concret�s sugiere p�r� mejor�r l� coordin�ción y el cumplimiento de los

�cuerdos entre los equipos involucr�dos en l� inclusión de estudi�ntes con TEAX
6. ¿Cuáles consider� que son l�s c�us�s más relev�ntes p�r� el fr�c�so escol�r en

estudi�ntes con TEA en el primer ciclo del Centro Educ�tivo Ter�péuticoX Puede
seleccion�r entre problem�s rel�cion�dos con el di�gnóstico, f�ctores del entorno
f�mili�r, dificult�des en el entorno soci�l, u otros que considere �plic�ble.

7. ¿Qué funciones consider� más import�nte p�r� el psicoped�gogo en l� identific�ción
y �bord�je del fr�c�so escol�r en estudi�ntes con TEA y de qué m�ner� cree que este
rol podrí� contribuir � prevenirloX

8. ¿Cómo influye el di�gnóstico de TEA en l� identific�ción de l�s c�us�s del fr�c�so escol�r
en estudi�ntes del primer ciclo del Centro Educ�tivo Ter�péuticoX

9. ¿Qué c�mbios o mejor�s sugiere p�r� m�ximiz�r el imp�cto del psicoped�gogo en l�
inclusión y éxito educ�tivo de los estudi�ntes con TEAX


