UFLO

UNIVERSIDAD

Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales

Titulo

“Educacioéon Primaria, desafios de intervencion

frente al Autismo”

Estudiante: Nombre/s Apellido/s: Lettier, Silvana Solange
Legajo: N° 32137
Director/es: Mg. Sabella Adriana

Trabajo Final de Integracion para acceder al titulo de Lic. En Psicopedagogia

2025



FORMULARIO DE AUTORIZACION
PARA LA PUBLICACION DE OBRAS EN EL REPOSITORIO DIGITAL INSTITUCIONAL DE
LA UFLO UNIVERSIDAD

RIUFLO - Repositorio Institucional de la Universidad de Flores - fue creado para
gestionar y mantener una plataforma digital de acceso libre y abierto para la difusion de la
creacion intelectual de la Universidad de Flores.

El autor cede a la Universidad de forma gratuita pero no exclusiva, los derechos de
reproduccion, de distribucién y de comunicacion publica de su obra, a través del RIUFLO.
Por lo tanto, la Universidad adopta para los items alli depositados la Licencia Creative

Commons atribucioén - no comercial 4-0 internacional que siempre requerira que se cite la

fuente y se reconozca la autoria. De solicitar otras limitaciones, el autor podra detallarlas en
forma expresa o a través de la eleccion de otro modelo de Licencia.

Autorizo la publicacion de la obra en el RIUFLO (seleccionar una opcion):

A partir del dia de la fecha de aprobacién del TFI [ ]

A partir de otra fecha, especificar: ... /... / ...

Lugar y fecha: Quilmes, 2 de Junio 2025

Firma y aclaracion del autor:

Silvana Solange Lettier



indice

T U O e e e e, 5
R S UM BN . e e s 5
TaY A oo [UT oo To] o 6

Delimitacion del objeto de estudio .........cccoiiiiiiiiiiii e ©

Planteamientodel problema........................oieeeein T

O IV OS . e 7
SUPUESTOS DASICOS. .. e 8
FUNdamentacCioN. ... ... e 8
EStado del Arte ... .o 10
1Y =T oo T I =T ] o] PP 16

CaPITUIO L.t 16

Educacion Especial, Ley de Educacion Nacional N° 26206

A) Recorrido historico de la Educacion Especial. .................... 16

B) Ley de Educacion Nacional N ° 26206, cambio de paradigma..18

C) Politica Educativa, Ley de Educacién Nacional.- Nivel Superiory

FOormacion DOCENte... ... 19
CapItUIO 2 ... 22

Educacion Primaria en la Argentina. Desafios frente a lainclusion.

A) Educacion Primariaen la Argentina: Recorrido histérico

B) Nivel primario HOY. ..o 25



C) Desafios frente alainclusion.............cccoooeiiiiiiiiiiiien e,

CaPItUIO B o

Trastorno Autismo. Estrategias de intervencion.

A) Autismo: recorrido historico...............................cooiiiiiiin, 30

B) Caracteristicas del Autismosegun DSM5..............ccoeviiiinnn, 31

C) Dificultades que enfrentan los nifio/as con TEA..................... 32

D) TEA e inclusién educativa: estrategias de intervencion .......... 35

E) Estrategias de intervencion Psicopedagdgica

e INClusion EdUCAtiVa. .......ccoviieiiiiii e 39

M OO0, ... i s 43
11T =T 1 Lo T PPN 43
PartiCIPaANTES o pyereeneenens 43
Técnicade recolecCiON de datOS.....c.ouviriiiii e 43
Procesamientode la INnformacion............cooii i, 45
RESUITAAOS ..t 46
DS CUSION. ... ... i 52
Aportes y contribuciones dela investigacion............ccooviiiiiiiiii i 59
Limitaciones de lainvestigacion...........coooiiiiiiiii i 61
Lineas de investigacion fUtUra...........oiiii i 63
Propuestas de iNterVENCION ... aeen 65
(@0} o o 10 =] 0 o P 67
Bibliografia..........cooiiii ...69
AN X0 ., 79



Titulo. “Educacién Primaria, desafios de intervencion frente al Autismo”.

Resumen

El presente TFI tiene entre sus objetivos poder analizar los conocimientos previos
gue poseen los docentes del Nivel Primario del distrito de Quilmes acerca de la Politica
Educativa Nacional y su correlato con Inclusion Educativa, detallar y sintetizar las
estrategias y las dificultades que se les presentan al momento de la intervencion. El disefio
metodoldgico es empirico cualitativo, con una muestra de 13 participantes; la recoleccion
de datos parte del instrumento encuesta cualitativa. El andlisis de los resultados?! arroja
predominio en conocimientos basicos adquiridos en “formacion inicial”’, sobre P.E. e
Inclusion Educativa; en relacién a la “formacion continua” no se respeta lo establecido por la
Ley Nacional de Educacién en su apartado “derecho y obligaciones docentes” en Educacion
Superior; las estrategias de intervencidn aulica, si bien arrojan recursos y apoyos acordes
a nifos/as con TEA, los mismos son extraidos por los docentes de manera informal, se
obtiene también la necesidad del trabajo en equipo, el reconocimiento de la figuras de
apoyo? y la comunicacion con las familias®; desde lo institucional aparecen datos que
ofician de obstaculizadores como ser: aulas superpobladas, ruidosas, sentimientos de falta
de acompafamiento, necesidad de capacitacion, escaso recurso en personal de apoyo de
MAI de EEE, etc. Por tanto la EP, enfrenta importantes desafios en la incorporaciéon de
estrategias de intervencion inclusiva frente al Autismo, requiriendo mayor
presupuesto por parte del Estado, tanto en “formacion continua”, como el incremento

del personal en figuras de apoyo.

Palabras claves: Educacion primaria. Desafios de intervencion. Autismo.

1 parte de la categorizacion de las respuestas en tres variables relacionados con los objetivos
planteados.

2 MALI, AT, EOE

3 Esto Gltimo da cuenta del manejo de informacién por parte de los encuestados sobre el compromiso

que implica la planificacién y busquedade estrategias de intervencién por parte todos los actores como agentes
corresponsables.



Introduccioén.

La Politicas Educativas vigentes, a partir de sus legislaciones en relacion a la
Inclusion Escolar, posiciona a los docentes en constante desafios en implementar
estrategias de ensefianza-aprendizaje para la Inclusion de nifios/as con Necesidades
Educativas Especiales, en particular frente el incremento hoy en dia de nifios/as con

Autismo en las aulas.

Ello conlleva a los docente tomar un rol protagonico al momento de identificar las
necesidades de cada uno de los estudiantes, debiendo formular y reformular diversas
estrategias de intervencion para garantizar la igualdad de oportunidades de todos los
niflos/as para que logren acceder a aprendizajes genuinos, de calidad y no solo desde los
contenidos curriculares sino también en el despliegue de su potencialidad y superacién de
barreras comunicacionales e interaccién con pares y adultos. Por tanto, docentes e
instituciones educativas en corresponsabilidad, deben distinguir las barreras que enfrentan
los estudiantes con diagnéstico de autismo para aprender, socializarse y lograr una

trayectoria escolar satisfactoria.
Delimitacion del objeto de estudio

La presente investigacion pretende abordar el estudio del tema: “Educacion
Primaria, desafios de intervencion frente al Autismo” en escuelas de Educacion Publica
comun del distrito de Quilmes de la provincia de Buenos Aires, Argentina. Aspira conocer
por un lado, los conocimientos previos sobre la actual PE e IE, que desafios enfrentan los
docentes en sus practicas, como asi también descubrir qué factores que intervienen en las
estrategias de ensefianza/aprendizaje desde una perspectiva psicopedagdgica frente a la

inclusion.

Para comprender y poner en contexto dicha investigacion se consultan
antecedentes, diferentes teorias psico-educativas, legislaciones referentes a la Politica

Educativa Nacional, su recorrido historico y su correlato con la Inclusién Educativa; el



disefio de investigacion es de caracter empirico cualitativo de teoria fundamentada, a
partir de una muestra conforma por 13 participantes, todos docentes del Nivel Primario
comun del distrito de Quilmes; la recoleccién de datos se lleva a cabo mediante encuestas
cualitativas y su respectivo cuestionario distribuido en tres ejes acordes a los objetivos de

investigacion.

Planteamiento del problema

¢,Cuales son los desafios de intervencion que enfrenta la Educacion Primaria frente

a alumnos con Autismo?

Objetivos.

Objetivo general.

Identificar diferentes estrategias de intervenciéon educativa aulica en nifios con

diagnostico de Autismo del nivel primario del distrito de Quilmes, Bs As, Argentina.

Fundamentar desde las legislaciones vigentes de educacion inclusiva en nifios con

Trastorno Autista.

Objetivos especificos.

Analizar los conocimientos previos que poseen los docentes del Nivel Primario del
distrito de Quilmes, acerca de la Politica Educativa Nacional actual y su correlato al derecho

de Inclusion.

Detallar las estrategias de intervencion de los docentes del Nivel Primario del distrito

de Quilmes frente a la problematica de sus alumnos con diagnostico de Autismo.

Sintetizar las dificultades que presentan los docentes del Nivel Primario del distrito
de Quilmes en el uso de recursos, estrategias de intervencion y herramientas de apoyo para

la atencién de sus alumnos con diagndéstico de Autismo.



Supuestos basicos de investigacion.

“La educacion primaria con alumnos con diagndstico de Autismo enfrenta grandes

desafios en la incorporacion de estrategias de intervencion inclusivas.”

Fundamentacion.

La presente investigacion “Educacién Primaria, desafios de intervencién frente
al Autismo” refiere a los diferentes probleméticas que deben atravesar los docentes en las
instituciones y sus aulas frente a nifios con Necesidades Educativas Especiales, en

particular con diagnosticados de Autismo.

Desde lo legislativo, el Congreso de la Nacion aprueba la Ley 26.378* en relacion a
la Convencion sobre los Derechos de las Personas con Discapacidad, produciéndose
un punto de reflexién a nivel nacional en base a la necesidad de acordar un tratado de

derechos para el colectivo en discapacidad, marcando un quiebre en la historia de las leyes

y atender sus necesidades. El Panorama Social de América Latina, en la Comisién
Econdmica para América Latina y el Caribe® sefiala: "...la discapacidad ha ganado un
espacio cada vez mayor...tratando de entenderla como una problematica social, vinculada
con otras formas de desigualdad, la garantia a los derechos y el acceso a los programas

publicos” (p.4)®.

De acuerdo a lo mencionado anteriormente, la investigacion aborda las
transformaciones del sistema educativo para los desafios que implican en el contexto actual
de Politica Educativa de Inclusién y las herramientas que poseen los docentes a la hora de

intervenir en los aprendizajes de nifios con diagnéstico de TEA en el aula.

4 6 de junio del 2008)-

5 La CEPAL es una organizacion querealiza investigacion aplicada de excelencia y brinda asistencia
técnica a los gobiernos de la region para formular y dar seguimiento a las politicas publicas.

6 CEPAL (2025) América Latina y el Caribe debe fortalecer las politicas de desarrollo

productivo para evitar una tercera década perdida y crear un futuro mas productivo, inclusivo y
sostenible.



Entre estos desafios, Feldfeber, M., & Luz, N. (2025) destaca el ingreso de sectores
histéricamente excluidos al sistema escolar con la necesidad de desterrar prejuicios
arraigados y que atentan contra una posible democratizacion escolar (Politicas para la
educacion basica en Argentina-Los desafios de la “inclusion”. Retratos da Escola, p 65-79),
desterrar por tanto, los posibles prejuicios por parte de los docentes (tal como menciona
Feldfeber) sera el camino indicado para crear nuevas posibilidades de aprendizajes y

metodologias que guien sus practicas desde el paradigma inclusivo.

Finalmente, nos planteamos el siguiente interrogante: ¢ Cuales son los desafios de
intervencion que enfrenta la Educacion Primaria a partir de la politica de inclusién frente a

alumnos con diagnéstico de Autismo?



Estado del Arte

El buceo y lectura de publicaciones en relacion al tema: “Educacioén Primaria,
desafios de intervencién frente al Autismo” se encuentran diversos trabajos de
investigacion; entre ellos Acosta, F y Ferreira, S. (2023) titulado: “Abordaje del TEA en
Educacion Primariaen Uruguay ¢ Cudles son las estrategias utilizadas por los
docentes en los procesos de ensefianza y aprendizaje para alumnos con TEA?,
identifica el problema en el caso de la existencia de un caso de alumnado con trastorno de
espectro autista, cémo los docentes trabajan en los proceso de ensefianza —aprendizaje. La
metodologia seleccionada consiste en: revision literaria y estudio de casos; los objetivos
sefalan identificar las estrategias inclusivas utilizadas por los docentes en los centros
educativos de Educacion Primaria para los alumnos con TEA en el aula; describir las
buenas practicas docentes para la inclusion educativa; especificar el uso de recursos de
adaptacion curricular en el aula para alumnos con TEA (p. 9). Sus conclusiones afirman

haber cumplimiento de los objetivos de la investigacion.

En la mismalinea de trabajo, se alla el TFI de Licenciatura en Psicopedagogia de la
U.C.A de la ciudad de Mendoza, Argentina, de la autora Simari Bertagno, M. (2021) titulado:
“El desafio de la Inclusion educativa” Andlisis de los factores que obstaculizan y/o
facilitan la educacion inclusiva. Una miradadesde los docentes y la familia”; desde lo
metodologico es un estudio de caracter mixto de alcance descriptivo; como objetivo
general se plantea aportar datos e informacion que permitan luego reflexionar sobre la
calidad educativa del alumno incluido e indagar cémo definen familias y docentes la
inclusion educativa y qué factores consideran facilitadores y/o barrera de la misma. Los
resultados arriban a las siguientes conclusiones, a saber, facilitadores: espacios de
interaccién y comunicacion fluida entre las familias y el personal de la escuela, red de apoyo
y cooperacion entre docentes, equipo directivo y docentes; barreras: dificultades en la
aceptacion del proceso de inclusion por parte de la comunidad, falta de infraestructura

adecuada para el acceso de todos los alumnos en la institucion, falta de formacion
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adecuada que permita implementar diversas estrategias didacticas y metodologias en el

proceso de ensefianza de nifios con discapacidad etc. (p.5).

Pérez, J., Santos Mufioz, D., & Sarduy Armas, A. (2023) en su articulo de
investigacion titulado: “Inclusion de escolares autistas en el nivel educativo primaria.
Reto para los docentes”, de la Universidad de Cienfuegos (Cuba) tiene como objetivo
proponer una estrategia metodoldgica dirigida a docentes del nivel educativo primaria
sobre la inclusiéon educativa de escolares con trastorno del espectro autista. El métodos
tedricos permite revelar las relaciones esenciales del objeto de investigacion
fundamentales para la comprensién de los hechos (Histérico — l6gico, Analitico — sintético,
Inductivo — deductivo); los métodos empiricos permiten conocer sobre las particularidades
y las necesidades de la muestra significativo para la elaboracion de la estrategia
metodoldgica. Los resultados arriban a dar importancia a la preparacion y desempefio de

los docentes para la inclusion de escolares con TEA en el nivel Educativo Primaria (p 376).

Albici, L. (2023) en su TFI’ titulado: “La Complejidad de la Gestion Educativa:
Inclusién de Alumnos con TEA”, de la Universidad Abierta Interamericana, Bs As
Argentina, investiga acercade la efectividad y los resultados de la gestiéon de los equipos
directivos partiendo del paradigma social de la discapacidad y la reglamentacion vigente
sobre la inclusion educativa. Mediante técnicas de investigacion cualitativa se indaga
acercade la concordancia entre la normativa vigente y su puesta en practica, la
participacién y el aprendizaje de los alumnos; describe ademas los obstaculos que se
presentan a la hora de tomar decisiones por parte del equipo de gestiéon de las instituciones
educativas (p. 3). Sus conclusiones se observan los siguientes resultados: no setiene en
cuenta aspectos en las condiciones edilicias o la cantidad de alumnos con diagnostico por
aula, asi como también la regulacion de los acompafiantes externos; el equipo directivo

posee un rol fundamental al momento de llevar a cabo una gestion inclusiva atendiendo a

! para la titularizacion de la licenciatura en Gestion de Instituciones Educativas, facultad de
ciencias de la educacion y psicopedagogia de la Universidad Abierta Interamericana,

11



los aspectos burocraticos como al acompafiamiento de la comunidad escolar en su totalidad
(p. 3).

Magueira Caraballo, G., Guerra Iglesias S., Martinez R. & Velastegui Lopez E.,
(2023) el TFI dependiente de la Universidad Bolivariana del Ecuador titulado: “La

educacion inclusiva: desafios y oportunidades para las instituciones escolares”, su

objetivo consiste en analizar los desafios y oportunidades que se presentan en las
instituciones escolares relacionados con la educacion inclusiva. Parte de un enfoque
metodoldgico de caracter descriptivo apoyado en la revision documental, blasqueda
referente a las politicas publicas dirigidas a la inclusion, el acompafiamiento y orientacion a
los docentes y los desafios y oportunidades que se enfrentan en la actualidad; arriban a los
siguientes resultados: se confirma el papel de la escuelay surelacion directa con la
problematica educativa y social, la diversidad que se manifiesta en cada grupo clase, las
limitaciones presentes en los docentes para realizar las adaptaciones curriculares y dar
respuestas oportunas a la inclusion, ven necesario trabajar de manera integrada entre las
instituciones escolares, la administracion y poderes publicos conjuntamente con la familia;
resulta esencial para convertir los desafios de la inclusién en verdaderas oportunidades
para todos los estudiantes.(p. 1,2). En sus conclusiones evidencia que aun la educacion
inclusiva implica un gran desafio porque los avances alcanzados hasta la actualidad no
superan las barreras que persisten, requiriendo desarrollar acciones que permitan lograr

verdaderas transformaciones y convertir los desafios en oportunidades. (p. 2).

Ramirez-Sol6rzano, F. y Herrera-Navas, C. (2024) en su articulo titulado: “Inclusion
Educativa: Desafios y Oportunidades para la Educacion de Estudiantes con
Necesidades Especiales”, Revista Cientifica de la Universidad Técnica “Luis Vargas
Torres de Esmeraldas”, sede Santo Domingo, Ecuador®, aborda la inclusion educativa de

estudiantes con necesidades especiales como tema clave en la agenda de derechos

8 revistaczambos. utelvtsd.edu.ec
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humanos y las politicas educativas actuales. Su objetivo es identificar los factores que

limitan y promueven la inclusion en cuanto al financiamiento, infraestructura, formacion
docente y coordinacion institucional. La metodologia empleada consiste en estudios
empiricos, revisiones tedricas y documentos clave de organizaciones internacionales; los
resultados destacan problemas relacionados con falta de recursos, insuficiente

capacitacion docente y la limitada infraestructura adaptada.

Arocahttps M. Espejo, E., Finlay C., Castro Bustamante, Cordova M. Riofrio
E. & Morales M. en la publicacion “Educacioén inclusiva: desafios y soluciones
para un aula diversa” (2023) de la Universidad Técnica Luis Vargas Torres de
Esmeraldas-Sede Santo Domingo Ecuador, investiga como problema la
implementacion de practicas de educacion inclusivas centrandose en la experiencia
y percepciones de los docentes; se propone capturar la realidad de las practicas
inclusivas en el entorno educativo buscando comprender cémo los docentes

abordan la inclusion , las diferencias de aprendizaje y minorias culturales desde

una metodologia con enfoque cuantitativo® y disefio descriptivo; sus
conclusiones desprenden la necesidad de formacion, capacitacion continua y el

acceso a recursos Yy tecnologias especifica en estrategias inclusivas.

lturralde Salazar, A. (2024) la investigacion titulada: “Retos y realidades de la
inclusion educativa: estrategias innovadoras desde la gestion en el aula”, de la
Universidad de las Américas la Tacunga Ecuador, se propone entre sus objetivos
conocer la percepcién de los retos y realidades de la inclusion educativa que tienen
los docentes del Centro de Desarrollo Infantil, develar cémo se desarrolla el proceso

de inclusién y valorar las estrategias innovadoras de los docente para gestionar en

9donde analizaron més de 50 respuestas de encuestas a educadores para identificar los
principales desafios y necesidades en la inclusién educativa actual:

13



sus aulas la optimizacion de la inclusién educativa (p. 10). Desde lo metodoldgico
estable un enfoque cualitativoy método hermenéutico; como instrumento de
recoleccion de datos se realizan entrevistas a directivos, docentes y miembros del
DECE institucional del Centro de Desarrollo Infantil privado de Latacunga. Los
resultados describen desarrollar politicas institucionales que promuevan un ambiente

educativo mas inclusivo y accesible para todos los estudiantes, implementando practicas
pedagdgicas innovadoras asegurando asi una educacién equitativa y de calidad para cada
nifio y nifa (p.7, 8). Se detectan situaciones positivas como el conocimiento apropiado
acordes a la inclusion, equidad, diversidad, estrategias, barreras inclusivas y la
predisposicion para trabajar en las mejoras y el cambio; sin embargo también detectan
probleméticas como: falta de capacitacion especifica de recursos inclusivos (una formacion
adecuada a los docentes para desarrollar competencias y aptitudes necesarias para
enfrentar los desafios de la inclusion educativa), una enseflanza mas equitativa y de
calidad. Se extrae: “...es crucial que las instituciones educativas no solo se enfoquen en la
capacitacion del personal, sino también en la provision de los recursos necesarios para

crear un ambiente inclusivo que fomente la empatia y la aceptacion” (p. 160,161).

Salerno, D. (2021) en su tesis de Licenciatura en la carrera de Profesorado
Universitario para la Educacion Secundaria y Superior, titulada: “Estrategias docentes de
inclusién de nifios con TEA”, Facultad de Investigacion y Desarrollo Educativos, sede
ltuzaingd Il, Bs As Argentina, el objetivo es describir la percepcion que poseen los
docentes sobre las herramientas y estrategias para la inclusion de los nifios con Trastorno
del Espectro Autista que se encuentran escolarizados en escuelas comunes, sin ningan tipo
de acompafiante terapéutico o profesional en el drea. El enfoque metodoldgico es de
caracter cualitativo, pretendiendo conocer las concepciones que las docentes poseen
acercadel TEAY las herramientas con las que cuentan para introducirlos en el proceso de
ensefianza-aprendizaje. (p. 6). Sus conclusiones arriban a los siguientes resultados: los

docentes comunes no reciben en su formacion ni los conocimientos necesarios para tener

14



dentro de su aula a nifios con ciertas necesidades educativas especiales, escasa formacién
y conocimiento para tratar a este tipo de estudiantes; en la mayoria de las ocasiones
buscan apoyo externo o “terminan aprendiendo en el transcurso de la propia experiencia por

medio del ensayoy el error;...”(p. 38).

Por ultimo, Lopez-Florit, L. (2022) en la publicacion “Reflexiones sobre los
procesos de aprendizaje del alumnado con Trastorno del Espectro del Autismo en
educacion primaria”. Revista Electronica en Educacion y Pedagogia, vol. 7, nim. 13.
Universidad Cesmag. Madrid, Espafia, su objetivo se centra en reflexionar sobre los
procesos de aprendizaje de los alumnos con TEA en la etapa de educacion primaria. La
metodologia se basa en la revision tedrica exhaustiva, documental de literatura cientffica,
en bibliografia especifica, en distintos buscadores y diferentes bases de datos; las
conclusiones describen los siguientes resultados: necesidad de conocer las
particularidades de los alumnos con TEA poder establecer la intervencion educativa mas
adecuada, eficaz y calidad de vida; es necesario que se centre la intervencion pedagodgica
en proporcionar respuestas a las necesidades particulares tanto a nivel académico como a
escala cognitivo-social-emocional, valorar que la conducta del alumno con autismo es
acorde a como percibe su entorno, entender como capta y gestiona la informacion, “tener un
alumno de nivel primaria con TEA puede ser considerado un reto, inicialmente, y
gradualmente desde el conocimiento, la cooperacion, la flexibilidad y la actitud positiva, es
una oportunidad de aprendizaje y crecimiento personal-profesional...” para sus docentes e

institucion educativa en general.

15



Marco tedrico.

Capitulo 1: Educacion Especial. Ley de Educacién Nacional N° 26206.

A) Recorrido histérico de la Educacion Especial.

En 1884 en la Argentina se promulga la Ley de educacion N° 1420 durante la
presidencia de julio Argentino Roca, la cual establece educacion gratuita, laica y obligatoria
con el objetivo de lograr la “identidad nacional” y por lo tanto, la escuela emprende la
busqueda de la homogeneizacién de la poblacién.

En la obligatoriedad comienzan a asistir en las aulas estudiantes de diversas
culturas y dialectos como asi también personas con y sin discapacidad; a partir de alli se
inici6 la clasificacion del alumnado bajo los estandares de normalizacién como eje central
del modelo. En funcion de dicha clasificacion, se comienza a brindar atencion en aulas
apartadas a personas con discapacidad de la educacién comun, surgiendo de este modo la

Educacion Especial como un subsistema dentro del Sistema Educativo, concebida

como un sistema paralelo al SistemaEducativo General, basada en el modelo médico-

terapéutico o rehabilitador, desde una perspectiva bio-médica bajo la recuperacion y

asistencia de las personas con discapacidad.

Las escuelas especiales se caracterizan en ese entonces, por tener menor cantidad
de nifios por maestro favoreciendo la individualizacion de la ensefianza, el trabajar con
equipos multidisciplinarios segun el tipo de discapacidad de la poblacion atendida y una
didactica especial para cada categoria de discapacidad. La Educacién Especial en estos
términos, cumple con un curriculum propio y una organizacion diferente al sistema escolar
comun; Padin G. (2013) en su publicacién titulada “La Educacion especial en Argentina:
desafios de la educacion inclusiva”, sefiala:

...marcado por un abordaje terapéutico, este tipo de educaciéon comienza con su dilema ya
que, al tiempo que cuestiona y revierten las sospechas de “ineducabilidad” de las
personas con discapacidad, genera un sistema segregado con ambitos especificos
para su atencion que se evidencia durante casitodo el siglo XX (p. 50/51).
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En el afio 1885 se crea el primer establecimiento para la atencion de la poblacion
con Discapacidad??; con el correr del tiempo las normativas de derechos humanos, los
aportes de las personas con discapacidad y sus familias, el pais comienza a toma medidas
y crea organismos con el proposito de garantizar los derechos y libertades fundamentales
de las personas con discapacidad (SIRIED, 2012).1!

La Direccion de Educaciéon Especial se crea en 1949 en la provincia de Buenos
Aires y afines de la década del 60, se integran a escuelas comunes los primeros
alumnos con discapacidad; al no encontrarse aun legislada dichas integracion, estas
dependen de acuerdos entre ambas instituciones y de la buena voluntad de sus directivos
(Ricci G. 2022, p.1)*2. Esas primerisimas integraciones se realizan en pocas localidades
bonaerenses, se derivan a los alumnos con una discapacidad minima (o aquellos
considerados de mejor nivel dentro de la discapacidad) y se los mantiene en escuelacomun

y cuando se dificulta para el alumno, se los regresa a Educacion Especial.

En 1980, la provincia de Buenos Aires elabora las primeras circulares técnicas
sobre Normalizacion e Integracion y en 1987, con la vuelta de la democraciay durante la
presidencia de Raul Alfonsin, se lanza el Plan Nacional de Integracién impulsada por la
Direccion Nacional de Educacion Especial del Ministerio de Educacion la cual subraya que
la educacion de las personas con discapacidad es una cuestion de desigualdad de
oportunidades, intensificandose los esfuerzos en la promocién de integracion en el sistema
de educacion comun centradas en los aspectos educativos en detrimento al modelo
médico- rehabilitar de ese entonces. 3

En 1993 durante la primera presidencia de Carlos Menem, se sancionala Ley

Federal de Educaciéon N° 24.195 recuperando las propuestas surgidas del Congreso

10 |nstituto Nacional para nifios sordomudos Yy la Escuela Normal anexa para la formacion de
pedagogos especializados.

11 sistema Regional de Informacién Educativa de los Estudiantes con Discapacidad,

12 Ricci G. (2023) “Como vi nacer en la Argentina los Senicios de Apoyo a la Inclusion
Educativa (SAIE) Ricci-historia-SAIE-Argentina.pdf. https://casaie.com.ar/wp-
content/uploads/2022/06/Ricci-historia-SAIE-Argentina.pdf

13 Basadas en la experiencia de Suecia, consideradas innovadoras y por eso algo
rewolucionarias para la Educacién Especial
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Pedagogico Nacional (1984) donde se pide de forma unanime la transformacion educativa
general y un nuevo Sistema Educativo acorde con las necesidades del siglo XXI**.Dicha
Ley, a partir del avance en las legislaciones y politicas educativas, se incluye
explicitamente a la integracion escolar, las necesidades educativas especiales y las
adaptaciones curriculares; “la integracion escolar se centré en la insercion de los
estudiantes con discapacidad en el sistema educativo reqular o comun”. (pag. web-2025-
“Rie Red de Inclusion Escolar”)®.

Finalizando los afios 90 e ingresando al nuevo milenio, la politica econémica social
entra en crisis y en consecuencia la puesta en marcha de la politica educativa sostenida en
la Ley Federal de Educacion muestra su fracaso dadas las desigualdades sociales, la
exclusion social de los sectores més vulnerables y el desabastecimiento del Estado.

Afos mas tarde, en diciembre de 2006 se sanciona la Ley de Educacion Nacional
N° 26206, durante la presidencia de Néstor Kirchner, manteniendo como objetivo primordial:
asegurar la participacion democratica de docentes, familias y estudiantes en las
instituciones educativas de todos los niveles; inaugurando asiun cambio de paradigma en
las concepciones de igualdad, equidad, obligatoriedad en el accesoy egreso de los
estudiantes en todos los niveles; se transforma la ideade Integracion a Inclusion en
discapacidad.

B) Ley de Educacion Nacional N ° 26206, cambio de paradigma.

La Ley de Educacion Nacional 26.206 en la Argentina expresa en sus articulos;” la
educacion y el conocimiento son un bien publico y un derecho personal y social,
garantizados por el Estado...” (Articulo 2) para construir una sociedad justa, reafirmar la

soberania e identidad nacional, profundizar la ciudadania democratica, respetar los

14 Ley Federal de Educacion (Argentina)
https://es.wikipedia.org/wiki/Ley Federal_de Educaci%C3%B3n_(Argentina)

15 https://www.centrorie.com.ar/inclusion-educativa-argentina
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derechos humanos vy fortalecer el desarrollo econémico-social de la Nacion (articulo 3°); de

igual modo, la Resoluciéon CFE N° 311/16 (20016)¢ desarrolla:

“el sistema educativo asegurara el apoyo necesario para el acompafiamiento de las
trayectorias escolares de los/as estudiantes con discapacidad en caso que lo
requieran, a partir de un trabajo corresponsable entre los niveles y las modalidades...
“para favorecer la inclusion, en igualdad de condiciones con los demas y sin

discriminacion”. (Articulo 2, p. 2)

Establece las orientaciones de la trayectoria escolar obligatoria de los/as nifios/as
con discapacidad, comenzando en el Nivel Inicial junto a la intervencion de la Modalidad de
Educacion Especial, destinado a brindar un abordaje institucional en orientaciones, apoyos
y recursos especializados a las escuelas de los niveles obligatorios creando mejores
condiciones de oportunidad para la ensefianza y el aprendizaje y asegurando entornos de

accesibilidad y participacion (articulo 7p. 4).

Los principios de inclusion educativa, en los casos de nifios/as que realizan
trayectoria educativa en la Modalidad de Educacion Especial, se garantiza como estrategia
la implementacion de espacios compartidos con escuelas del Nivel que contribuyan a

fomentar practicas inclusivas. (Acordes a los Consejo Federal de Educacion 2016).%’

C) Politica Educativa, Ley de Educacién Nacional - Nivel Superior - Formacioén

Docente.

Se entiende por Politica Educativa al conjunto de ideas y valores sobre como debe
ser la educacién como institucién y el conjunto de su practica, lo que incluye “a quién se

ensefia qué, como se ensefia y como deben regirse estas practicas.”*®

16 «“promocion, acreditacion, certificacion y titulacion de estudiantes con discapacidad”,
17 ge profundizara este tema en proximo capitulo,
18 Glosario de términos Politica Educativa https:/inee.org/es/glosario-EeE/politica-educativas
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La formacion inicial docente proporciona los conocimientos basicos para ejercer la
docencia, mientras que la formacién continua permite actualizar y mejorar las habilidades
a lo largo de la carrera (capacitacion y actualizacion a través de cursos, talleres y/o
diplomados); esta ultima refiere un proceso de aprendizaje y desarrollo profesional
disefiado para mantener actualizados y mejorar los conocimientos y competencias de los
docente a lo largo de su carrera, por lo tanto no se limita a los afios iniciales de formacion
docente (como lo es la formacion inicial) sino que se extiende a lo largo de toda la vida

profesional docente.*®

La Ley Nacional de Educacidn establece, en el apartado Nivel Superior de
Formacion Docente IV, Cap.: “Los y /las Docentes y su Formacion “(articulo 64) que la
capacitacion y actualizacion en servicioy permanente es un derecho y una obligacién de los
docentes en Argentina” (p. 14); el cap. Il define a “La formacién docente” como “parte
constitutiva del nivel de Educacion Superior” , tiene como funciones entre otras, “la
formacion docente inicial, la formacion docente continua, el apoyo pedagdgico a las
escuelas y la investigacion educativa... el trabajo en equipo, el compromiso con la igualdad
y la confianza en las posibilidades de aprendizaje de los/as alumnos/as” (Articulo 71. P.17);
su propdsito consiste en “formar docentes profesionales capaces de ensefar, generar y
transmitir conocimientos y valores para una formacioén integral”... “la construccioén de una
sociedad mas justa...el compromiso con la igualdad y la confianza en las posibilidades de
aprendizaje de los/as alumnos/as...” (Articulo 72 p.15). La PEN de formacién docente tiene
entre sus objetivos: “Jerarquizar y revalorizar la formacién docente, como factor clave del

mejoramiento de la calidad de la educacion, desarrollar las capacidades y los conocimientos

19 https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-educacion/educacion-superior/dir-de-form-doc-
permanente/direccion-de
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necesarios para el trabajo docente en los diferentes niveles y modalidades...” (Articulo 73 p.
15). Para tal fin se crea el Instituto Nacional de Formacion Docente (2007), establece la
“promocion de politicas nacionales y la formulacién de lineamientos basicos curriculares
para la formacioninicial y continua de docentes”. (Articulo 76, p. 21); entre su funciones
establece: direccionar, planificar, desarrollar e impulsar las politicas para el sistema superior
de formacién docente inicial y continua...” en la formacién de docentes de todo el pais. El
IDFoD tiene la responsabilidad, entre otras, de promover politicas nacionales y lineamientos
basicos curriculares para la formacion docente inicial y continGia (entre ellas, unificacion de
los titulos) como factor clave de la educacion, conforme a lo establecido en los articulos 71

al 78 de la Ley de Educacion Nacional (Resolucién CFE N° 24/07 p.1).
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Capitulo 2: Nivel Primario en la Argentina. Desafios frente ala inclusion.

A) Educacion Primariaen la Argentina: Recorrido histérico.

La historia de la Educacion Primaria en Argentina muestra el pasaje de las diversas
etapas, desde la época colonial hasta la actualidad; en el periodo colonial (Virreinato de Rio
de la Plata) la educacién se mantiene en manos de congregaciones religiosas como los
Jesuitas, quienes ensefian solamente a los nifios varones Y las niflas quedan desplazadas
ala vida doméstica, recibiendo instruccion para desarrollo de “ser esposas y madres de
familia”, sin aprender a leer, escribir ni hacer cuentas como los varones. La educacién es
considerada en ese entonces como “un privilegio “al que podian acceder los pertenecientes
a familias mas acomodadas. Sin embargo la lucha por la independencia acontecida en la
Revolucion de Mayo (1810 y 1820) se fomenta la idea de formar ciudadanos capacitados
para introducirse en la politica y contribuir a la formacion de una nueva nacion; desde
entonces comienzan a abrir algunas escuelas de gestion estatal en las provincias (Blog

2024, ¢ Como se llegé a la educacion obligatoria y gratuita Argentina?) 2°

En 1853 se sanciona la Constitucion Nacional la cual estable el derecho ala
Educacion Primaria gratuitay la igualdad de oportunidades marcando el primer paso
para la organizacion del Estado Nacional. Entre 1862 y 1880, Bartolomé Mitre, Domingo
Faustino Sarmiento y Nicolas Avellaneda, el objetivo de estos presidentes es consolidar el
modelo de Estado Nacional y es asi como se logra retroceder notablemente el
analfabetismo con la creacion de escuelas e iniciacion de la educacién primaria para
las nifias, incluido el desafio de integrar a inmigrantes y sus hijos a la sociedad argentina a

través de la escuela.

El 8 de julio de 1884 se promulga la Ley 1420 la cual considera al sistema educativo

como la base primordial Nacional, centrada en la gratuidad y obligatoriedad escolar con el

20 www.superprof.comar/blog/sistema-educativo-argentino
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Unico objeto de favorecer y dirigir el desarrollo moral, intelectual y fisico de todos los nifios.
EI NP se encuentra en ese entonces dividido en 6 o mas grados (separadas en elemental y
superior) sin posibilidad de ser alterados.?! Dicha Ley no menciona de manera particular la
atencion a estudiantes con Discapacidad; los nifios y nifias con diversidad de dificultades,
reciben atencion en aulas separadas con la finalidad de colaborar con el proceso

normalizacion bajo el Modelo médico o rehabilitador.

El 14 de abril de 1993, se sanciona la Ley Federal de Educacién N° 24,195
(derogando la Ley 1420,) se reformala estructuray organizacién del sistema educativo, se
modifican los planes de estudio, se establece el comienzo de la escolarizacion a partir de
los 5 afios y la autonomia de las provincias en asuntos educativos??; la Educaciéon Primaria
se extiende a 9 afios la obligatoriedad (de 1° grado a 8° grado) denominada Educacion
General Bésica (EGB) organizada en tres ciclos de tres afios cada uno (primer ciclo: 1°, 2°y
3° grado; segundo siclo 4to, 5to y 6to grado, tercer ciclo: 7mo, 8vo y 9°), sin obligatoriedad

de proseguir estudios en el nivel siguiente (llamado Polimodal).

El Cap. VI Regimenes Especiales en Educacion Especial: el articulo 27 enuncia:
“...acciones de caracter preventivo y otras dirigidas a la deteccion de nifios/as con
necesidades educativas especiales’; el articulo 28 define los objetivos de la Educacion

Especial:

Garantizar la atencién de las personas con estas necesidades educativas desde el
momento de su deteccidn en centros o escuelas de educacion especial; brindar una
formacion individualizada, normalizadora e integradora y a una capacitacion laboral

que le permita su incorporacion al mundo del trabajo y la produccion. 23

21 Ley 1420 Ley reglamentando la Educacién Coman. https://www.mendoza.edu.ar/wp-
content/uploads/2024/07/ley-n-1420-de-educacion-comun-pdf.pdf

22 hitps://servicios.infoleg.gob.ar/infolegInternet/anexos/15000-
19999/17009/te xact.ht m#:~:text=ARTICUL0%2028.,del% 20trabajo%20y%201a% 20producci% C3%B3n .

23 fdem 35
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El articulo 29 formula la instancia de Integracion para nifios y nifias con
discapacidad, atendidos en escuelas especiales o centros, revisadas estas por equipo de
profesionales y bajo la conformidad de los padres se los integraa las escuelas comunes; el
proceso educativo se encuentra a cargo de personal especializado quienes adopta criterios

particulares de curriculo, organizacion escolar, infraestructuray material didactico.24.

En el transcurso de LFE N° 24.195 y el impacto socio-econdmico de la politica
neoliberal durante la presidencia del Dr. Menem (sefialado ya en el Cap. 2 precedente), no
logra cumplir con los objetivos de mejorar la calidad educativa de una formacion basica
comun para todos los nifios/as y adolescentes del pais. Las causas de su fracaso tiene
relacion directas (Moscona y Rosenberg) con la reduccion de los contenidos, la deficiente
capacitacion docente, la infraestructura inadecuada, la ausencia de recursos bésicos, la
distribucion desigual de tecnologias, etc., convirtiendo a la escuela publica en una escuela

asistencial, dejando de lado su tarea pedagdégica (p. 13)%.

El “Documento de politica educativa para la Educacién Especial” (2012)2¢, expresa:
“no alcanza con estar dentro de la escuela comun’; para ese momento histérico en el que
se inicia la integracion, el desentendimiento del Estado respecto de sus obligaciones
sociales, junto con las politicas de ajuste y recortes presupuestarios, no es el &mbito
adecuado para garantizar la Integracion, para ello se requiere de una serie de recursosy
condiciones que no estaban presentes en las escuelas siendo muy dificil sostener el
proceso de ensefianza-aprendizaje. Sin embargo, a pesar de las adversidades ‘las escuelas

y los docentes, con muchas dificultades y discusiones, se posicionaron a favor de la

24 fdem 36
25 {dem 41

26 ConecTEA (2025) Historia resumida del Autismo. Fundacién Conectea.
https://www.fundacionconectea.org/fundacion-quienes-somos-
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integracién escolary reconocieron en ella una posibilidad para la educacion de los

estudiantes con discapacidad” (p.3)?’.

La historia del pasaje de la Ley Federal de Educaciona la Ley 26.206, Lando M.
(2025) remite el recorrido de trasformacion desde el afio 2003, desde alli comienza un
proceso de reconstruccién del sistemaeducativo y un cambio de rumboen la
orientacion de las politicas publicas educativas del pais. Se crea el Programa para la
Igualdad Integral Educativa (PIIE), el Programa Nacional de Inclusién Educativa (PNIE)
conjuntamente con la sancion de la Ley 26.075 de Financiamiento Educativo en 2005. De

este modo en el afio 2006 se logra sancionar la Ley Nacional de Educacién N°26.206.
B) Politica Educativa, Nivel Primario hoy.

La Ley de Educacion Nacional N° 26.206 establece el compromiso del Estado en
implementar politicas publicas basadas en la equidad y la justicia social. El Nivel Primario
desde esta Ley parece regresar a la estructura clasica de Educacion Primaria con
obligatoria de nifios/as desde los 6 afios hastalos 11 0 12 afios; entre sus objetivos
plantea que los estudiantes accedan a conocimientos comunes acorde a su edad, logren la
participacion plena en la vida familiar, escolary comunitaria; accedan a aprendizajes en el
manejo de las nuevas tecnologias; impulsa el desarrollo del esfuerzo, trabajo,
responsabilidad en el estudio, curiosidad e interés por el aprendizaje; lograr desarrollar la
iniciativa individual y el trabajo en equipo, los habitos de convivencia en solidaridad y
cooperacion; promover el juego como actividad necesaria para el desarrollo cognitivo, el
respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comuan; entre otros. (LEN Cap. lll

Educacién Primaria)?8.

21 MosconaG. y Rosenberg L. (2007) “Consecuencias de la Ley de Educacion Federal en escuelas de

Virrey del Pino” .XXVI Congreso de la Asociacion Latinoamericana de Sociologia. Asociacion
Latinoamericana de Sociologia, Guadalajara, México. https://www.aacademica.org/000-066/612

28 nitps://www.infoleg.gob.ar/
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Desde esta Politica Educativa queda establecida la EP?° como una unidad
pedagdgica, definida esta “como una oportunidad de recuperar la heterogeneidad en
oposicion a la concepcién escolar fundante de que todos los nifios aprenden lo mismoy al
mismo tiempo.”(p81), sustentadas en la certeza de que todos los alumnos tienen
posibilidades de aprender. Esta Ley en relacion a las leyes que la anteceden, muestra un
cambio de paradigma en el fuerte sustento de garantizar, no solo la obligatoriedad de la
escolaridad, sino las responsabilidades que competen la Politica Educativa y compromiso

del Estado (p. 4).

C) Desafios frente ala inclusion.

La ONU®° brinda orientaciones internacionales a fin de garantizar los derechos
establecidos en la Convencién Internacional sobre los Derechos de las personas con
discapacidad, entre ellas se encuentra la Educacion Inclusiva. Rodriguez G. (2019) “3t
afirma que esta orientada a garantizar el acceso a una educacion de calidad para todos los
alumnos, asegurando la eliminacién de las barreras y aumentando su participacion para el
logro de los mejores aprendizaje. Blanco Guijarro R. (2008) en su publicacion titulada: “La

educacion inclusiva: el camino hacia el futuro”, afirma:

‘toda inclusién educativa se centra en la transformacion educativa...atender la diversidad de
los aprendizajes de los alumnos son el resultado también de la diversidad social y
cultural y de las caracteristicas individuales de cada uno de ellos...ya no sonlos
grupos admitidos quienes se tienen que adaptar a la escolarizacién y ensefianza
disponibles, sino que éstas se ajustan a las necesidades de cada estudiante, porque

todos son diferentes”. (p. 7 y 8)*.

29 Ep= Educacion Primaria

30 "QOrganizacion de las Naciones Unidas", es una organizacion internacional formada por 193 paises
que trabajan para mantener la paz y seguridad, promover los derechos humanosy la cooperacion internacional.

31Educacion Inclusiva. Fundamentos y practicas para la inclusion” Tomo 1

32BJanco Guijarro R. (2008) “La educacion inclusiva: el camino hacia el futuro”. Organizacién

de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura, Conferencia Internacional de
Educacion. Cuadragésima octava reunion. Centro Internacional de Conferencias, Ginebra
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Entre los fines y objetivos de la Politica Educativa, la LNE establece brindar a las
personas con discapacidades, temporales o permanentes, una propuesta pedagogica que
les permita el maximo desarrollo de sus posibilidades, la integracion y el pleno ejercicio de
sus derechos. (Art. 11); la Resolucion conjunta N.° 1664-E erige que la propuesta
pedagogica en el Nivel Primario implica una construccion de corresponsabilidad de todos
los Niveles y Modalidades intervinientes; las configuraciones de apoyo y didacticas seran a
partir de la propuesta del maestro de grado en concordancia con su planificacion, teniendo
en cuenta las caracteristicas del alumno, las barreras y obstaculos detectados; las
estrategias de ensefianza deben tener en cuenta didacticas especfificas, necesidad de la
construccion de acuerdos entre los docentes de nivel, el EOE y Educacién Especial (en
caso de requerir su intervencion) en comunicacion constante con las familias para la
concrecion de la PP, definiendo espacios institucionales de intercambio y trabajo

interdisciplinario de los equipos docentes intervinientes (p3).

De este modo el Estado debe garantizar y poner a disposicion como figura de poyo
agentes que asistan a los docentes del aula en la inclusion de nifios/as con discapacidad
tales como: acompafiantes terapéuticos, maestros/as de apoyo a la inclusién (entre
otros/as) y cuando la situacion amerita se solicita la intervencion®* de la Modalidad de
Educacion Especial (el nifio o nifia sera matriculado en ambas instituciones), poniendo a
disposicion la figura de Maestro de Apoyo a la Inclusion como agente favorecedor en el

proceso de inclusion.

Segun Valdez (2009)%, el docente integrador es un dispositivo de acompafiamiento,
“un andamiaje que en la mayoria de los casos se ira retirando gradualmente, a medida que

el estudiante gane en autonomia con el paso del tiempo’, es quien apoya al docente del

33 ppy: Proyecto Pedagégico Integral

34 La palabra "intervenir" viene del latin intervenire y significa "venir a ponerse entre dos o
mas cosas"

35 valdez, D. (2009): Ayudas para aprender, trastornos del desarrollo y practicas inclusivas.
Argentina: Ed. Paidds.
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aula y colabora en la comunicacién entre el nifio y el maestro de grado, realiza
intervenciones que favorezca la relacion con los pares, articula con la docente las

actividades del aula y sugiere actividades institucionales, entre otras.

En el afio 2023, se emite la resolucion N° 1290/23: “Modos de Intervencion de las
Escuelas de la Modalidad como Apoyo a la Inclusion en la Trayectoria Unica, ContintGia y
Completa en los Niveles Obligatorios™® la cual define la idea de corresponsabilidad y su

impacto:

...es el principio estructurarte para pensar los modos de intervencion. implica la
construccion de equipos de trabajo conlas y los agentes estatales
involucrados...asumiendo como “comun” y “propia” la problematica que se presente ...
promueve el logro de acuerdos comunes en torno a las politicas inclusivas,
democratiza el saber, garantiza la escuchay la circulacion de la palabra, genera
sentido de pertenencia al abrir a la participacion con compromiso, mejora la
comunicacion entre las y los implicadas/os, garantiza el accesoy transferencia de la
informacion, construye criterios y politicas de accién situadas en territorio, sistematiza
dispositivos evitando caer en la superposicion de intervenciones... disminuye las
tensiones...promueve la salud colectiva ...pues se comparte la cargamental y se
fomenta la unidad,...favorece el intercambio de normativa, permite visualizar barreras y

optimiza la viabilidad de recursos y dispositivos existentes (p.3y 4).

Paralelamente las instituciones educativas y sus diferentes actores (directivos,
docentes, personal no docente, alumnos y familias, organizaciones de la sociedad civil, etc.)
deben establecer las bases para la consolidacion del Proyecto Inclusivo a partir del

Proyecto Educativo Institucional (p. 10y 13).*” Los nifios/as que requieran estrategias de

36«1 corresponsabilidad interinstitucional entre los niveles/modalidades y la Modalidad Educacion

Especial” Direccion Provincial de Educacion Especial y Equipo de Supervision Modalidad Educacion
Especial.(2023), Ministerio de Santa Fe . Argentina

37 Ministro de Educacion, Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Nacion (2019) “Educacion inclusiva,
fundamentos y practicas para la inclusién”. Bs. As. Argentina
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adecuacion de los procesos de aprendizaje (modificaciones metodoldgicas y curriculares),
deben quedar plasmadas a través de Proyectos Pedagdgicos Individuales con el
compromiso de reformar las barreras de aprendizaje y participacion, consolidar las redes de
apoyo institucionales entre los diversos actores del sistema educativo y la elaboracion de

instrumentos de seguimiento para el buen desarrollo de los procesos de inclusion. (p. 36).

El PPI “no podra implicar una curricula paralela ni una reduccién de contenidos”
(Resolucion conjunta N. © 1664-E p. 3)®, sino un instrumento donde se desarrollen la
estrategia de planificaciéon y actuaciéon docente, lo que requiere la toma de decisiones sobre
gué, como, cuando y cual es la mejor forma de organizar la ensefianza para el estudiante;
dando a cada cual aquello que requiere para el éptimo desarrollo de su trayectoria escolar

(p. 46)*° .

38 https://normas.gba.gob.ar/documentos/Vivy 9y XSW.html

39 fdem 30
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Capitulo 3: Trastorno Espectro Autismo. Estrategias de intervencion.
A) Autismo: recorrido histérico.

El “Autismo”, como termino tal, aparece por primera vez en psiquiatria en la
publicacion del Dr. Kraepelin (1911) denominada: “Demencia precoz, o el grupo de las
esquizofrenias” “° , alli se describe al autismo “como un sintomade la esquizofrenia o
psicosis infantil con algunas de las siguientes caracteristicas: delirios, alucinaciones,
pensamiento y lenguaje desorganizado, comportamiento motor extrafio e inapropiado entre
otros*. Por otro lado, Bleuler P.(1911) sustituye la nocion de demencia precoz,
caracterizando al autismo “como un “desapego de la realidad, junto con el predominio
relativo y absoluto de la vida interior” (p. 257)*?; lo define como un repliegue de la vida
mental del sujeto llegandose a la constitucién de un mundo cerrado separado de la realidad
exterior o la imposibilidad de comunicarse con los demas; para este psiquiatra (uno de los
primeros defensores de las teorias de Sigmund Freud) “el autismo es anélogo a lo que

Freud llama autoerotismo”.( p.45).

Afios después, el psiquiatra austriaco Asperger H. (1937) denomina al autismo como
"psicopatia autista” describiendo un patrén** de comportamiento que incluye: falta
de empatia, escasa habilidad para entablar amistad, conversaciones con uno mismo,
fijacion intensa hacia determinados asuntos y movimientos extrafios, denominando a estos
nifios como "pequefios profesores” debido a sus habilidades para hablar de sus intereses

favoritos con gran detalle. 44

40 Miembro del Comité Internacional de SALUD MENTAL.

41 Garrabé de Lara, J. (.2012) El autismo. Historia y clasificaciones. Salud Mental, vol. 35, nam. 3-.
Instituto Nacional de Psiquiatria Ramén de la Fuente Mufiiz. Distrito Federal. México

42 fdem 43

43 Wikipedia: Hans Asperger.
44 [dem 45

30



Kanner (1941) en su articulo titulado “Trastornos autistas del contacto afectivo”,
describe el trastorno autista diferenciandolo de la esquizofrenia. En 1943 lo identifica como
un trastorno psicolégico, separando al autismo infantil temprano caracterizado por sintomas
gue incluyen obsesion, déficits en el comportamiento social y una necesidad de uniformidad.
Bettelheim B. desde una teoria psicologica formula en sulibro “La fortaleza vacia: autismo
infantil y el nacimiento del yo” la creencia de que las causas de esta singularidad no eran
bioldgicas, sino Unica y exclusivamente al ambiente y a la crianza deficiente por las madres

emocionalmente frias («madres nevera”).

Sin embargo, el psicélogo Rimland B. (1964) aporta pruebas desacreditando estos
términos, en sulibro “Autismo infantil: el sindromey sus implicaciones para unateoria
neuronal del comportamiento” planea la hipétesis de una causa subyacente organica:
una zona particular del tronco encefélico podria ser el lugar principal de la disfuncion ya que
dicha formacion es responsable de filtrar los estimulos entrantes, regular la excitaciéony la
atencion, asi como el ciclo suefio-vigilia, etc. Estateoria fue aceptada por la comunidad
profesional colocando al Autismo en una via basada en la ciencia. Hasta la actualidad no

han confirmado aun dicha hipétesis.
B) Autismo segun DSM 5. Caracteristicay dificultades que enfrentan.

La Asociacion Americana de Psiquiatria crea una guia llamada: “Manual Diagnéstico
y Estadistico de los Trastornos Mentales” (DSM-5) que utiliza la medicina para diagnosticar
los trastornos mentales. En dicho manual las personas con Trastornos del Espectro Autista
se definen como una condicion del neurodesarrollo* que afecta a la configuracion del
sistema nervioso y al funcionamiento cerebral; se caracteriza por presentar dificultades en la
comunicacion e interaccion social, inflexibilidad del pensamiento y conducta disruptivas,

todo ello afecta la comunican, la forma de interactuar con los demas, los aprendizajes y el

45 5e le conoce como un "trastorno del desarrollo” porque generalmente los sintomas aparecen durante
los primeros dos afios de vida.
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comportamiento®®; afectan a personas de todos los géneros, grupos étnicos y econdmicos y
si bien pueden durar toda la vida, los tratamientos y servicios pueden mejorar los sintomas y
la capacidad de funcionamiento de las personas con estos trastornos4’. No existen
variedades de autismo, sino categoria diagndstica; el DSM-5 sefala que se debe especificar
la gravedad de acuerdo con el grado de ayuda necesaria para cada uno de los dominios de
comunicacion socialy comportamientos restringidos y repetitivos dando lugar a la siguiente
clasificacion: Nivel de gravedad grado 1 (necesita menos apoyos); Nivel de gravedad grado

2, Nivel de gravedad grado 3 (més necesidades de apoyo)*.
C) Dificultades que enfrentan los nifio/as con TEA.

Los nifio/as con TEA enfrentan diversas dificultades en su desarrollo e integracion
en la sociedad, dichas dificultades ofician de barreras tanto en la comunicacion en las
relaciones sociales y comportamentales. En relacion a las habilidades en la
comunicacién, los nifilos/as pueden tener dificultades para comprender ciertos mensajes
gue se transmiten de forma verbal o el significado no literal del lenguaje (bromas, chistes,
metéforas, ironias o dobles sentidos), interpretar correctamente la comunicacion no verbal
como ser el contacto ocular, gestos, postura corporal 0 expresiones emocionales, identificar
los temas que son adecuados en funcion del contexto o del interés de la persona con la que
se habla, dificultad para iniciar y mantener conversaciones ya que pueden tener dificultades
para encontrar temas de interés comun o para seguir el flujo de una conversacion, también
les puede resultar dificultoso expresar sus pensamientos y sentimientos tanto verbal como
no verbalmente, pueden tener un vocabulario limitado o tener dificultades para encontrar las

palabras adecuadas para expresar lo que quieren decir; algunos nifios con TEA repiten

46 Aunque se puede diagnosticarel autismo a cualquier edad.
47 https://autismo.org.es/el-autismo/que-es-el-autismo/

48 AE Confederacion Autismo Espafia (2025) https://autismo.org.es/el-autismo/que-es-el-autismo/
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palabras o frases que han escuchado (lo que se conoce como ecolalias*®) una forma de

comunicacion para ellos, pero puede ser dificil de entender para los demas.

En lo que respectaa las relaciones sociales pueden tener dificultades
para desenvolverse en determinadas situaciones sociales y comprender sus reglas “no
escritas”, entender las emociones, deseos o intenciones de otras personas; pueden
presentar dificultarles para establecer amistades como compartir, turnarse y cooperatr,
pueden sentirse aislados y solos debido a las dificultades para participar socialmente con
otros. Las dificultades comportamentales tienen intima relacién con las dificultades para
responder de maneraflexible a las demandas de los diferentes contextos sociales, con
resistencia a cambios en la rutina y del entorno, un repertorio limitado de intereses, muy
intensos y especfificos, patrones de comportamiento rigido y repetitivo, etc. Algunos TEA
presentan alteraciones en el procesamiento de los estimulos sensoriales mostrando, en
ocasiones, hiper o hipo reactividad manifestandose en malestar intenso ante determinados
sonidos, olores, luces, sabores o texturas especificas, fascinacién por luces, objetos
brillantes o que giran, indiferencia aparente al dolor o a la temperatura, busqueda de
estimulacion mediante actividad fisica, como balancearse, girar sobre si misma o saltar
repetidamente. De igual manera, uno de los grandes déficits que presentan es la
imposibilidad de gestionar su dia a dia porque no saben qué va a ocurriry esta situacion
no controlada deriva en graves problemas de conducta, ansiedad, depresion, etc.

Presentan asi también dificultades en las Funciones Ejecutivas, las mismas se
encuentran en todos (Deolinda 2021) los procesos cognitivos de nuestro cerebro y esto
“...incluye la memoriadetrabajo, el control de los impulsos, las inhibiciones, la
planificacion, lainiciacion y lafinalizacion de las acciones. La memoriade trabajo es

importante para la cognicion humana y es fundamental en la funcion ejecutiva...” (Web

49 Perturbacién del lenguaje que consiste en repetir el enfermo involuntariamente una palabra o frase
que acabade pronunciar él mismo u otra personaen su presencia. Estudios recientes han demostrado que la
ecolalia es un mecanismo de afrontamiento que utilizan los nifios con autismo para comunicarse cuando no
pueden producir habla espontéanea.
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2). Dichas Funciones Ejecutivas son consideradas un reto para los nifilos con TEA dado
gue muchos tienen dificultades para llevar a cabo un comportamiento intencionado e
independiente, asi como para almacenar y exportar la informaciéon contenida en la memoria
de largo plazo.

La Memoria de Trabajo ayuda en la comprension del lenguaje y el aprendizaje, el
razonamiento, la comprension de la lectura, la resolucién de problemas. Martos y Pérez P,
(2011)%° en su articulo: “Unaaproximacion alas funciones ejecutivas en el trastorno del
espectro autista” .sefialan que la memoriaes la capacidad de codificar, retener y
recuperar informacion cuando realmente la necesitamos, siendo la memoria de trabajo la
mas afectada en toda la poblacion autista, obstaculizando llevar una vida independiente y
desempefiarse de manera socialmente adaptada como son la toma de decisiones,
regulacién emocional, generalizacion de los aprendizajes, resolucion de problemas, etc.

Deolinda (2021)%%, en su publicacién “Autismo y Memoria: ¢ Cual es la relacion?,
en vinculacion ala memoria este autor sefala que “...la capacidad de recordar esta
relacionada con el grado de compromiso e implicacion de la persona en una situacion...”,
en el TEA, “la memoria parece estar menos relacionada con las experiencias sociales y
emocionales...la capacidad de recordar acontecimientos personales parece ser un reto para
algunos nifios e individuos autistas” (p. Web 1),

En conclusién, investigaciones recientes indican que las personas con TEA (mas alla
de su CI) presentan desafios en las Funcione Ejecutivas dificultando llevar a cabo una
vida independiente, tener comportamiento consistente, afectando la toma de decisiones, la

comprension del lenguaje, la resoluciéon de problemas, la regulacion emocional, la

50 Martos y Pérez P (2011) Revista de neurologia, ISSN 0210-0010, Vol. 52, N° Extra 1,
2011 (Ejemplar dedicadoa: XIlI Curso Internacional de Actualizacion en Neuropediatria y Neuropsicologia
Infantil

51 peolinda (2021) “Autismo y Memoria: ;cudl es la relaciéon?,
autismovivo.org https ://www.autismovivo.org/post/autismo-y-memoria
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generalizacion de los aprendizajes, la adaptacion a situaciones imprevistas y novedosas,

etc., todas ellas indispensables para funcionar de manera socialmente adaptada.

D) TEA e inclusion educativa: estrategias docentes de intervencion.

A partir de la Politica Educativa y la LNE desde el 2006 a la actualidad, el modelo
educativo cambia dado que los nifios/as y su discapacidad dejan de ser el
centro, posicionando al sistema educativo quien tiene que amoldarse y adecuarse a las
caracteristicas personales de cada alumno y darle la respuesta educativa mas adecuada,

“

requiriendo: “... disposicion y preparacion profesional del profesorado...para la puesta en

practica de cualquier proyecto educativo, mas aln cuando tenga elementos tan novedosos

y complejos en comparacion con las practicas educativas tradicionales” (Cruz, Puiales &

Mijenes, 2015, pag. 121).

El capitulo anterior describe al disefio del PPl frente a nifios/as que requieren del
dispositivo de Integracion escolar e Inclusion Educativa de EEE, deben contar con
adaptaciones curriculares y adaptaciones metodolégicas de ensefianza flexibles. Las
adaptaciones metodologicas refieren a las modificaciones de las estrategias didactico-
pedagdgicas comunmente utilizadas para abordar los contenidos curriculares, lo que
supone modificar las formas de presentar el material e implementar los recursos que
permitan el aprendizaje de esos alumnos/as (que no pueden aprehenderlo de la manera
comunmente presentada), promover su potencia de aprendizaje con otros alumnos,
considerar las adecuaciones de acceso o metodologicas a los soportes materiales que

pueden mejorar su desempenio.

Entre ellos la Unesco (2016) establece que el material concreto tangibles
impresos, orales o visuales representan instrumentos que permiten lograr las metas
propuestas para el logro de las competencias que faciliten el aprendizaje frente a
diagnostico de TEA, ya que tienen como ventajas: propiciar el trabajo en grupo, generar

aprendizajes significativos, estimular la observacion y experimentacion, promover la
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conciencia critica y la reflexion, fomentar la investigacion y otras mas (Ruesta Quiroz y

Gejafio Ramos, 2022, p.95)%.

Resulta de sumaimportancia, asi también, tener en cuenta los intereses del nifio
con TEA para colaboran en la motivacion de los aprendizaje, modificar las actividades, los
materiales y adaptarlos al nivel de desarrollo y necesidades especfificas asi como también
establecer objetivos individualizados, trabajando en colaboracion con la familia y otros
profesionales. Segun los autores Chuchuy T., Estefania M. (2024)%, las estrategias parala
inclusion educativade nifios y nifias con TEA, se presentan relacionadas segun las

dimensiones de afectacion, a saber:

a) Estrategias parafavorecer la comunicaciéon y competencias sociales.

Con el objetivo de favorecer las competencias sociales y la comunicacion de los
nifios con TEA, investigaciones previas en el tema afirman que el uso de apoyos visuales
colaboran para orientarlos en el espacio y el proceso de comprension del entorno ya que
son herramientas que transforman lainformacién verbal en informacién visual (p. 23),
funciona como medio de comunicacion con los demés donde predomina el uso de simbolos,

imagenes, fotografias, palabras escritas o lista.

Hayes, Hirano, y otros (2010) *>* indican: “en particular para las personas con
TEA...estos apoyos visuales se utilizan con frecuencia para fomentar la comunicaciony el
aprendizaje” (p.664) ya que contribuye a la mejora de la atencion, la interpretacion rapida y
facil de los mensajes, el entendimiento de la informacion verbal, la comprension de diversos

conceptos, la capacidad para comprender y aceptar el cambio; los apoyos visuales son

52 Ruesta Quiroz y Gejafio Ramos, (2022) Importancia del material concreto en el aprendizaje. Revista
Franz Tamayo / Volumen 4, No. 9. Peru
a3 Chuchuy T., Estefania M (2024) “Estrategias de inclusion educativade alumnado tea en una escuela

publica de la ciudad de Salta.”. Tesina para acceder al titulo de grado de la carrera de Psicopedagogia, UGR.
Ciudad de Rosario provincia de Santa Fe. Argentina.

>4 Hayes, Hirano, Marcu, Monibi, Nguyen y Yeganyan (2010). Interactive visual supports for chil-dren with
autism. Pers Ubiquit Comput,
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considerados la clave para el aprendizaje y la socializacién de los nifios con TEAya

gue pueden ser utilizados en grupos grandes, pequefios o de forma individual, tomando en

cuenta las caracteristicas del nifio.

Entre los apoyos visuales se reconocen, por ejemplo, los horarios los cuales
facilitan al nifio organizarse en el tiempo y tener conocimiento sobre cuales son las
actividades que se ejecutan durante el dia, brindando la oportunidad de auto organizarse,
reducir sus niveles de ansiedad y sentirse mas seguro, ademas de potenciar la memoria
secuencial, la organizacion, el lenguaje y la comprension (Hayes, Hirano, Marcu, Monibi,
Nguyen, y Yeganyan,-2010- ). Ginestar, Pastor, Tijeras y Fernandez (2019) afirman al
respecto: “el objetivo es que la persona comprenda como y por qué debe actuar o

comportarse en una determinada situacion” (p. 218)%.

a) Estrategias parafavorecer el lenguaje expresivo y comprensivo.

En el caso de los nifios con TEA, es posible evidenciar algunas dificultades en el uso
y la comprensién del lenguaje, generando esto un impacto negativo en la forma de
relacionarse con los otros. Valdez (2019)%¢ afirma que los docentes deben simplificar el
lenguaje de acuerdo a nivel de comprension de vocabulario de los nifios o la estructura de
la frase”. En el mismo orden de idea, los autores Zambrano y Orellana (2018) *’ indican: “e/
docente es quien se convierte en el mediador de los procesos y portador de instrumentos
gue permiten al niflo con autismo hacer frente a las diversas situaciones que se presentan
dia a dia dentro del aula de clase” .Es importante que los docentes utilicen expresiones
verbalesy no verbales®® ala hora de enviar un mensaje, gue muestren una posicion de

escucha, mirandolos a los ojos y poniéndose a su nivel; la verbalizacion de las indicaciones

55 Ginestar, Pastor, Tijeras y Fernadndez (2019), Efectividad de las historias sociales en la intervencién
en el trastorno del espectro autista: una revision. Universidad de Valencia. Espafia.

56 valdez, D (2019)”Autismo: claves para la intervencion psicoeducativa” Lima. Peru.

57 Zambrano y Orellana (2018). Actitudes de los docentes hacia la inclusién escolar de nifios con
autismo. Revista de Investigacion Cientifica. Espafa.

o8 Chuchuy T., Estefania M. (2024) Estrategias de inclusién educativa de alumnado TEA en una
Escuela Publica de la Ciudad de Salta. Localidad de Rosario, Provincia de Santa Fe. Argentina.
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por parte del docente permite una comprension mas amplia acerca de aquellas acciones,
posibilitando entender qué es lo que sucede en el ambiente, por qué ocurre dicha accion y

coémo se ejecuta.(p. 25)°°

b) Estrategias para atender el interés y comportamientos

repetitivos y restringidos.

Existen estrategias que ayudan a enfrentar los cambios en las conversaciones
gue giran entorno a un fuerte interés ylos temas repetitivos; Chuchuy T. y Estefania
M. (2024) aseguran que una planificacién clara de las actividades que se realizan durante
el dia, el nifio puede sentirse mas seguro lo que disminuye la presencia de conductas
repetitivas. El uso de las agendas visuales, para marcar los tiempos y los cambios,
ilustran de modo sencillo las secuencias de actividades diarias de las que participay
mostrarlas como previsibles y de este modo minimizar la ansiedad ante lo inesperado.
Entre las agendas visuales existen los horarios pictogréficos, estos se utilizan para
organizar las actividades diarias, semanales o mensuales, ademas de precisar las horas
exactas y los dias en la que se realizan determinadas actividades, se disefian de forma
secuencialy en base a las caracteristicas de los estudiantes. Con respecto a la disminucion
del uso de temas repetitivos dentro de las clases se sugiere también la implementacion de
historias sociales de tal manera que el nifio pueda comprender la maneray la frecuencia

para expresar sus intereses sin llegar a agobiar a las personas que le rodean (p.26)%°.
c) Estrategias paratrabajar la adherencia alas rutinas.

La inflexibilidad es una de las caracteristicas més notables de esta condicion y
genera que el nifio se muestre resistente al cambio e insistente en la ejecucién de las

rutinas, lo que puede provocar una serie de comportamientos disruptivos en el aula.

59 fdem 45
60 jdem 59
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Martinez Rodriguez J. (2014)%, con respecto a la anticipacion de los cambios,
indica: “es esencial para la construccion de futuro, hace uso de ideas, percepciones
sensibles y relaciones entre ellas...posibilita reconocer el presente, volver al pasado y
prever el futuro” (p. 209). El valor de la anticipacion (Chuchuy T., Estefania M.2024) radica
en la posibilidad que se le brinda al nifio de entender de forma detallada aquello que
continlia a la actividad que esté realizando proveyéndolos de sentimientos de seguridad y
tranquilidad. Es importante que el adulto asuma una posicion empatica, capaz de ponerse
en el lugar del niflo y comprender que ante determinadas situaciones inesperadas este

puede ejecutar diversos comportamientos disruptivos (p. 27).
d) Estrategias frente alas hiper o hipo reacciones.

Como se ha desarrollado, algunos nifios con TEA tienden a desarrollar las hiper o
hipo reacciones frente alos estimulos sensoriales, por tanto abordar este aspecto
desde el plano educativo, resulta complejo ya que cada nifio puede presentar rangos de
sensibilidad diferentes. Para ello resulta importante (Chuchuy T., Estefania M.2024) que los
docentes tomen especial consideracion el ambiente donde se llevara a cabo el aprendizaje,
siendo preciso que se encuentre libre de estimulos sensoriales que puedan generar
displacer, tales como excesiva cantidad de luz, sonidos fuertes, olores intensos o

temperaturas extremas (p.27).
E) Estrategias de intervencion Psicopedagdgica e Inclusién Educativa.

El aumento significativo de nifios con diagnésticos de TEA en aulas convencionales
del Nivel Primario, es una realidad que requiere acciones inter y multidisciplinares, entre
ellas la Psicopedagdgica. Por tanto, es posible disefiar desde el Rol Psicopedagdgico,

diversas estrategias de intervencion segun figurade apoyo que se desemperie, a

61 Martinez Rodriguez J. (2014) La metodologia docente en el trastorno del espectro autista
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saber: como agente de apoyo de MAI®2, como integrante de los EOE y como profesionales

externos en Modulo de Apoyo Psicopedagdgico.

Como Psicopedagogo/a en el rol de Maestro/ade apoyo a la inclusion (MAI) la
practica se desarrolla colaborando y sosteniendo los proyectos de inclusion de alumnos/as
gue concurren en las aulas. La modalidad de intervencion puede ser en forma individual o
grupal, apoyando los procesos pedagogicos consensuados entre todos los actores
intervinientes (equipo docente y directivo de los niveles) y la escuela de la modalidad

especial a la cual pertenecen (confeccién conjunta de PPI).

El abordaje en los EOE, como profesionales psicopedagogos/as, las demandas
actuales requieren tener en cuenta el diagnostico institucional y socio-comunitario; desde un
lugar de escuchay empatia como personal docente se debe atender las trayectorias
escolares de los nifios/as con TEA a partir del acompafiamiento y resolucion de problemas
(Resoluciéon Ministerial N° 2473 /84) ; asi también (comunicacién conjunta N° 5 /17) se debe
enfatizar las intervenciones psicopedagodgicas en proteger y construir las condiciones
necesarias para que todos los nifios/as transiten su escolaridad de manera continua,
completa y de calidad; debe participar en la elaboracién de emisiones de criterio pedagogico
en aquellas situaciones que requieran articular con educacion especial; analizar en REEB*®?
formulando acuerdos para la toma de decisiones conjuntas sobre los procesos de
evaluacioén de los aprendizajes de los alumnos en inclusion; debe establecer vinculos
permanentes con las familias; realizar seguimiento y evaluacién conjunta con docentes de
las trayectorias escolares de alumnos, disefiando estrategias alternativas de trabajo, como

espacios y agrupamientos flexibles,

...anticipar la ensefianza, reflexionar sobre lo acontecido, atender a la complejidad y la

incertidumbre, preguntandose una y otra vez, qué otras formas de ensefar puede

62 |ncumbencias desde las osy desde DGE y C
63 REEB: reuniones de Equipo Escolar Bésico.
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existir para que ningun nifio quede atrapado en las complejas fronteras que delimitan la

exclusion de la inclusion educativa (Resolucion, N° 174/12 del CFE, p. 17)5%.

..las intervenciones cobran sentido desde una perspectiva integral de derechos®, a partir
de la cual se piensa al sujeto educativo activo, con capacidad de transformar la
realidad de la que es parte y donde todo aprendizaje individual deviene del aprendizaje
social, de lo construido con otros y de la intervencién deliberada del docente-

Comunicacion Conjunta N° 5 /17 (p. 3).

Por ultimo, el Psicopedagogo/aque trabaja en Modulo de Apoyo en
Discapacidad® forma parte de equipos interdisciplinarios en consultorios externos y/o
centros categorizados, aportando su mirada psicopedagdgica en la elaboraciéon de
diagnosticos, planes de tratamiento y estrategias de abordaje integral, desempefiando un rol
fundamental en el acompafamiento de nifios, nifias y adolescentes con Necesidades

Educativas Especiales (NNE) que poseen el Certificado Unico de Discapacidad (CUD).

Algunas de las funciones clave en este contexto son: evaluacion psicopedagdgica
integral para identificar fortalezas, debilidades, estilos de aprendizaje y necesidades
educativas especificas asociadas a su discapacidad (implica la utilizacion de diversas
técnicas e instrumentos para comprender su funcionamiento cognitivo, socioemocional y
pedagogico); disefio y planificacion de intervenciones personalizadas en colaboracion con la
familia, la escuela y otros profesionales involucrados, definen objetivos, estrategias y
recursos especificos para abordar las necesidades identificadas y favorecer el desarrollo
integral, lleva a cabo intervenciones psicopedagoégicas utilizando diversas estrategias y

técnicas adaptadas a las caracteristicas y necesidades del nifio/a (lo que puede incluir

64Cardozo, M.E, Cardozo, L, (2023) “El rol del psicopedagogo en el proceso de inclusion escolar”. TFI
(UCA) BS AS Argentina.

65g Ley 13298 Promocién y Proteccion de los derechos de los nifios.

66 | término "médulo de psicopedagogia paradiscapacidad" se refiere al servicio de apoyo
especializado para estudiantes con necesidades educativas especiales, estan disefiados para brindar atencién

personalizada a nifios y jévenes, con el objetivo de optimizar su proceso de aprendizaje y
desarrollo. https://www.google.com/search?g=modulo+psicopedagogia++discapacidad+en+argentina&s ca
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actividades de estimulacion cognitiva, desarrollo de habilidades sociales, apoyo en la
adquisicion de contenidos curriculares, entre otras); realiza orientacion y asesoramiento a la
familias, ofreciéndoles informacion, estrategias y herramientas para comprendery
acompanar el proceso de desarrollo y aprendizaje de sus hijos (puede incluir pautas de
crianza, estrategias de comunicacion, informacién sobre recursos disponibles y apoyo
emocional); trabajo coordinado con las escuelas, colaborando estrechamente con los
docentes y otros profesionales de la institucion educativa para favorecer la inclusion del
alumno con NNE (implica participar en la elaboracion de adaptaciones curriculares,
estrategias de ensefianza diferenciada, sensibilizacion sobre la discapacidad y promocion
de un ambiente escolar inclusivo): articular con otros profesionales y servicios como
terapeutas ocupacionales, kinesiélogos, fonoaudiélogos y con otros servicios de apoyo a la
discapacidad, realizando seguimiento continuo de la evolucién del alumno, evaluar la
efectividad de las intervenciones implementadas, realizar ajustes y modificaciones en el
plan de trabajo segun sea necesario; promover la plena inclusion social y educativa
sensibilizando a la comunidad con el objeto de eliminar las barreras que puedan

obstaculizar su participacion y desarrollo.

En resumen, el rol Psicopedagogico desde los diferentes ambitos en Inclusion
Educativa, en forma coordinada y articulada, actia como un agente de cambio, facilitando

del desarrollo, los aprendizajes.
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Desarrollo Metodologico.

Disefio de Estudio

El estudio de trabajo sobre el tema; “Educaciéon Primaria desafios de
intervencion frente al Autismo”, se llevo a cabo a partir del disefio de investigacion
cualitativa con teoriafundamentada® como propuestametodoldgica no

experimental®,

La eleccién de este enfoque cualitativo se debié a que el mismo permite explorar a
fondo las experiencias y perspectivas individuales del docente del Nivel Primario, los
desafios que implican la matriculacion de alumnos TEA y su correlato con la inclusiéon

educativa.

Refieren Hernandez, Fernandez y Baptista (2019), el enfoque cualitativo se centra
en la comprension profunda y detallada de fenomenos sociales educativos desde la

perspectiva de los participantes involucrados. (p. 25).
Participantes- Muestra.

Para la muestra se seleccion6 un numero de 13 participantes, todos ellos docentes
del Nivel Primario en ejercicio (franja etaria entre 33 y 47 afios) residentes del distrito de

Quilmes de la provincia de Buenos Aires.
Técnicas de recoleccion de datos.

Latécnica de recoleccion de datos se llevo a cabo a partir de encuestas

cualitativas con la finalidad de extraer opiniones, puntos de vista e impresiones personales,

67 | a teoria fundamentada es un método de investigacién cualitativo que genera teorias a partir de
datos. Se basaen la induccién y la emergencia de informacion de los datos.

68 Estudios quese realizan sin la manipulacion deliberada de variables y en los que solo se observan
los fenémenos en su ambiente natural para después analizarlos. PRACTICUM II. Disefio de Investigacién. Dr.
José Luis Vazquez Luna.
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entender pensamientos, motivaciones y actitudes de cada participante de la muestra frente

al tema de estudio.

Hernandez, Fernandez y Baptista (2006p 310)®° definen a la encuesta como el
instrumento mas utilizado para recolectar datos ya que consiste en un conjunto de
preguntas respecto a una 0 mas variables a medir, siendo el cuestionario el instrumento
preferido de los investigadores ya que resulta menos costoso, facil de elaborar, se puede
realizar en un tiempo relativamente corto, pudiendo ser estructurado de diferentes formas su

conteniendo (tipos de preguntas).

El instrumento seleccionado para la encuesta consistio en un cuestionario con
preguntas exploratorias y abiertas, con un orden de tres Ejes (I, I, )™ relacionados
cada uno de ellos con los objetivos de la investigacion (por cada eje se formul6 dos
preguntas). El método de contacto con los participantes se efectué de manera online™ a
partir de grupo de difusion via WhatsApp dirigido a docentes del Nivel Primario del distrito

de Quilmes durante el periodo febrero/marzo 2025.

Previamente a la entrega de las encuestas cualitativas, se proporcionaron los
respectivos Consentimiento Informado (ver en Anexo) detallando: fecha, nombre de pila,
edad, antigledad en la docencia y firma. De este modo cada docente se reconocié como
participante voluntario pudiéndose retirar del estudio cuando quisiera sin tener que dar
explicaciones, presentando liboremente su conformidad en participar en el Proyecto de

Investigacion.

69 Hernandez, Fernandez y Baptista (2006) Metodologiade la investigacién - Sexta Edicién. Mc. Graw
Hill Education.

70 \er anexo

1 Las encuestas online son flexibles y pueden ser respondidas en cualquier momento quesea

conveniente para el encuestado. https //www.questionpro.com/blog/es/cual-es-la-diferencia-entre-encuestas-y-
entrevistas/
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Procesamientoy andlisis de lainformacion.

Para el analisis y procesamiento de los datos del contenido de las encuestas
cualitativas y su respectivo cuestionario, se clasificaron y codificaron los elementos en
consideracion, describiendo y categorizando las palabras comunes, frases, ideas,
pensamientos, etc. Se partié, como estrategia de andlisis, la toma de una de las piezas de
los datos (una de las entrevistas) y a partir del método comparativo constante con todas las
demas (Glaser y Strauss, 1967; Hammersley, 1989, citado en Paramo Morales, 2015, p. 2),
logrando desarrollar conceptualizaciones entre todas ellas, buscando patrones en comun,

recurrencias, convergencias y contradicciones.
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Resultados

La presente investigacion ha pretendido abordar el estudio del tema: “Educacion
Primaria, desafios de intervencioén frente al Autismo” en las escuelas de Educacion
Pdblica del distrito de Quilmes de la provincia de Buenos Aires, Argentina, los objetivos

planteados fueron:

e Analizar los conocimientos previos que poseen los docentes del Nivel Primario
del distrito de Quilmes, acerca de la Politica Educativa Nacional actual y su
correlato al derecho de Inclusion.

e Detallar las estrategias de intervencion de los docentes frente a la problemética
de sus alumnos con diagnéstico de Autismo.

e Sintetizar las dificultades en el uso de recursos, estrategias de intervencion y
herramientas de apoyo para la atencion de sus alumnos con diagnéstico de
Autismo.

Desarrollo:

1) Variable I: Formacion Docente y Politica Educativa en Argentina:

Conocimientos Basicos; Educacion Inclusiva: una Necesidad Percibida.

Categorial: Conocimientos basicos y/o capacitacion sobre la actual politica

educativa e inclusion educativa se desprenden dos sub-categorias.

Sub- categorial: ausencia: “Adn no he recibido informacién sobre la actual
PE/No, en ningln momento de mi carrera ni tampoco en ninguna capacitacion hasta

el momento/No hevisto casi nada en mi formacion ni capacitacion en servicio /No”

Sub-categoriall: presencia: “Si he recibido informaciéon sobre la PEy la
Inclusion Escolar/ He visto contenido al respecto en miformacién docente/Si
recibi/Si, durante miformacion he recibido informacion sobre la actual PE/Si he

recibido informacion/ Si he recibido informacion sobre la actual PE/Recuerdo haber
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recibido formacioén sobre la PE actual/Si recibi/Recuerdo haber cursado una materia

destinada a PE”

Categoriall: Busqueda de capacitacion en el temade Inclusion Educativay

Autismo, se desprendieron tres sub-categorias

Sub- categorial: “Si busco capacitarme sobre esas cuestiones/Si busco
constantemente ampliar mis conocimientos constantemente/ Si investigue algunas
leyes y pregunto a comparieras que usar en el aula/Si/ Si busco, aunque muchos
cursos son caros/ Suelo buscar por internet e informarme/ Si busco todo el tiempo
capacitarme hasta he pensado hacer una carrera afin como psicopedagogia/ Hice

algunos cursos y miintencién es seguir capacitandome”

Sub-categoriall: lo intentan “Intento buscar informacion o realizar cursos al
respecto/ Me gustaria hacer algun curso que me dé mas informacién sobre
discapacidad/ Lo intento cuando tengo tiempo, porque tengo doble cargo y solo
cuento con consultar con colegas/ En la medidaen que puedo si, ya que no cuento

con el tiempo que en verdad requeriria”.

Sub-categorialll: No buscan: “Solamente tengo los conocimientos de mi

formacioén, estaria bueno tener algunos mas.”

2) Variable lI: Estrategias de intervencion aulica e institucional inclusivas

frente a niflos con diagndstico de Autismo.

Categorial: Estrategias de intervencion aulicas con nifio/as con TEA. Se

desprenden cuatro sub-categorias
Sub-categorial: trabajo en equipo: con MAV/AT/EOE/EEE, etc.

“En principio acordar con MAL.../ Trabajo en conjunto con Acompanante y

MAV... trabajo en conjunto con la MAV... las intervenciones con la MAl son de gran
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ayuda en el aula/ Es importante el trabajo con la MAly AT.../ el trabajo en equipo MG-

EOE-Escuelaespeciall...trabajo con las familias...”

Sub- categoriall: adecuacion de actividades, estrategias y herramientas visuales,

ambiente llamativo, material concreto, etc.

“Utilizacion de herramientas visuales y un ambiente llamativo para
ellos/...recursos visuales y comunicativos dentro del aula/ Uso de recursos visuales y
de material concreto/ La utilizacidon de pictogramas y adecuacion de actividades/
Propondriaestrategias visuales y un ambiente llamativos para ellos/ Utilizacion de

herramientas visuales”
Sub-categorialll: menos alumnos por salén y aulas espaciosas.

“Tener menos alumnos por grado para poder atenderlos de manera mas
individual y contenerlos mas.../La necesidad de tener menos alumnos en cada salon

y aulas mas espaciosas”
Sub-categoria VI: No contesta. “No contesta”

Categoriall: estrategias de intervencion Institucionales facilitador y propiciador
de aprendizajes en nifio/as con TEA. Se desprendieron las siguientes subcategorias.
Sub-categorial: trabajo en equipo con otros, EOE/MAIED/familias, etc.

“El trabajo en equipo y EOE/trabajo en conjunto con EOE y la Modalidad de
Educacion Especial/...presencia de la maestra integradora/...trabajar con el EOE de la
escuela / trabajo en equipo con institucién en su conjunto, familias/ apoyo por parte
de la direccién de las escuelas/ Poder contar con mayor apoyo de directivos e
inspectores que muchas veces desconocen la realidad del aula”.

Sub-categoriall: jornadas institucionales/capacitacion en servicio/
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“Poder contar con capacitaciéon en servicio/ Contar con jornadas
institucionales donde intercambiar experiencias entre compafieras y compafieros,

con suspension de clase”
Sub-categorialll: generar ambiente adecuados sin ruidos/

“Modificar los horarios de Educacion fisica y recreo de alumnos del primer
ciclo de secundaria que interfieren sensorialmente en la atencion y conductas de los

ninos con TEA”

Sub-categoria VI: necesidad de trabajo en pareja pedagogica

“Contar en cada salén con dos docentes, es decir lo que se llama Pareja

Pedagogica, algo asi como preceptora en jardines...”
Sub-categoriaV: “No tengo ni idea por eso me quiero capacitar”

3) Variable lll: Dificultades y /o desafios que presentan los docentes en la
atenciéon de alumnos con diagnostico de Autismo; estrategias de

intervencién: recursos y herramientas de apoyo.

Cateqgoria I: dificultades y /o desafios se le presentan los docentes de Nivel
Primario en el aula en la atencion de alumnos con TEA. Se desprenden las siguientes

sub-categorias.
Sub-categorial: deficiencias en recursos como MAI/AT.

“Falta de personal de apoyo.../ Poco personal de MAV ausencia de
acompanante terapéutico.../ poco personal de MAI del estado/... muchos chicos no
cuentan o con diagnostico o MAI o acompafiante externo/ En los casos que nifios con
TEA tienen designado MAI, solo acuden ala escuela una vez a lasemanay el resto de

los dias me encuentro sola”
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Sub-categoriall: buceo de actividades por internet/plataformas/uso de

pictogramas/bienestar dl nifio.

“Buscaria actividades por internet que se adecuen a las necesidades y
caracteristicas de cada nifio que se me presente con TEA/Uso de pictogramas.../

Promover bienestar y disfrute dentro del aula”.

Sub-categorialll: trabajo con MAI/AT

“Es importante el trabajo con la MAly Acompanantes terapéuticos/ apoyo con la

MAFP’
Sub-categorialV: falta de informacion/aulas superpobladas.

“La sobrecarga de alumnos en el aula, muchos chicos con dificultades/ Escasa

informacion sobre el tema”

Sub-categoriaV: “No responde/En los anos de docencia, aun no se me

presentaron alumnos con autismo”

Categoriall: estrategias de intervencion docente en el aula (como recursos y

herramientas de apoyo) frente a niflos con TEA.

Sub-categorial: bausqueda por internet y plataforma de actividades; articulaciéon de

recursos ludicos con didacticos, como ser videos, imagenes, pictogramas,

“Indagar por Internet sobre los recursos.../ busqueda de recursos por
plataformas.../ Buscaria actividades por internet que se adecuen a las necesidades y
caracteristicas de cada nifio que se me presente con TEA” /”El uso de imagenes,
videos y material visual/pictogramas/ Articulacion de recursos ludicos con

didacticos, como ser videos, imagenes”

Sub-categoriall: agrupamiento de alumnos/ atencion personalizada
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“Realizo agrupamientos por grupitos de alumnos en similares situaciones de
aprendizajes/ muchas veces trato de pensar los intereses de cada nifio y el tiempo
gue puede tolerar la actividad/ Intento prestarles mayor atencién personalizada,
sentarlos cerca del escritorio/ Sentar a los nifios con Tea en mi escritorio, intentar

gue no se dispersen, acotar las actividades”

Sub categoria VI: dificultades en sostenimiento, continuidad y seguimiento de las

actividades por ausencia de AT/MAI.

“Ante la ausencia de acompanante terapéutico la puesta en practica de las
actividades planificadas/Frente a las actividades adecuadas a estos nifios se me

dificulta, la continuidad y seguimiento de la actividad propuesta”.

Sub-categoria V: no se presentan dificultades.

“No se me presentaron como ya dije”
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Discusiones.

Para el desarrollo del siguiente apartado, se retomaron las variables del analisis de

los resultados, a saber:

Variable |: Formacién Docente y Politica Educativa en Argentina:

Conocimientos Basicos; Educacion Inclusiva: una Necesidad Percibida.

En relaciona a la primera categoria andlisis I: Conocimientos basicos y/o

capacitacion sobre la actual politica educativa e inclusién educativa, las encuestas
mostraron un numero significativo de los participantes (9 de 13) que respondieron haber
recibido conocimientos previos sobre la politica educativa e inclusion educativa en el
profesorado de Nivel Primario, reflejando el cumplimiento de los objetivos de la Ley
Nacional de Educacion detallados en el apartado Nivel Superior de Formacion Docente
Apartado IV, Cap. Il el cual definié a “La formacion docente” como “parte constitutiva del
nivel de Educacion Superior” (p. 15y 16), paralelamente la creacion del Instituto
Nacional de Formacion Docente (2007) dispuso “...establecerlos criterios basicos de
formacién docente para todo el pais, incluida la validez nacional de los titulos, la
planificacion y ejecucién de politicas de articulacion del sistema de formacién

inicial...”.

En relacion a la categoria ll: Busqueda de capacitacion en el tema de Inclusion
Educativay Autismo, un grupo de docentes expreso “buscar e intentar capacitarse”, dos
han referido formacion formal: “haber realizado cursos y/o busqueda de estudios
superiores’, el restante de la muestra (11 de 13) aludieron capacitarse de manera informal y
por iniciativa personal, a partir del buceo por internet y plataformas especfficas sobre la
tematica TEA. Quedando en evidencia las deficiencias e incumplimiento por lo establecido
en la LEN en relacion a la “formacioén continua” la cual fue definida: “parte constitutiva
del nivel de Educacion Superior” “... permite actualizar y mejorar las habilidades alo

largo de la carrera... es un proceso de aprendizaje y desarrollo profesional disenado
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para mantener actualizados y mejorar los conocimientosy competencias de los
docente a lo largo de su carrera... se extiende alo largo de toda la vida profesional
docente. % asitambién, la Resolucion CFE N° 201/13, describio:“... se acordaran las
acciones que garanticen el derecho ala formacién continua a todos/as los/as
docentes del pais, en todos los niveles y modalidades, asi como la gratuidad de la
oferta estatal de capacitacion” (p. 1); el INFoD afirmo: “establecer los criterios la
formacién continuay el fortalecimiento de las relaciones entre y los niveles del

sistema educativo”.

En cuanto a la Variable 1, Estrategias de intervencion aulica e institucional
inclusiva frente a nifios con diagndstico de Autismo, en relacién a la categoria analisis
I: Estrategias de intervencidn aulicas con nifio/as con TEA, arrojo datos tales como:
importancia del “trabajo en equipo” con agentes institucionales (EP/EEE)’? de otras
modalidades (MAI, EOE™), figura de apoyo externos (AT), comunicacion fluida con las

familias. En relacion a ello, se puede afirmar lo desarrollado en el MT, a saber:

La relevancia del trabajo en equipo con otros agentes refleja lo establecido por la
Resolucion conjunta N.° 1664-E “la propuesta pedagogica en el Nivel Primario

implicaria una construccion de corresponsabilidad de todos los Niveles y

Modalidades intervinientes,... los equipos educativos de todos los niveles y
modalidades, deberan orientar y acompafiar las trayectorias escolares de los/as
estudiantes con discapacidad realizando los ajustes necesarios para favorecer el
proceso de inclusidn, otorgandoles la palabra a las familias, generando acuerdos

y evaluando el proceso educativo.

La Resolucion N° 311/16 (2016) declaro:

72 Ep: Escuela Primera EEE: Escuela de <Educacion Especial
73 EOE: Modalidad Ps icologia
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....el Estado debera garantizar y poner a disposicién como figura de poyo agentes que
asistan a los docentes del aula en la inclusion de nifios/as con discapacidad tales
como: docentes integradores, acompafantes terapéuticos, maestros/as de apoyo a la
inclusion...la necesidad de la construccidon de acuerdos entre los docentes de nivel, el

EOE y Educacion Especial... (p.4).
Valdez (2009) definié al docente de inclusion como:

“un dispositivo de andamiaje... que propicia y promueve el aprendizaje de todos los
alumnos, colabora en la comunicacion entre el nifio y el maestro de grado, realiza
intervenciones que favorezca la relacion con los pares, articula con la docente las

actividades del aula y sugiere actividades institucionales...”

A suvez, los resultados mostraron respuestas que aludieron a la necesidad de
realizar adecuacion de actividades, estrategias, herramientas y recurso visual,
utilizacién de pictogramas, tarjetas de anticipacién, reglas visuales, material concreto
y manipulativo, como asi también generar en las aulas un ambiente llamativo;

demostrando estrategias de modificar las formas de presentar el material e

implementacién de recursos para permitir aprendizajes en alumnos que no puede
aprehenderlo de manera convencional, (desarrollado en MT el cap. 3); se detall6 el uso de

“apovos visuales como herramientas gue transforman la informacién verbal en

informacion visual,” teniendo como finalidad favorecer las competencias sociales y la
comunicacion de los nifios con TEA, considerados la clave para el aprendizajey la

socializacion. Ruesta Quiroz y Gejafio Ramos (2022) expresaron:

“...el material concreto tangibles impresos, orales o visuales representan instrumentos que
permiten lograr las metas propuestas para el logro de las competencias que faciliten el
aprendizaje frente a diagnostico de TEA, ya que tienen como ventajas: propiciar el

trabajo en grupo, generar aprendizajes significativos, estimular la observacion y
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experimentacion, promover la conciencia critica y la reflexion, fomentar la investigacion

y otras mas” (p.95).

Hayes, Hirano y otros (2010) afirmaron: “estos apoyos visuales se utilizan con
frecuencia para fomentar la comunicaciony el aprendizaje” (p.664) mejorando la
atencion, la interpretacion rapida y facil de los mensajes, el entendimiento de la informacion
verbal y la comprension de diversos conceptos. Las estrategias enunciadas se ajustaron
también a intervenciones para la mejora del_lenguaje expresivo y comprensivo de los
nifos/as, ya que: “el objetivo es que la persona comprenda cémoy por qué debe

actuar o comportarse en una determinada situacion” -

Ginestar, Pastor, Tijeras y Fernandez, (2010, p. 218) desarrollaron en sus escritos
gue los horarios visuales, facilitan a los nifios/as a organizarse en el tiempo y tener
conocimiento sobre cuales son las actividades que se ejecutaran durante el dia; les brinda
la oportunidad de auto organizarse, reducir sus niveles de ansiedad, potenciar la
memoriasecuencial, la organizacion, el lenguaje y la comprension. Los resultados
expresaron ademas. (Hayes, Hirano, Marcu, Monibi, Nguyen, y Yeganyan,-2010)
estrategias para atender el interés, los comportamientos repetitivos vy restringidos, ya
gue las agendas visuales y los horarios pictogréficos tienen la finalidad organizan las
actividades diarias, semanales o mensuales, precisan las horas exactas y los dias en

la que se realizara determinada actividad, y minimizar la ansiedad ante lo inesperado.

Todos estos resultados en funcion de las intervenciones colaboran también como
estrategia para trabajar la adherencia alas rutinas, Ginestar, Pastor, Tijeras y Fernandez
(2010, p. 218) consideraron la inflexibilidad del pensamiento como una de las caracteristicas
mas notables de esta condicidn, generando en el nifio resistencias a los cambio e insistente
en la ejecucion de las rutinas; el ofrecimiento de estas estrategias de anticipacién
permitieron a los nifios con TEA poder entender aquello que continta a la actividad

gue estaban realizando proveyéndolos de sentimientos de seguridad y tranquilidad.
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Martinez Rodriguez J. (2014)74, con respecto a la anticipacion de los cambios,
indico: “es esencial parala construcciéon de futuro, hace uso de ideas, percepciones
sensibles y relaciones entre ellas...posibilita reconocer el presente, volver al pasado y
prever el futuro” (p. 209). El uso de los recursos visuales (pictogramas, agendas
visuales, historias sociales, etc.), la exploracion de diferentes tipos de juegos y
actividades ludicas, acompafadas estas con material concreto y manipulativo,
colaboran asitambién para la adaptacion de los aprendizajes. La Unesco (2016)
establecio que el material concreto representan instrumentos tangibles impresos,
orales o visuales que permiten lograr las metas propuestas para el logro de las
competencias que faciliten el aprendizaje, ofreciendo como ventajas: propiciar el
trabajo en grupo, generar aprendizajes significativos, estimular la observacion y
experimentaciéon, promover la conciencia criticay la reflexion, fomentar la

investigacion. (Ruesta Quiroz y Gejafio Ramos, 2022)7°.

En menor medida (3 de 13) los participantes expresaron como estrategia de
intervencién la necesidad de contar con aulas mas espaciosa, reduccion del nimero de
alumnos por aula y ambientes diferenciados, dejando entrever la intencionalidad de
atender a los nifios/as con TEA de manera personalizada y las necesidades de

aprendizaje segun intereses y caracteres.

El dato de “la necesidad de modificar los horarios de educacion fisica y recreo
de alumnos del primer ciclo de secundaria” , fue expresado como indicador de mejorar
las interferenciasensoriales en laatencion y conductas de los nifios con esta
condicion; develo la puestaen practica de estrategia frente a hiper o hipo reacciones,
ya que resultaimportante que los docentes tomen especial consideracién el ambiente

donde se llevaréa a cabo el aprendizaje, siendo preciso que se encuentre libre de

74 Martinez Rodriguez J. (2014) La metodologia docente en el trastorno del espectro autista

75 Ruesta Quiroz y Gejafio Ramos,( 2022) Importancia del material concreto en el aprendizaje. Revista
Franz Tamayo / Volumen 4, No. 9. Per(
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estimulos sensoriales que puedan generar displacer, tales como excesiva cantidad de
luz, sonidos fuertes, olores intensos o temperaturas extremas, dado que los nifio/as
con TEA suelen presentan alteraciones en el procesamiento de los estimulos
sensoriales mostrando, en ocasiones, hiper o hipo reactividad alos mismos
manifestdndose en malestar intenso ante determinados sonidos, olores, luces,
sabores o texturas especificas, fascinacion por luces, objetos brillantes o0 que giran

etc.

La categoria ll: Estrategias de intervencién Institucionales facilitador y
propiciador de aprendizajes en nifio/as con TEA, re aparecieron respuestas de la
importancia del trabajo en equipo (EOE/MAI/ED/familias) sumandose la idea del trabajo en

“pareja pedagdgica’.

Segun Valdez (2009), el docente integrador es un dispositivo de acompafiamiento,
“‘un andamiaje que en la mayoria de los casos se iraretirando gradualmente, a medida
gue el estudiante gane en autonomia con el paso del tiempo”, es quien apoya al
docente del aula y colabora en la comunicacion entre el nifio y el maestro de grado, realiza
intervenciones que favorezca la relacion con los pares, articula con la docente las

actividades del aula y sugiere actividades institucionales, entre otras.

En otro orden, Variable ll: Dificultades y /o desafios que presentan los
docentes en la atencion de alumnos con diagndéstico de Autismo; estrategias de
intervencién: recursos y herramientas de apoyo. Categoria I: dificultades y /o
desafios se le presentan los docentes de Nivel Primario en el aula en la atenciéon de
alumnos con TEA los resultados arrojaron la necesidad de contar con jornadas
institucionales, capacitacion en servicio, formacion en el tema; esto ultimo guardo
intima relacion con los resultados obtenidos en la variable: Busqueda de capacitacion en
el temade Inclusién Educativa y Autismo, dejando aun mas en evidencia las falencias
por parte del Estado en otorgar a los docentes una “formacién continua gratuita y
permanente’; ademas. se extrajo la demandade insuficiente recurso de la figurade
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apoyo a la inclusién como la MAI por parte de la Modalidad de Educacion Especial del
Estado en el distrito de Quilmes; esta situacion comoya se ha explicado en la variable
anterior en relacion a la corresponsabilidad y el trabajo en equipo, lafigura de la MAI como
recurso docente-profesional guarda intima relacion en lograr configuraciones de
apoyo y didacticas (a partir de la propuesta del maestro de grado en concordancia con su
planificacion, atendiendo las caracteristicas del alumno, las barreras y obstaculos
detectados) especificas que surgiran de los acuerdos entre los docentes de nivel de
Educacion Primariay Educacién Especial. De este modo la baja frecuencia y/o ausencia
de dicha figura, oficia de obstaculizador a la hora de la planificacion y puesta en practica de
estrategias de ensefianza-aprendizaje con niflos/as TEA, dado que los nifios/as que
requieran estrategias de adecuacion de los procesos de aprendizaje (modificaciones
metodoldgicas y modificaciones curriculares) estas deberan quedar plasmadas a
través de Proyectos Pedagogicos Individuales el cual debera consolidar las redes de
apoyo institucionales entre los diversos actores del sistema educativo y la
elaboracion de instrumentos de seguimiento para el buen desarrollo de los procesos

deinclusion.

Reaparecieron falta de informacion en el tema, busqueda de recursos y
estrategias por internet (reafirmando la idea de ausencia de formacion continua) uso de
pictogramas, aulas superpobladas, importanciadel trabajo conjunto con figura de

MAL.

En relacion a la Cateqgoriall: Estrategias de intervencion docente en el aula
(comorecursos y herramientas de apoyo) frente a nifios con TEA, de manera recurrente, los
resultados expresaron la misma preocupacion ya analizadas en variables anteriores como
ser: agrupamiento de alumnos/ atencion personalizada/ dificultades en sostenimiento,
continuidad y seguimiento de las actividades por ausencia de AT/MAl/ausencia de

informacion.
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Aportes y contribuciones de la investigacion.

La presente investigacion: “Educacion Primaria, desafios de intervencion frente
al Autismo” en el distrito de Quilmes de la provincia de Buenos Aires, muestra importantes
hallazgos que permiten comprender y afrontar los retos actuales que implican el

planeamiento de intervenciones en educacion inclusiva frente al autismo.

Es posible evidenciar la ineludible necesidad de que el Estado ponga en agenda la
gestién de auténticos dispositivos de formacién continua docente y sus respectivos
seguimientos, con la finalidad de brindar los contenidos inherentes a la inclusion educativa y

garantizar los derechos promulgados por la Ley Nacional de Educacion.

De igual modo, se hace evidente implementar programas de capacitacion en servicio
gue aborden especificamente esta temética en NEE Y TEA a fin de proporcionar a los
docentes las herramientas, estrategias y recursos necesarios para promover una real

educacién inclusiva en las aulas.

Otro aporte significativo de esta investigacion radica en poder resaltar el compromiso
e interés demostrado por las encuestas hacia las Necesidades Educativas Especiales de
sus alumnos y la inclusion educativa, depositando tiempo y esfuerzo personal en el buceo
en plataformas de internet y/o consultar con colegas, en busqueda de estrategias de

ensefanzas superadoras.

Este TFI contribuye a si mismo a poner en evidencia, frente a las expresiones de los
docentes: “intentar capacitarse” (a partir del buceo por internet), se desdibuja el conceptos
de “formacion” y/o “capacitacion” reduciéndola a la mera busqueda informal de informacion,
ejemplo de ello son el uso apoyos visuales en alumnos/as con TEA , los cuales son
recursos explorados, consultados y leidos y el solo hecho de su uso, sin el apoyo de otras

figuras, no garantizan el éxito de la inclusién educativa.
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Por tanto este hallazgo permite visibilizarla necesidad de ofrecer los apoyos
necesarios y constante (en calidad y cantidad) como son los MAIl EOE/ED ¢, como asi
también el reconocimiento y acompafiamiento empético hacia los docentes por parte del
personal de gestion de las escuelas al trabajo que llevan adelante los docentes como
actores claves para la inclusiéon en el &mbito escolar. Resulta necesario reconocer los
multiples obstaculos y desafios que enfrentan los docentes a la hora de implementar sus
practicas inclusivas de orden institucional como son la falta de recursos, la desorganizacién

de los espacios fisicos, la sobrecarga de trabajo docente, aulas superpobladas, entre otras.

En conclusion, este trabajo de investigacion, permite brindar aportes valiosos para el
disefio de politicas y programas de apoyo que puedan atender y resolver estas cuestiones
gue impactan negativamente en la inclusion educativa y un acercamiento hacia una mayor
comprension respecto a la formacion docente continua e inclusion educativa en el distrito de

Quilmes de la provincia de Buenos Aires. '

76 o Equipos Interdisciplinarios Distritales5 (E.I.D.) sondispositivos territoriales de la Direccién de
Psicologia Comunitaria y Pedagogia Social. Se encuentran regulados por la Disposicion 9/09, y se caracterizan

por la perspectiva interdisciplinaria y el abordaje distrital. Los E.I.D. estan conformados por los
Equipos Interdisciplinarios Distritales de Infancia y Adolescencia (E.D.I.A), los Centros de Orientacién
Familiar (C.O.F.) y los Equipos Interdisciplinarios de Primera Infancia (E.I.P.R.I). Cada uno de ellos presenta
caracteristicas y funciones que le son propias. https://catspba.org.ar/wp-content/uploads/2019/07/VII.-El-
Trabajo-Social-en-los-Equipos-Interdisciplinarios.pdf

T Cabe sefalar que existen cursos y capacitaciones incluso con puntaje dependientes de DGE y C con
cupos limitados y de poca difusion en las instituciones. https://abc.gob.ar/secretarias/areas/subsecretaria-de-
educacion/educacion-superior/dir-de-form-doc-permanente/propuestas-
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Limitaciones de lainvestigacion.

Dado que el estudio se llevo a cabo siguiendo determinadas pautas y lineamientos
de trabajo desde lo metodoldgico, es importante mencionar y demostrar algunas de
cuestiones que podrian llegar considerarse como limitaciones del estudio, para una mayor

comprension del mismo.

La muestra de este trabajo consta de la participacion de 13 docentes del nivel
primario del distrito de Quilmes, resultando esta pequefia en su tamafio y composicién en
relacién al universo de docentes del distrito en el NP7 del distrito de Quilmes, con la
finalidad de plasmar la diversidad de experiencias y representaciones presentes en la
poblacién docente, pudiendo ser considerada esta como una de las limitaciones de este

estudio.

Otra limitacién metodoldgica se relaciona con la técnica de recoleccion de datos
utilizada: el uso exclusivo de encuestas cualitativas a partir de un cuestionario con
preguntas exploratorias y abiertas podria considerarse limitada a la experiencia y
perspectiva del docente dado que, a diferencia de las técnicas como son las entrevistas,
hubieran permitido re peguntar y ampliar ain mas las variables y sus respectivas categorias
de analisis; a suvez el método de contacto (maneraonline a partir de grupo de difusion via
WhatsApp) restringe las posibilidad de: re preguntar caraa cara, observar lenguaje corporal,
explicar la intencionalidad de cada una de las preguntas (ya que en los resultados y

discusiones se observan respuestas que no se condicen con lo consultado).

El disefio de investigacion cualitativo con teoria fundamentada utilizada en esta
investigacion permiten una comprension profunda de las experiencias individuales de los
participantes en el campo de los desafios de intervencion frente al Autismo en educacion

primaria son sumamente enriquecedores, sin embargo, es importante y conveniente

"8 No se dispone de la cantidad exacta de docentes en actividad en el nivel primario del distrito de
Quilmes. Sin embargo, se sabe que en Quilmes, aproximadamente 40,000 alumnos de primaria inician el ciclo
lectivo, seglin unapublicacién de diario5dias.com.ar
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contemplar en futuros estudios las limitaciones mencionadas y trabajar una muestra
superior de participantes para reunir mas experiencias y asi obtener una vision mas amplia,

al igual que sumar otras herramientas en la recoleccién de datos.
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Lineade investigaciones futuras.

En funcion los resultados y discusiones del corriente TFI, el temade la formacién
docente inicial y continua sobre la teméticade Educacion Inclusivay Autismo, se
presenta como una de las posibles investigaciones futuras mas relevantes. Los enunciados
de dichas investigaciones futuras pueden definirse de la siguiente manera: Tema: Nivel

Primario: Inclusién Educativay alumnos/as con TEA: 1- Formacién inicial: “TEA y

Nivel Primario: a pocos pasos de la residencia”, 2- Formacion continua: “TEA y Nivel

Primario: corresponsabilidad educativa”

1-“TEA y Nivel Primario: a un pocos pasos de la residencia”: desde un modelo

de investigacion cualitativo exploratorio; su objetivo general apunta a explorar los
conocimientos adquiridos durante su trayectoria escolar en el nivel superior, en relacion al
tema: Inclusion Educativa y alumnos/as con TEA, del distrito de Quilmes. Conformada
por una muestra de 10 participantes alumnos cursantes del Ultimo afio del profesorado de
nivel primario de cada Instituto de Formacién Docente de gestion estatal®®, a partir del
instrumento de recoleccion de datos a utilizar son entrevista semi-estructurada. Periodo

lectivo 2026.

2-“TEA y Nivel Primario: corresponsabilidad educativa”: desde un modelo de

investigacion cualitativo exploratorio: su objetivo general apunta a explorar los
conocimientos adquiridos durante la trayectoria docente en relacion al tema: inclusién

Educativa de nifios/as con TEA y Nivel Primario. Conformada por una muestra de 5

participantes, docentes en ejercicio del NP del distrito de Quilmes, de las escuelas del nivel

79 Dichas investigaciones son factible de ser realizadas a partir de dos rastreos, aplicables en etapas
independientes o bien simultdneamente.

80 | 3 totalidad de la muestra dependeradel nimero de IFD del distrito, se entiende entonces una
muestra de 10 participantes por cada iFDS
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de gestion estatal; el instrumento de recoleccién de datos a utilizar son entrevista semi-

estructurada. Periodo lectivo 2026.
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Propuestade intervencion.

Desde el rol Psicopedagdgico, se presentan algunas propuestas de intervenciones
profesionales: Desde el ambito escolary los roles del EOE (OE/OA): propulsar espacios de
reflexion/ capacitaciones con informacion actualizada (en el que se incluyan las normativas

vigentes) dirigidas a todos los actores institucionales en los procesos de inclusion educativa.

Desde el rol Psicopedagdgico en los EOE los todos los niveles de ensefianza,
disefiar y proporcionar espacios de intercambio, a fin de aunar criterios de intervenciones,
encuadres, horas de acompafamiento, con el objeto de promover mayor validez a la rol MAI

y su visualizacién desde las instituciones.

Desde el rol docente como profesor/a del nivel superior y/o universitario en las
carreras que involucren inclusion educativa (profesorados de todas las disciplinas,
psicopedagogia, trabajo social, etc.) incorporaciéon en sus respectivos disefios curriculares,

la tematica “inclusion educativa-corresponsabilidad” de manera transversal.

Desde el rol Psicopedagdgico, dependiente de espacios de trabajo municipales y/o
provinciales, generar espacios con dindmica de talleres abierto a la comunidad en su
conjunto, con el objeto de generar concientizacion sociocultural sobre inclusion educativa,
disminuir las barreras muchas veces interpuestas en la sociedad que crean y profundizan la
discapacidad, promoviendo y favoreciendo entornos que valoren, atiendan y entiendan la

rigueza de la diversidad.

Desde el rol Psicopedagogico, en Equipos Distritales de DGE Y C81, proyectar,
disefar, planificar y poner en accion, espacios de reflexion, orientacion y acaseraria dirigida

a familias®? con nifios /as y adolescentes con discapacidad, con el objeto de difundir

81 EIPRI, COF,EDIA
82 De todos los niveles de escuelas de gestion publica.
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legislaciones vigentes referentes a politica educativa, deteccion temprana, gestion de CUD,
pension, etc. atendiendo de este modo los derechos y obligaciones de los adultos

responsables de los menores.
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Conclusion.

Teniendo en cuenta los objetivos propuestos, el andlisis de las encuestas permiten
obtener una vision mas amplia sobre el rol del docente y los desafios que enfrentan a diario
como asi también las diferentes estrategias de intervencion educativa aulica en nifios
con diagnostico de Autismo en el Nivel Primario a partir de las legislaciones vigentes

en materiade educacion inclusiva, se arriba a las siguientes conclusiones, a saber:

Los dispositivos que implementan favorecen las trayectorias educativas de estos
alumnos, intentando proponerlos y ajustarlos segun las necesidades especfificas de cada
uno de los alumnos con TEA, de manera conjunta y corresponsable con otros actores
intervinientes (E.O.E, MAI, AT, ED, familias); resaltan el rol del docente de apoyo de
inclusioén el cual actia como nexo entre el alumno y docente de grado, permitiendo adaptar
las estrategias al proceso de proceso de aprendizaje. Por tanto, las respuestas obtenidas en
las encuestas, destacan la importancia del trabajo en equipo a la hora en planificar de
manera efectiva las actividades y adaptaciones curriculares para garantizar la participacion
y el progreso de los alumnos; expresan también el escaso nimero de agentes educativos
gue cumplen el rol de MAI dada la demanda actual de nifios/as con NEE en escuela de EP

del distrito de Quilmes.

En relacion a la estrategia aulica, si bien son atinadas a las necesidades de los
nifios/as con TEA (recursos visuales, adaptaciones ambientales, uso de material concreto,
etc.) en relacién a investigaciones previas, los docentes participantes de las encuestas
refieren en su mayoria no recibir capacitacion o formacion continua en el tema de inclusion
educativa/TEA vy politica educativa nacional. Desde lo institucional, se extrae informacion
recurrente de falta de recursos humanos de apoyo a la inclusion (EOE; MAI; AT),
sentimientos de incomprensiony ausencia de acompafiamiento de personal jerarquico,
sobrecarga de tareas, aulas superpobladas, ambientes aulicos que ofician de barreras para

la contencién conductual de alumnos con TEA, etc.
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Por lo tanto, las escuelas deben reevaluar sus préacticas organizativas y estructurales
para adaptarse mejor a la diversidad de sus estudiantes, esto incluye no solo la
implementacién de configuraciones de apoyo mas flexibles y adaptativas, sino también
promover la inclusion de manera global, integrando tanto el aspecto pedagdgico como el

socioemocional.

Si bien los docentes encuestados muestran buena disposicion en la blusqueda de
estrategias de abordaje a la problematica, coexiste la necesidad de una capacitacion y
formacion continua para poder obtener las herramientas necesarias al momento de
enfrentarse alos desafio que conllevala poblacion heterogeniaylos indices en

aumento de niflos/as con TEA conlos que se conviven actualmente en sus aulas.

Retomando el Planteamiento del problema: ¢ Cuéles son los desafios de
intervencién que enfrenta la educacién primariafrente a alumnos con Autismo?, se
puede concluir entonces que la educacion primaria, enfrenta importantes desafios frente al
Autismo en la incorporacion de estrategias de intervencion inclusiva, requiriendo
mayor presupuesto por parte del Estado, tanto en “formacion continua”, como en el

suministro suficiente de personal en figuras de apoyo como la MAIly EOE.
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Anexo.

Consentimiento informad.2

Quilmes.../.../...

115 - VT o [T Anos de edad

Manifiesto que he leido y entendido la hoja de informacion que se me ha
entregado, que he hecho las preguntas que me surgieron sobre el proyecto y que he

recibido informacion suficiente sobre el mismo.

Comprendo que mi participacion es totalmente voluntaria, que puedo
retirarme del estudio cuando quiera sin tener que dar explicaciones y de este modo
presto libremente mi conformidad para participar en el Proyecto de Investigacion
titulado “Educacion Primaria, desafios de intervencion frente al Autismo”, con
fines educativos de estudio superior en Licenciatura en psicopedagogia a cargo de

la alumna Lettier, Silvana Solange.

He sido también informado/a que todos los datos extraidos a partir de la

encuestay sus preguntas recogidas de forma online carece de que mis datos
personales (anénima, solo edad y nombre de pila), cumpliendo con el Reglamento

General de Proteccion de Datos (vigente desde 25/5/2018).

Tomando ello en consideracion, OTORGO mi CONSENTIMIENTO para

cubrir los objetivos especificados en el proyecto.
Cursoacargo: .......cceeevennnen

Antigiiedad en la docencia: .................

83 https://drive.google.com/drive/folders/1rgofil FzkLx471A4kVYiX8R9qlA9gs4m
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Encuestacualitativa.
Dia:

Nombre:

Edad:

Lugar:

Antigiedad enla docencia:

Temal Legislaciones vigentes en Educacion
inclusiva.
A partir de suformacion de base como
“profesor/a en educacion primaria” y su trayectoria
Pregunta 1 P P y y
docente, ¢ ha recibido usted conocimientos
béasicos y/o capacitacion sobre la actual politica
educativa e inclusiéon educativa?
Respuesta
Pregunta 2 ¢Busco o busca usted capacitarse en el
tema de Inclusién Educativa y Autismo?
Respuesta
Estrategias de intervencion aulica e
institucional inclusivas frente a nifios con
Temall
diagndstico de Autismo.
Pregunta 1 Como docente de nivel primario, ¢ Cuales

cree usted que serian las intervenciones y/o

80




estrategias de intervencion aulicas adecuadas con

nifo/as con TEA?

Respuesta
En correlacion a la pregunta anterior, ¢ Qué
estrategias de intervencion Institucionales

Pregunta 2
considera usted facilitarian y promisorias de
aprendizajes en nifio/as con diagnostico de TEA?

Respuesta

Dificultades y /o desafios que presentan
los docentes en la atencion de alumnos con

Temalll
diagndstico de Autismo; estrategias de
intervencioén: recursos y herramientas de
apoyo.

Pregunta 1 Como docente de nivel primario ¢ qué
dificultades y /o desafios se le presentan a usted
en el aula en la atencion de alumnos con
diagnéstico de TEA?

Respuesta

Frente a dichos desafios ¢ qué estrategias
de intervencion puede usted desplegar en el aula

Pregunta 2
(comorecursos y herramientas de apoyo) con
nifios/as con diagnostico de TEA?

Respuesta
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Sistematizacion de los dato.

Temal

Legislaciones vigentes en Educacion

inclusiva.

Pregunta 1

A partir de su formacion de base como
“profesor/a en educacion primaria” y su trayectoria
docente, ¢ ha recibido usted conocimientos basicos
y/o capacitacion sobre la actual politica educativa

e inclusion educativa?

Respuesta

1) AuUn no he recibido informacion sobre la
actual PE

2) Si he recibido informacién sobre la PE y la
Inclusion Escolar

3) No, en ningln momento de mi carrera ni
tampoco en ninguna capacitacion hasta el
momento.

4) No he visto casi nada en miformacion ni
capacitacion en servicio

5) No

6) He visto contenido al respecto en mi
formacion docente

7) Sirecibi

8) Si, durante mi formacién he recibido
informacion sobre la actual PE

9) Si he recibido informacion

10) Si he recibido informacién sobre la actual PE
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11) Recuerdo haber recibido formacion sobre la
PE actual

12) Si recibi

13) Recuerdo haber cursado una materia

destinada a PE

Pregunta 2 ¢,Busco o busca usted capacitarse en el tema de

Inclusiéon Educativa y Autismo?

1) Sibusco capacitarme sobre esas cuestiones

2) Sibusco constantemente ampliar mis
conocimientos constantemente

3) Intento buscar informacién o realizar cursos al
respecto

4) Siinvestigue algunas leyes y pregunto a
compafieras que usar en el aula

Respuesta

5) Si

6) Me gustaria hacer algin curso que me dé mas
informacion sobre discapacidad

7) Solamente tengo los conocimientos de mi
formacion, etaria bueno tener algunos mas.

8) Sibusco, aunque muchos cursos son caros

9) Suelo buscar por internet e informarme

10) Si buscotodo el tiempo capacitarme hasta he

pensado hacer una carrera a fin como

psicopedagogia
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11) Lo intento cuando tengo tiempo, porque tengo
doble cargo y solo cuento con consultar con
colegas.

12) Hice algunos cursos y miintencion es seguir
capacitandome

13) En la medida en que puedo si, ya que no

cuento con el tiempo

Temall

Estrategias de intervencion aulica e
institucional inclusivas frente a nifilos con

diagndéstico de Autismo.

Pregunta 1

Como docente de nivel primario, ¢ Cuales
cree usted que serian las intervenciones y/o
estrategias de intervencién aulicas adecuadas con

nifo/as con TEA?

Respuesta

1) En principio acordar con MAI, recursos
visuales y comunicativos dentro del aula.

2) Uso de recursos visuales y de material
concreto

3) Trabajo en conjunto con Acompafante y MAI

4) La utilizaciéon de pictogramas y adecuacion de
actividades

5) La necesidad de tener menos alumnos en
cada salon y aulas mas espaciosas cuando
hay nifios con TEA

6) No contesta
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7) Propondria estrategias visuales y un ambiente
llamativos para ellos.

8) Utilizacién de herramientas visuales y trabajo
en conjunto con la MAI

9) Principalmente las intervenciones con la MAI
son de gran ayuda en el aula

10) Trabajo institucional y con el EOE

11) Es importante el trabajo con la MAI y AT
cuando los nifios cuentan con ellos

12) Es esencial el trabajo en equipo MG-EOE-
Escuela especial

13) Tener menos alumnos por grado para poder
atenderlos de manera mas individual y
contenerlos mas, trabajar con la familia, hacer
seguimiento si estan en ttto, etc; muchas de
estas cosas no se logran hacer por la gran
demanda de demas alumnos que también

vienen a aprender.

Pregunta 2

En correlacion a la pregunta anterior, ¢, Qué
estrategias de intervencion Institucionales
considera usted facilitarian y promisorias de

aprendizajes en nifio/as con diagnostico de TEA?

1) Eltrabajo en equipo y EOE
2) Eltrabajo en conjunto con EOEy la Modalidad

de Educacion Especial
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Respuesta

3)

4)

5)

6)

7

8)

9)

Apoyo por parte de la direccion de las
escuelas, los EOE Yy las familias

La presencia de la maestraintegradora
Modificar los horarios de Educacion fisica 'y
recreo de alumnos del primer ciclo de
secundaria que interfieren sensorialmente en
la atencion y conductas de los nifios con TEA
No tengo ni idea por eso me quiero capacitar
Propondria estrategias visuales y un ambiente
llamativo para ellos.

Es muy importante trabajar con el EOE de la
escuela

El trabajo en equipo con institucion en su

conjunto, familias y terapeutas

10) Contar en cada salén con dos docentes, es

decir lo que se llama Pareja Pedagodgica, algo

asi como preceptora en jardines...

11) Poder contar con capacitacion en servicio

12) Contar con jornadas institucionales donde

intercambiar experiencias entre comparieras y

comparieros, con suspension de clase

13) Poder contar con mayor apoyo de directivos e

inspectores que muchas veces desconocen la

realidad del aula

Temalll

Dificultades y /o desafios que presentan los

docentes en la atencién de alumnos con diagndstico
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de Autismo; estrategias de intervencion: recursos y

herramientas de apoyo.

Como docente de nivel primario ¢ qué dificultades

y /o desafios se le presentan a usted en el aula en la

Pregunta 1
atencion de alumnos con diagnostico de TEA?
1) Falta de personal de apoyo, EOE
sobrecargados con otras demandas y
compartido con turno alternado.
Respuesta

2) Poco personal de MAI

3) Ante la ausencia de acompafante terapéutico
la puesta en practica de las actividades
planificadas.

4) poco personal de MAI del estado y nifias y
nifas sin OS.

5) Escasainformacion sobre el tema

6) No responde

7) Enlos afios de docencia, aun no se me
presentaron alumnos con autismo.

8) Promover bienestar y disfrute dentro del aula.

9) Buscaria actividades por internet que se
adecuen a las necesidades y caracteristicas de
cada niflo que se me presente con TEA

10) Uso de pictogramas, apoyo con la MAi
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11) Que muchos chicos no cuentan o con
diagnostico o MAI o acompafiante externo

12) Es importante el trabajo con la MAI y
Acompafantes terapéuticos cuando los nifos
cuentan con ellos

13) La sobrecarga de alumnos en el aula, muchos
chicos con dificultades aunque no tengan

discapacidad

Pregunta 2

Frente a dichos desafios ¢ qué estrategias
de intervencion puede usted desplegar en el aula
(comorecursos y herramientas de apoyo) con

nifos/as con diagnostico de TEA?

Respuesta

1) Eltrabajo en equipo y EOE

2) Eltrabajo en conjunto con EOE y la Modalidad
de Educacion Especial

3) Apoyo por parte de la direccion de las
escuelas, los EOE Yy las familias

4) La presencia de la maestra integradora

5) Modificar los horarios de Educacion fisica 'y
recreo de alumnos del primer ciclo de
secundaria que interfieren sensorialmente en
la atencion y conductas de los nifios con TEA

6) No tengo niidea por eso me quiero capacitar

7) Propondria estrategias visuales y un ambiente
llamativo para ellos.

8) Es muy importante trabajar con el EOE de la

escuela
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9) Eltrabajo en equipo coninstitucion en su
conjunto, familias y terapeutas

10) Contar en cada salén con dos docentes, es
decir lo que se llama Pareja Pedagogica, algo
asi como preceptora en jardines...

11) Poder contar con capacitacion en servicio

12) Contar con jornadas institucionales donde
intercambiar experiencias entre comparieras y
comparieros, con suspension de clase

13) poder contar con mayor apoyo de directivos e
inspectores que muchas veces desconocen la

realidad
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