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Resumen

La presente investigacion, desarrollada desde un enfoque cualitativo descriptivo,
analiza las percepciones, saberes y practicas institucionales vinculadas con la deteccion
temprana de desafios en el aprendizaje en los Centros de Primera Infancia (CPI) de la Ciudad
Autonoma de Buenos Aires. Se indaga como los equipos profesionales construyen criterios,
estrategias y modos de organizacion institucional que intervienen en la identificacion y el
acompanamiento de trayectorias educativas de nifios y nifias en la primera infancia.
Asimismo, se examina el aporte de la psicopedagogia en el entramado institucional,
especialmente en la articulacidon entre saberes previos, practicas cotidianas y decisiones
pedagogicas. El estudio releva percepciones de equipos de conduccion, personal de sala y
profesionales psicopedagdgicos, con el fin de aportar elementos que permitan fortalecer las
practicas institucionales orientadas a garantizar el derecho a la educacion desde los primeros

anos.



Palabras claves

Primera infancia - desafios en el aprendizaje — Psicopedagogia — tramas

institucionales — deteccidon temprana - saberes y practicas

Introduccion

Delimitacion del objeto de estudio

El proposito de esta investigacion se fundamenta en relevar las percepciones y
vinculaciones entre saberes y practicas institucionales que se ponen en juego en los CPI de la
CABA ante nifas y nifios que evidencian desafios en el aprendizaje, tomando en cuenta
cuales son los principales aportes que, desde el rol de la psicopedagogia, pueden enriquecer

estas intervenciones.

Este relevamiento se llevara adelante a través de una investigacion de caracter
empirico cualitativo con enfoque descriptivo, que nos permita dar cuenta del entramado
donde se conjugan percepciones, saberes y practicas psicopedagogicas que dan marco a las
estrategias que se despliegan institucionalmente para detectar y acompaifiar las trayectorias

educativas de estudiantes que evidencias desafios en el aprendizaje.

Este trabajo se desarrollard en base a la teoria de cardcter empirico-cualitativo que
explica Hernandez Sampieri (2012), el cual hace foco en comprender los fendémenos,
explorandolos desde la perspectiva de los participantes en un ambiente natural y en relacion

con su contexto.

Planteo del problema

La presente investigacion hace foco en analizar las acciones intencionadas que

despliegan las instituciones y como se trama la interrelacion entre equipos directivos,



responsables de salas y psicopedagogos/as, y como, con sus saberes previos y saberes
situados, abren posibilidades con el fin de detectar tempranamente, intervenir y acompanar,

trayectorias escolares de nifias y nifios que evidencian desafios en el aprendizaje.

Las preguntas de la investigacion estaran orientadas a generar conocimiento sobre:

1. Las percepciones institucionales: Cudles son las percepciones
institucionales respecto a los principales desafios en la garantia de los
derechos educativos para nifias y nifios que presentan desafios en el
aprendizaje. Qué vision tienen los actores institucionales respecto de cuales
son, o podrian ser, las transformaciones necesarias que fortalezcan la labor
institucional en clave de derechos para toda la poblacion de nifias y nifios de
los CPI, pero en particular para aquellos que evidencian desafios en el

aprendizaje

2. Las estrategias y practicas institucionales: Cuales son las estrategias y
practicas institucionales que se ponen en juego para la deteccion temprana y

acompafiamiento de las nifias y nifios con desafios en el aprendizaje.

3. Elrol de la psicopedagogia: cual es el rol de la psicopedagogia en la
composicion de estos escenarios y en las intervenciones del entramado
institucional para el disefio e implementacion de estrategias que permitan

enriquecer las practicas del quehacer cotidiano.

Objetivos

Objetivo general

Analizar las percepciones, saberes y practicas que los equipos profesionales de los

CPI de la CABA ponen en juego en relacion con la deteccion temprana de desafios de



aprendizaje en la primera infancia, asi como el aporte de la psicopedagogia en la construccion

y fortalecimiento de estrategias institucionales de acompafiamiento.

Objetivos especificos

1. Describir las percepciones y los saberes previos y situados que los equipos
institucionales de los CPI construyen en relacion con la deteccion temprana de

desafios en el aprendizaje.

2. Identificar las estrategias y practicas institucionales que se implementan para
la deteccion temprana y el acompafiamiento de nifios y nifias con desafios en el

aprendizaje en los CPL

3. Analizar el aporte de la psicopedagogia en la elaboracion, articulacion y
fortalecimiento de estrategias institucionales vinculadas a la deteccion

temprana y al acompanamiento de trayectorias educativas.

Supuestos basicos de la investigacion

Entendiendo a la inclusion educativa como un derecho universal que debe atravesar
todos los niveles, modalidades e instituciones de Argentina, es menester abogar por que ésta
sea de calidad y brinde los apoyos necesarios, independientemente de los desafios que se

presenten en el aprendizaje.

Que las practicas institucionales en los CPI se presentan como instancias clave para
la observacion, reflexion y puesta en valor respecto del despliegue de estrategias pedagogicas
que vayan en sentido de acompanar trayectorias adecuadas para nifias y nifios que transitan

sus infancias en contextos de vulnerabilidad social.

La importancia de relevar las percepciones y el rol activo de los equipos

institucionales, los cuales permiten generar un insumo critico para analizar su vinculacion



con la deteccion temprana de desafios en el aprendizaje y proponer mejoras en el disefio de

las estrategias para su acompafiamiento.

Fundamentacion

Marco teorico

Tramas institucionales: Saberes y practicas institucionales

El concepto de tramas institucionales da cuenta del saber y el hacer dentro de las
practicas pedagogicas institucionales. Implica la puesta en juego de la realizacion de
practicas, profesionales y profesionalizantes, que devienen de los procesos de ensefianza y los
aprendizajes durante la formacion docente y al interactuar y reflexionar sobre el quehacer

cotidiano dentro de las salas/aulas (Anijovich y Cappelletti, 2021).

Por su parte, Guemureman et al, en CONICET (2023), afirman que, hacer referencia a
las tramas institucionales, implica dar cuenta de la conformacion de saberes en las
instituciones del cuidado de las infancias, donde se despliegan una serie de practicas y
conocimientos previos destinados a atender, abordar e intervenir los fenomenos cotidianos
que en estos espacios tienen lugar. Ello conlleva una conformacion historica respecto a las
representaciones sociales en relacion con la tarea de cuidar, de maternar, de alimentar, de
ensefar, junto a practicas innovadoras que responden a situaciones diversas que se presentan
en las instituciones de primera infancia. Considerando la imposibilidad de dar respuestas o de
abarcar la totalidad de los fendmenos que tienen lugar en los espacios pedagogicos, tramar
esfuerzos, conocimientos, estrategias y didacticas destinadas a fortalecer e impulsar las
trayectorias educativas en una comunidad escolar organizada, puede abrir caminos para
generar nuevos interrogantes y repensar, las veces que sea necesario, la configuracion de los

cuidados infantiles en clave de derecho.



A. Alliaud (2013) se pregunta ;qué hace y qué sabe un maestro para ensefiar?, jcuales
son y como se construyen los saberes pedagogicos que ponen en juego los docentes cuando
llevan adelante sus practicas de ensefanza y reflexionan sobre ellas?. Algunas
conceptualizaciones al respecto, que la autora describe, hacen mencion a que en la ensefianza
las/los docentes producen y recrean saberes que les permiten tomar decisiones y actuar en las
variadas situaciones del mundo escolar y que, cuando el gobierno institucional favorece
espacios donde se pueda relatar, narrar, contar y reflexionar acerca de lo vivido, es alli
cuando la experiencia se redimensiona, se vuelve disponible y transmisible a otros, es cuando
se enriquece la trama institucional y el debate acerca de las mejores condiciones para la

ensefianza.

En la teoria desarrollada por Inés Dussel en “La escuela como maquina de educar”
(2009) aporta una perspectiva para pensar criticamente como los espacios educativos
organizan sus tiempos, espacios, practicas y saberes para producir tramas institucionales que

facilitan o dificultan el acceso a los derechos educativos.

Carlos Skliar (2015) aborda la dimension ética de los establecimientos educativos, en
particular aquellos relacionados con las infancias. Plantea que éstos deben ser espacios que
reconozcan la diferencia, la singularidad y las particularidades de las nifias y nifios y que esto
es posible cuando existen tramas institucionales que habilitan escenarios para el

reconocimiento del otro y donde las practicas psicopedagdgicas los hacen posible.

Las instituciones educativas son espacios atravesados por dinamicas de poder,
relaciones interpersonales y estructuras organizativas que condicionan las practicas
profesionales. Frigerio (2006) y Duschatzky (2007) han trabajado ampliamente sobre las
tramas institucionales, entendidas como el conjunto de vinculos, normas y sentidos que

configuran la vida institucional.



10

Trayectorias educativas en la primera infancia

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) define a la primera
infancia como una etapa critica del desarrollo, como un periodo clave para la evolucion del
ser humano, donde las experiencias tempranas moldean las trayectorias cognitivas,
emocionales y sociales. Alli se desglosa el concepto de trayectorias educativas en tres

grandes dimensiones:

1. Por un lado aquella que hace referencia al recorrido tnico, dindmico y continuo, que
cada sujeto de la educacion realiza a lo largo de su vida escolar, considerando los
avances, aprendizajes, desafios y desarrollo personal que se da en diferentes entornos
y experiencias, las cuales estan fuertemente influenciadas por las condiciones
culturales, sociales y economicas de los sujetos.

2. Elrol de las y los trabajadores de la educacion en brindar metodologias y practicas
docentes relacionadas con el curriculum educativo, que desafien a sus estudiantes a
desarrollar y generar conocimiento.

3. La dimensidn politica, donde los sistemas educativos, con sus leyes, normativas y
capacidades financieras estan orientados a posibilitar las mejores condiciones para el

desarrollo de las etapas sociales y escolares de las nifias, nifios y adolescentes.

En el modulo 2 del material elaborado por UNICEF, se relaciona la trayectoria
educativa exitosa en la primera infancia como una de las mejores inversiones que los Estados
pueden hacer para favorecer las oportunidades de desarrollo pleno de las nifias y nifios.
Incluso hace énfasis en como las infancias provenientes de contextos socio econdmicos mas
vulnerados se favorecen aun mas con la educacion inicial, ya que brinda mas y mejores
herramientas para promover la continuidad de las trayectorias educativas en los niveles

escolares subsiguientes.
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Autores como Vygotsky (1979) y Wallon (2001) han puesto en evidencia la
importancia del entorno social y afectivo en esta etapa, lo cual ha influido en el disefio de
politicas publicas en Argentina orientadas al desarrollo infantil temprano. Estas politicas
reconocen el valor de los espacios de cuidado y educacion como escenarios fundamentales
para el acompanamiento de las trayectorias educativas desde los primeros afios, promoviendo
la deteccion temprana de desafios en el aprendizaje como lo son los Centros de Primera
Infancia (CPI), que buscan garantizar el acceso a una educacion integral desde los primeras

etapas.

Por su parte, la Provincia de Buenos Aires, en el Documento de apoyo N° 4 (2024),
asocia el concepto de trayectorias escolares a las “buenas practicas” que se organizan en
instancias y estrategias que prevengan trayectorias discontinuas y/o interrumpidas, abriendo
posibilidades para deliberar, reflexionar y tomar decisiones institucionales que generen las
mejores oportunidades para cada estudiante, en particular para quienes se encuentren en
situacion de mayor vulnerabilidad. Incluye el disefio de propuestas y un plan de

acompanamiento pedagogico.

Kaplan y Leivas Argentina (2022) hacen referencia a que la trayectoria educativa
implicara conocer las multiples configuraciones que las determinan y que han ayudado a
construir, no s6lo su biografia escolar, sino también su biografia social y que eso contempla
problematizar las condiciones de escolarizacion y visibilizar aquellas experiencias
pedagdgicas alternativas, novedosas e inclusivas que generen mayores y mejores condiciones

para promover la continuidad pedagogica a lo largo de las trayectorias.

Desafios en el aprendizaje

La definicion de aprendizaje se representa como un desarrollo progresivo, un proceso

de maduracion fisica y mental. Durante la nifiez estos procesos son fundacionales para una
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evolucion que permita a las nifias y niflos la adquisicion, asimilacion y despliegue de
destrezas, habilidades, el entendimiento, el razonamiento y el pensamiento, a través de las
experiencias con el entorno. Para Vygotsky (1995) el aprendizaje se construye a partir de esta
interaccion, promovido por un contexto que motiva y atiende al sujeto. Entonces el
aprendizaje se constituye como fendmeno externo y posteriormente se internaliza, como
resultado de la socializacion. Referir a desafios en el aprendizaje comprende la identificacion
de dificultades significativas en la adquisicion de estas funciones relacionadas con el habla, la
lectura, razonamiento, pensamiento matematico, autorregulacion emocional y/o interaccion

con Sus pares.

En Argentina las Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA, Ley N°27.306)
abarcan diferentes trastornos tales como: dislexia, disgrafia, discalculia, déficit de atencién e
hiperactividad, trastorno del espectro autista o trastorno generalizado del desarrollo y
discapacidad intelectual. Estas patologias se ubican en el Manual Diagnoéstico y Estadistico
de los Trastornos Mentales (DSM-5) y se consigna al trastorno especifico como la dificultad
en el aprendizaje y en la utilizacion de las aptitudes académicas definiendo caracteristicas

particulares para detectar estos trastornos.

Considerar al aprendizaje como un proceso activo, situado y vinculado al contexto
sociocultural es la principal teoria de Emilia Ferreiro (1979). Alli la autora afirma que el
aprendizaje no es lineal ni homogéneo y que las practicas pedagogicas deben considerar los
tiempos y modos de cada nifia/o y reivindica el rol docente como mediador (no como
transmisor) tomando en cuenta la importancia de generar contextos significativos (tomando
en cuenta los saberes y las practicas) para producir conocimiento tanto como para la

deteccion de desafios en el aprendizaje.
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Por su parte Norma Filidoro (2002), plantea que un problema de aprendizaje esta
siempre referido a una representacion de este. No puede pensarse en los problemas en si
mismos, como problemas con peso propio. Las dificultades son en funcion de una
conceptualizacion del aprendizaje, o proponiendo que un problema de aprendizaje debera ser

contextualizado segun el tiempo y el espacio donde este se manifieste.

Deteccion temprana

Pensar a la deteccidon temprana como parte de una lectura profunda del sujeto en
situacion de aprendizaje es la premisa de Sara Pain (2002). Este aporte permite pensar la
deteccion como lectura de las condiciones subjetivas que inciden en el aprender y no como
un diagnoéstico técnico. Vincula al aprendizaje como una transformacion subjetiva, donde la
nifia y el nifio se apropian del conocimiento en funcidn de sus estructuras internas y de las
condiciones del entorno, donde los desafios de aprendizaje que se identifican no se reducen a

déficits, sino que deben ser comprendidos en su contexto singular.

En el enfoque que aborda Liliana Maltz (2012) propone pensar la deteccion temprana
desde una perspectiva preventiva, no patologizante, que se construye en el entramado entre
docentes, psicopedagogos/as, familias y otros/as profesionales que se interrelacionan dentro
de las instituciones. Se destaca la importancia de los saberes instituidos y las observaciones
cotidianas como fuente de informacion para identificar las sefiales de alerta entendiendo que
la deteccion no es un acto técnico, sino una practica situada, €tica y colectiva que debe

respetar los tiempos y singularidades de cada sujeto.

Es en este contexto que, segun lo propone Calmels (2009), el cuerpo es el lugar de
inscripcion del saber durante la infancia y que el juego, como tal, una via de expresion
subjetiva, la cual es la clave para la observacion del desarrollo de esa etapa. El juego corporal

implica poner el cuerpo como objeto y motor del jugar, integrando dimensiones y funciones
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motrices, cognitivas y afectivas. En la primera infancia, a través de lo ludico, se pueden
observar manifestaciones emocionales, tonicas y vinculares, donde podrian aparecer indicios
de desafios en el desarrollo. Es por ello que las instituciones, como espacios de accion
colectiva e interdisciplinar, deben reconocer el valor del juego como espacio de expresion y

diagnostico (pedagdgico) mas alla de lo recreativo.

En el documento “El papel de los docentes de la educacion inicial en la deteccion
temprana de los trastornos del desarrollo” (Perpifian Guerras, 2021) se expone que los
enfoques y modelos de atencion temprana requieren de equipos institucionales que cuenten
con formacion, sensibilizacién y compromiso. En este sentido la educacion inicial se
constituye como un entorno favorable y privilegiado para brindar a su poblacion de nifias y
nifios, condiciones de calidad que favorezcan la inclusion escolar. La deteccion temprana
resulta imprescindible para poder brindar respuestas adecuadas a las necesidades de las
infancias. La presencia de algin o algunos indicadores no siempre significa la existencia de
un trastorno, pero su identificacion puede orientar a educadores/as respecto de las estrategias

pedagogicas de cuidado y de acompafiamiento necesarias.

En la publicacion “Educacion de la primera infancia” (UNICEF), se plantea la
importancia que los aprendizajes tempranos y la educacion durante los primeros afios
contribuyen a adquirir mayores conocimientos y habilidades esenciales para su aprendizaje

posterior.

Una deteccion temprana, frente a signos de alerta en la adquisicion del proceso
lectoescritor se vuelve imprescindible para poder intervenir y alcanzar resultados méas
eficaces en el desarrollo infantil, analiza Sdnchez Cruz et al (2022) en su estudio sobre

deteccion temprana en nifias y nifios de 4 afos.
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Saberes, practicas e intervenciones psicopedagodgicas en la primera infancia

Hablar del dispositivo de intervencion psicopedagogica, para Pain (2003), implica
pensar en un proceso complejo, desde una lectura situacional, donde es necesario reconocer
desde cudl posicionamiento tedrico/epistemoldgico se analiza y para qué se interviene,
teniendo como premisa que la intervencion supone una accion flexible que permita construir
un diagnostico, el cual es preciso resignificar y complejizar. Requiere un trabajo
interdisciplinar. En este sentido, la autora afirma que la intervencién psicopedagogica no es
meramente técnica, sino ética y politica. Implica habilitar espacios para que las y los nifios
puedan construir sentidos, apropiarse del saber y ser reconocidos como sujetos de

aprendizaje, es decir, sujetos de derecho.

Pensar a los espacios de practica durante la formacion implica concebirlos como
espacios de construccion de saberes, segun se desprende del valioso trabajo de Davini (2008).
La autora propone pensar las practicas docentes no como mera aplicacion de teorias, sino
como espacios complejos donde se articulan saberes previos, creencias, rutinas y contextos
institucionales. Donde el juicio profesional se construye en interaccion con otros y con las
situaciones cotidianas reales donde la reflexion critica sobre las practicas mejoran los

procesos de ensefianza.

En sentido a concebir las practicas educativas como dispositivos que configuran
subjetividades en contextos de desigualdad, sobre todo en la infancia, Carli (2002) propone
pensar como las practicas pueden reproducir o transformar esas condiciones. Entendiendo
que la infancia es resultado de un proceso de construccion social y a la educacion como un
campo de disputa por el reconocimiento y la inclusion, donde la produccion de sentidos
institucionales define o promueve lo que se considera ‘normal’ o ‘desviado’ en el

aprendizaje.
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La Res. 2460/11 de la Provincia de Buenos Aires, al definir el campo y areas de
competencias de las y los profesionales en psicopedagogia, se establece que “estara
capacitado para prevenir, diagnosticar y realizar intervenciones de asesoramiento, orientacion
y tratamiento en toda situacién donde el aprendizaje y sus vicisitudes se pongan en juego,
tanto en ambitos de la salud, educativos, laborales y socio-comunitarios, y que faciliten en los
sujetos de diversas edades la construccion de sus proyectos de vida en la comunidad;
asumiendo una actitud reflexiva y ética de su accionar y quehacer y del lugar social que

ocupan sus producciones.”

Los saberes psicopedagogicos no se limitan a la formacidén académica, sino que se
construyen en la practica cotidiana, en dialogo con las condiciones institucionales y las
trayectorias de los profesionales. Coello Villa (2021) afirma que “un adecuado uso e
implementacion de programas de estimulacion temprana garantiza el fortalecimiento de
actividades cognitivas y la estabilidad emocional del nifio”. Las percepciones que los actores
institucionales tienen sobre el desarrollo infantil, la diversidad y la intervencion

psicopedagogica influyen directamente en sus practicas.

En este marco, es relevante analizar como se articulan los saberes tedricos con las

decisiones que se toman en el dia a dia de los CPI.

Estado del arte

Segun Nieto de Fagoaga (2024) los Centros de Primera Infancia son espacios que se
destacan por una serie de atributos: el cuidado, la atencioén y el desarrollo e incluyen
instancias tanto de educacién como de salud, en proporciones compartidas. Es en este
escenario, que la autora describe, deben ser elevadas las expectativas del rol de las y los

educadores, quienes tiene que ser profesionalizados, capaces de identificar las caracteristicas
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de cada nifio/a y promover un aprendizaje seguro desplegando practicas pedagdgicas

innovadoras, mediante experiencias significativas en cada fase de la primera infancia.

En ese sentido, el documento que refiere a “Practicas, investigacion, innovacion y
perspectivas de la educacion inicial”, S. Perpifian Guerras (2021) menciona la necesidad de
una alta preparacion profesional para que el personal detecte con facilidad respuestas
diferenciadas en las conductas esperadas a determinadas edades e incluso identificar cudndo

es precisa una intervencion que promueva el desarrollo activo o una derivacion.

Los principios de la intervencion psicopedagogica en dificultades de aprendizaje
serian el desarrollo de las habilidades cognitivas y comunicativas del nifio/a, mejoras de las
funciones psicoldgicas y capacidades de aprendizaje, mejoras de problemas de conducta y de
problemas emocionales. Delimitar si ciertos comportamientos se ajustan o se corresponden al
desarrollo esperado requiere de una gran preparacion profesional del personal institucional y,

con frecuencia, esta tarea puede requerir la participacion de expertos (Perpifidn Guerras).

Referir a la psicopedagogia es practicamente hablar de aprendizaje y desarrollo
integral del ser humano. Esta disciplina se instituye vista la importancia y la particularidad
del aprendizaje de seres humanos y cuenta con un cimulo de conocimientos sobre la
educacion como un proceso sociocultural. Sus intervenciones aportan y comprenden “[...] la
condicion humana del sujeto y su caracter complejo; el ser humano aprende, se desarrolla y
cambia a lo largo de la vida; la realidad indistintamente de su naturaleza es diversa y
compleja; la inclusidn y la atencion a la diversidad son expresiones de la igualdad, la equidad
y la justicia; y, todo ser humano esta caracterizado por una amplia cultura precedente en todo
momento y espacio. Por tanto, la disciplina orienta un accionar objetivo hacia la
consolidacion de la identidad, la autonomia y la capacidad transformadora de un sujeto que

incorpora, desarrolla y potencia sus cualidades y capacidades individuales y colectivas para
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evidenciar modos de ser, sentir, pensar y actuar pertinentes y solventes en contextos diversos”

(Castillo-Bustos y Nufiez-Naranjo, 2023).

En linea con esta problematica podemos mencionar algunas investigaciones realizadas
en los ultimos afios que intentan describir y reflexionar acerca de la importancia de la
deteccion temprana en la primera infancia de desafios en el aprendizaje, la relevancia de las

tramas institucionales y el aporte de la psicopedagogia en estos contextos.

En el articulo “Deteccion temprana de dificultades en el proceso lectoescritor de
infantes de cuatro afios” los/as autores/as socializan los resultados de una investigacion
realizada para evaluar el procesamiento fonoldgico en la deteccion temprana de dificultades
de lectoescritura de nifios/as de cuatro afios de la provincia de Tungurahua, Ecuador. Se
considera que el procesamiento fonologico hace referencia al conjunto de capacidades que
permiten realizar operaciones con unidades lingliisticas y que guardan una estrecha relacion
con el aprendizaje lectoescritor. Este trabajo se realizo considerando que el desarrollo del
lenguaje es un area de gran relevancia durante los primeros afios de vida de un infante,
debido a que alli se encuentra ubicado su periodo sensible. Segin Poussin (2017), los
periodos sensibles "son predisposiciones interiores que empujan al nifio a centrarse en un
aspecto de su entorno, que en ese momento es necesario para su desarrollo y corresponde a
una etapa de su crecimiento". Debido a este periodo de sensibilidad o ventana en el desarrollo
del lenguaje, se hace imprescindible que, de mostrarse signos de alerta en la adquisicion del
proceso lectoescritor, se actiie lo mas tempranamente posible. De esta manera, esta
intervencion podria alcanzar resultados mas eficaces, con un proceso menos frustrante para
los nifios y nifias, ya que se estaria actuando en paralelo con el desarrollo natural biologico y

cerebral del nifio.
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El objetivo principal de la investigacion consistio en detectar, de forma preventiva, los
rasgos fonologicos que en el futuro pueden representar riesgos asociados al aprendizaje de la
lectoescritura. El relevamiento tuvo un enfoque cuantitativo con un disefio descriptivo. La
poblacién estuvo constituida por nifios/as de cuatro aios de la parroquia Huambal6 en
Tungurahua y la muestra con que se trabajé fueron 20 infantes que cumplieron los criterios de
inclusion y exclusion establecidos, a quienes se les aplico un test para la deteccion temprana
de dificultades en el aprendizaje de la lectura y la escritura. Para llevar a cabo esta
investigacion, se tom6 como referencia la prueba de Cuetos et al. (2017), publicado en la
Revista de Pediatria Atencion Primaria, donde se evaliian los siguientes componentes del
procesamiento fonologico: discriminacion de fonemas, segmentacion de silabas,
identificacion de fonemas, repeticion de pseudopalabras, amplitud de memoria a través de

digitos y fluidez verbal.

Los resultados obtenidos indican que los infantes de cuatro afos de la parroquia
Huambal6 en la provincia de Tungurahua presentan dificultades leves en el procesamiento
fonolodgico, lo que puede incidir de forma negativa en la adquisicion de la lectoescritura y el
rendimiento académico de los estudiantes en los primeros afnos de escolarizacion. Por otra
parte se fortalecid el convencimiento de que la deteccion de dificultades en el aprendizaje de
la lectura y la escritura en edades tempranas, resulta esencial para su intervencion eficaz,

facilitando en los nifios y nifias su avance en los procesos posteriores de aprendizaje.

Otro aporte destacado es la revision sistematica realizada por Pardo-Patifio, Cuervo y
Villanueva-Bonilla (2023) que fue publicada en la Revista Ecuatoriana de Neurologia. Este
estudio analiza intervenciones cognitivas, emocionales y educativas con foco en nifios de 0 a
6 anos, considerando a sus familias y docentes, con la finalidad de mejorar y fortalecer el
desarrollo integral en contextos escolares y comunitarios. Este trabajo incluy6 25 estudios

seleccionados bajo especificos criterios metodologicos, y se caracterizaron las intervenciones
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en tres &mbitos: dmbito familiar, &mbito escolar e intervenciones directas a las nifias y nifios.
En concreto se realiz6 una busqueda en bases de datos digitales: Scopus, ScienceDirect, APA
PsycNET, ProQuest, Web of Science y Pubmed entre enero de 2013 y agosto de 2022. Se
identificaron 165 articulos en las bases de datos mencionadas, resultando seleccionados los
25 articulos segun los criterios mencionados identificandose intervenciones centradas en la

familia (14), la escuela (7) y los nifios y nifias (4).

Los hallazgos de esta investigacion se inscriben en el campo psicopedagdgico al
abordar dimensiones como la autorregulacién emocional, el fortalecimiento de funciones
ejecutivas, el vinculo afectivo y la mediacion educativa. En particular se destaca, en los
resultados del trabajo de analisis de los articulos seleccionados, la importancia de las
practicas docentes y familiares en el desarrollo de habilidades socioemocionales, lo cual va
en sentido con los enfoques psicopedagdgicos que consideran al sujeto, en situacion de

aprendizaje, como un entramado de dimensiones cognitivas, afectivas y sociales.

Este tipo de investigaciones resulta especialmente pertinente para el abordaje
psicopedagogico en instituciones de primera infancia, como son los Centros de Primera
Infancia (CPI) de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, donde la deteccion temprana de
desafios en el aprendizaje requiere de intervenciones integrales, contextualizadas y sensibles
a las practicas institucionales. En este sentido, el estudio de Pardo-Patifio et al. aporta
evidencia empirica que describe y fundamenta la importancia de disefiar, al interior de las
instituciones, estrategias interdisciplinarias que incluyan el acompafiamiento psicopedagogico
como parte de las politicas de cuidado y educacion en la primera infancia, afrontando en

forma integral los desafios en el aprendizaje.

En el dossier coordinado por de Szulc, Villalta y Ribeiro (2019) “Entre experiencias

y tramas institucionales. Nifios, nifias, adolescentes y familias en perspectivas etnograficas”,
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publicado en la revista Runa, se presentan investigaciones de caracter etnografico que
analizan las tramas institucionales que atraviesan las experiencias de nifios, nifias y familias y
como, éstas instituciones, configuran saberes, practicas y politicas en torno a la infancia

desde una mirada socio-antropoldgica.

Investigacion etnografica sobre las tramas institucionales que atraviesan las
experiencias de nifos, nifias y familias se analizan como las instituciones configuran saberes,
practicas y politicas en torno a la infancia desde una mirada socio-antropologica.

Se propone comprender la infancia como una construccion sociohistorica,
heterogénea y disputada, visibilizando como las instituciones —educativas, judiciales, de
salud, de proteccion social— configuran y son configuradas por las practicas, saberes y

experiencias de los sujetos involucrados.

La metodologia de los trabajos incluidos en el dossier es, predominante, la etnografia,
entendida como un proceso de descripcion/interpretacion, por medio de la cual se elabora una
interpretacion de lo que piensan, dicen y actian los sujetos bajo observacion, que se realiza a

través de un trabajo sistematico encaminado a un contexto especifico

Incluye trabajos desarrollados en Argentina y Brasil, que analizan las interacciones
entre actores institucionales y sujetos infantiles en contextos marcados por desigualdades
sociales, culturales y de género. Se enfatiza el caracter situado y relacional de las

intervenciones institucionales como productoras de cultura y sentido.

Los resultados permiten problematizar las formas en que las instituciones construyen
categorias como “infancia en riesgo” y como éstas categorias, inciden en las practicas de
intervencion. Por otra parte, se destaca la tension entre las politicas publicas y las practicas
cotidianas en hogares e instituciones, exponiendo la fragmentacion, ambigiiedad y

arbitrariedad que atraviesan los dispositivos de atencion.
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Esta perspectiva aporta al campo de la psicopedagogia un enfoque critico sobre las
condiciones institucionales referidos a los procesos de deteccion, acompanamiento y cuidado
en las infancias. En el marco de los CPI de la Ciudad Autéonoma de Buenos Aires, estos
aportes permiten reflexionar acerca de como las tramas institucionales influyen en la
construccion de saberes y practicas psicopedagdgicas, y como los actores intervinientes
—incluidos nifas y niflos— participan activamente en la produccion de sentidos sobre el

desarrollo, el aprendizaje y la intervencion.

La tesina de grado de la Licenciatura en Psicopedagogia de la Universidad Nacional
de Cérdoba: “Intervenciones psicopedagogicas en nivel inicial. Deteccion temprana de
posibles alteraciones en el desarrollo. De 0 a 5 afios” de Mildenberger y Rodriguez (2019),
analiza el rol del psicopedagogo en instituciones educativas y su posicionamiento preventivo.
Su objetivo general es sistematizar las practicas pre-profesionales que se realizan en el
“Instituto Cotolengo Don Orione” en el nivel inicial y con foco en la deteccion temprana de
posibles déficits en el desarrollo de nifas y nifios de 0 a 5 afios. Se indaga acerca de la
intervencion preventiva que implica realizar acciones que posibiliten la deteccion de las
perturbaciones y /o anomalias en el proceso de aprendizaje en una fase inicial lo que
posibilitara al nifio y a su entorno obtener mejorias funcionales, a través del diagnostico y una
atencion terapéutica, y también la institucion escolar podra armar un plan de intervencion que

contenga las necesidades del nifio.

Los componentes de la metodologia utilizada son la observacion participante, el
analisis institucional y la articulacion tedrico-practica. Se llevaron a cabo cinco relevamientos
institucionales, que incluyeron entrevistas, observaciones directas y admisiones
psicopedagogicas. Como parte de esta metodologia, se realizaron entrevistas individuales a
cinco nifios del nivel inicial, lo que permiti6 identificar indicadores de desarrollo, dificultades

emergentes y necesidades de derivacion interdisciplinaria.
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Los resultados obtenidos en el trabajo exponen la relevancia del rol del
psicopedagogo como agente clave en la deteccion precoz de dificultades de aprendizaje,
maduracion y desarrollo, y la necesidad de aplicar estrategias de evaluacion contextualizadas.
Se enfatiza el posicionamiento preventivo, que permite intervenir antes de que las

dificultades se consoliden, favoreciendo trayectorias educativas mas inclusivas.

En esta misma linea mencionamos a la tesina de grado de la Licenciatura en
Psicopedagogia de la Universidad de Flores de De Bastos (2020): El diagnostico y
tratamiento psicopedagdgico temprano favorece el prondstico y mejora la calidad de vida en
nifios con Trastornos del Espectro Autista, en la ciudad de Tandil”. Los resultados de este
trabajo son concluyentes afirmando que la deteccion temprana mejora el pronostico y calidad
de vida de nifios y nifas con TEA y, nuevamente, se visualiza la importancia del rol
preventivo del psicopedagogo y la necesidad de articulacion entre profesionales. El estudio
parte de una perspectiva interdisciplinaria, reconociendo que la intervencion psicopedagogica
debe articularse con otras practicas profesionales como la psicologica, la fonoaudioldgica y la

terapéutica ocupacional.

Esta investigacion se presenta como “de tipo cuantitativo (no experimental), con
disefio transversal, correlacional, ya que en el mismo se trata de establecer el grado de
relacion entre dos variables, en este caso: la relacion existente entre el “Diagnostico y
tratamiento temprano en TEA” y “el prondstico de los nifios con TEA””. Los participantes
fueron 30 profesionales que ejercen su labor en Tandil (6 Psicologas, 9 Psicopedagogas, 5
Fonoaudio6logas, 8 Terapistas Ocupacionales y 2 Musicoterapeutas), todas de sexo femenino,
de entre 30 y 45 afios de edad, especializadas en el trabajo con nifios con TEA, con un
promedio de doce afios de experiencia. La técnica que se utilizo fue una encuesta, elaborada y
presentada a cada una de las 30 profesionales que tuvieron una semana para responderla. Los

principales resultados fueron: el 90% de los participantes sostuvo que siempre el diagnostico



24

temprano es beneficioso y diferencial en el pronostico de los nifios con TEA y el 93% afirm6
que siempre un tratamiento temprano en TEA es beneficioso para mejorar el prondstico del

nifio en cuestion.

Se destaca el valor de la atencidon temprana como promotora de la neuroplasticidad,
favoreciendo el desarrollo de habilidades cognitivas, comunicacionales y socioemocionales

desde los primeros afios de vida.

El trabajo se fundamenta en antecedentes tedricos y clinicos que evidencian que el
inicio temprano del tratamiento psicopedagdgico mejora significativamente el prondstico y la
calidad de vida de los nifios y sus familias. Se especifica que el abordaje debe ser integral,

personalizado y sostenido en el tiempo.

Metodologia

Diseno

Esta investigacion se realizara mediante un enfoque cualitativo, cuyas caracteristicas
lo hacen apto para nuestra busqueda, que es comprender en profundidad las percepciones,
saberes y practicas de los actores institucionales en torno a la deteccion temprana de desafios
de aprendizaje en la primera infancia y el aporte de las intervenciones psicopedagdgicas en

este proceso.

El resultado que obtendremos, en la perspectiva de esta metodologia, no radica en la

generalizacion estadistica, sino en la construccion de significados y sentidos situados.

En la busqueda cualitativa, en lugar de iniciar con una teoria y luego “voltear” al

mundo empirico para confirmar si ésta es apoyada por los datos y resultados, el investigador
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comienza examinando los hechos en si y en el proceso desarrolla una teoria coherente para

representar lo que observa (Esterberg, 2002).

Este enfoque se basa en métodos de recoleccion de datos no estandarizados ni
predeterminados completamente. Tal recoleccion consiste en obtener las perspectivas y
puntos de vista de los participantes (sus emociones, prioridades, experiencias, significados y
otros aspectos mas bien subjetivos). También resultan de interés las interacciones entre

individuos, grupos y colectividades. (Hernandez Sampieri, 2014).

En esta linea metodologica utilizaremos entrevistas semiestructuradas como técnica
principal de recoleccion de datos. Este instrumento nos permitira acceder a las experiencias
subjetivas de los participantes al tiempo que nos brinda la suficiente flexibilidad para

profundizar en aspectos emergentes durante el didlogo.

Las entrevistas estaran organizadas por un guioén tematico que incluira ejes como:

e Saberes previos, saberes situados y construccion colectiva
® Practicas cotidianas y estrategias de intervencion
e [a psicopedagogia en la trama institucional

e Derechos, inclusion y trayectorias educativas

Participantes

La muestra sera intencional y tedrica, seleccionando participantes que ocupen roles

clave en el funcionamiento de los CPI. Se incluirn:

e Equipos de conduccion: para comprender las decisiones institucionales y las politicas

internas.
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e Especialistas en psicopedagogia: para explorar los saberes técnicos y las estrategias de
intervencion.

e Docentes, ayudantes, auxiliares, etc.: para conocer las practicas cotidianas y como se
relacionan los saberes previos con el quehacer diario en las percepciones sobre el

desarrollo infantil.

El nimero de entrevistas se definira por saturacion tedrica, es decir, cuando los datos

recolectados comiencen a mostrar redundancia y no emerjan nuevas categorias relevantes.

Instrumentos/Técnicas de Recoleccion de datos

Las técnicas de recoleccion de datos utilizada en este trabajo de investigacion es la
entrevista semiestructurada aplicada a las y los participantes para describir, analizar y
comprender en profundidad las percepciones, saberes y practicas de los actores
institucionales en torno a la deteccion temprana de desafios de aprendizaje en la primera
infancia y el aporte de las intervenciones psicopedagogicas en este proceso. El objetivo que
se pretende conseguir con este procedimiento es indagar y conocer como los actores sociales
de los CPI, equipos directivos, referentes de las salas y psicopedagogos/as perciben y actian
cotidianamente en sus practicas institucionales para detectar y acompafiar trayectorias

educativas frente a desafios institucionales.

Las entrevistas semiestructuradas son particularmente convenientes para la creacion
de situaciones de conversacion que faciliten la expresion natural de percepciones y
perspectivas por parte de las personas sujetos de investigacion Villarreal-Puga y Cid Garcia,
2022). Las entrevistas, segun Valles (1999), son procesos comunicativos de extraccion de
informacion que permitiran aclarar términos, descubrir ambigiiedades y obtener informacion
relevante. También obtener informacion de los contextos no verbales. Esto tiene que ver con

la expectativa de que es mas probable que los sujetos entrevistados expresen sus puntos de
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vista en una situacion de entrevista disefiada de manera relativamente abierta que en una
entrevista estandarizada o un cuestionario (Flick, 2012). Se realizan 6 entrevistas a equipos
de conduccion de los CPI, 19 a docentes, ayudantes y auxiliares de sala y 3 al personal
psicopedagogico. Las entrevistas partiran de preguntas comunes para poder obtener

informacion de manera organizada.

Procedimiento

Este estudio de base cualitativo viene a describir y comprender una realidad
institucional a través de la utilizacion de estrategias y técnicas de investigacion basadas en
entrevistas y andlisis profundo de las respuestas. Las preguntas fueron pensadas y
organizadas a partir de los objetivos generales y especificos de esta investigacion y son
analizadas a través de estos ejes que la atraviesan. Algunas entrevistas se coordinaron de
manera presencial en los CPI y otras a través de medios de comunicacién como whatsapp,
segun disponibilidad de las y los participantes seleccionados. El centro de observacion y
objeto de estudio son los diferentes roles participantes, los cuales fueron seleccionados de
manera intencionada, con el fin de recoger informacion relevante y valiosa para responder a

las preguntas de esta investigacion.

La seleccion responde a cinco CPI’s ubicadas en la Ciudad Auténoma de Buenos
Aires, al cual asisten familias que pertenecen a contexto sociocultural en situacion de
vulnerabilidad. El personal elegido proporciona informacion real al tema a estudiar, ya que
desarrollan sus tareas diariamente en las instituciones elegidas y pueden aportar y

describir/desarrollar temas en cuestion.
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Consentimiento informado

Todos/as los entrevistados confirmaron su participacion y presentaron su aceptacion a
este cuestionamiento con fines de investigacion, a través del consentimiento informado

(Anexo I).

Analisis de las entrevistas

Este trabajo de investigacion pretende analizar las percepciones, los saberes y
practicas que se traman y despliegan institucionalmente en relacion con la deteccion
temprana de los desafios en el aprendizaje de nifias y nifios y en el disefio e
implementacion de estrategias para su intervencion, destinadas a garantizar el derecho a

la educacioén y el cuidado, identificando el aporte de la psicopedagogia.

Los diferentes ejes de cada cuestionario posibilitaron reunir informacion desde
los tres roles mencionados con anterioridad: conduccion, personal de sala y personal
psicopedagogico, respecto de las percepciones, estrategias y practicas institucionales

como el rol de quienes son profesionales de la psicopedagogia.

A continuacion, se presenta el andlisis de las respuestas obtenidas por los

diversos actores institucionales entrevistados, tomando en cuenta los diferentes ejes.

Se obtuvieron 6 entrevistas al personal de coordinacion, 19 al personal de salas
y 3 a personal de psicopedagogia de los CPI. Todas mujeres que aportaron desde su
experiencia y practicas cotidianas, su vision y percepciones respecto a los ejes

presentados.
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Resultados integrados: Percepciones y Practicas sobre la Deteccion

Temprana en los CPI

Concepcion de la deteccion temprana

Desde las conducciones, la deteccion temprana se presenta como una practica
preventiva y sostenida en el tiempo. En el CPI 1 se la define como “mirar con atencion desde
el inicio” y “anticipar, no esperar a que la dificultad se consolide” (CPI 1, personal de sala,
2025). En el CPI 2 se la concibe como “una percepcion institucional que surge de
observaciones sostenidas en el tiempo” (CPI 2, personal de coordinacion, 2025). EI CPI 3 la
describe como “algo no esperado en el desarrollo [...] que se va viendo en el proceso” (CPI
3, personal de coordinacidn, 2025), mientras que el CPI 4 enfatiza sefales en lenguaje,
interaccion y motricidad “en un periodo de tiempo” (CPI 4, personal de coordinacion, 2025).
En el CPI 5 se habla de “indicadores que muestran que algo no va bien” (CPI 5, personal de
coordinacion, 2025), y en el CPI 6 se subraya la necesidad de identificar “lo antes posible”

para asegurar apoyos (CPI 6, personal de coordinacion, 2025).

Senales e indicadores en la sala

El personal de sala describe indicadores observables en la cotidianeidad, que refieren
a conductas de nifios y nifias, que podrian constituir sefiales de alerta sobre dificultades en el
aprendizaje facilitando su deteccion temprana. Se menciona la falta de respuesta ante
propuestas: “actividades atractivas para la edad y no hay respuesta favorable” (CPI 1 —
Marta, personal de sala, 2025), y la ausencia de interés o participacion: “no muestra interés
por explorar [...] no se involucra en propuestas grupales” (CPI 6 — Laura, personal de sala,
2025). Aparecen dificultades para seguir consignas y adaptarse a rutinas: “no logra seguir

consignas simples [...] sentarse en ronda” (CPI 3 — Valeria, personal de sala, 2025) y “le
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cuestan las rutinas de cada dia, esperar su turno” (CPI 6 — Mariana, personal de sala, 2025).
El lenguaje y la comunicacion son centrales: “no hay avances en el lenguaje, sigue usando
pocas palabras” (CPI 4 — Gabriela, personal de sala, 2025); “no balbucea o dice pocas
palabras” (CPI 3 — Paula, personal de sala, 2025); “no responde a su nombre” (CPI 5 —
Lorena, personal de sala, 2025). Se observan sefales en la interaccion: “evita el contacto
visual y no interacta con otros” (CPI 4 — Ana II, personal de sala, 2025), en el juego
simbolico: “no participa en juegos simbolicos” (CPI 1 — Florencia, personal de sala, 2025) y
en la motricidad y coordinacion: “movimientos repetitivos [...] falta de coordinacion” (CPI 5
— Veroénica, personal de sala, 2025); “no logra sostener el lapiz ni hacer trazos simples” (CPI
6 — Cecilia, personal de sala, 2025). También se identifican conductas emocionales y
disruptivas persistentes: “conductas agresivas persistentes sin causa aparente” (CPI 2 — Ana,
personal de sala, 2025) y “se frustra mucho ante actividades nuevas” (CPI 3 — Valeria,

personal de sala, 2025).

Indicadores observados por el personal de sala (frecuencia)

Lenguaje/comunicacién

Dificultades en interaccién social

Dificultades en rutinas/consignas

Falta de respuesta a actividades

Conductas disruptivas/emocionales

Indicador

Motricidad/coordinacién

Aislamiento/desconexién

Juego simbélico

0 1 2 3 4 5 6 7 8
Frecuencia

Fuente: elaboracion propia
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Aqui se presenta graficamente aquellos indicadores més frecuentes que las educadoras
en la sala toman en cuenta al momento de pensar en posibles alertas para la deteccion

temprana.

Construccion de percepciones y saberes

Las conducciones sefialan que el proceso de construccion de saberes es una tarea
colectiva que necesita del aporte y articulacion de diferentes saberes, percepciones y
acciones: “No es una percepcion individual, es una construccion colectiva™ (CPI 1, personal
de coordinacion, 2025) y “dar tiempo a que los vinculos se consoliden” (CPI 2, personal de
coordinacion, 2025). El CPI 6 sintetiza: “Es una mezcla de practica, saberes y dialogo” (CPI
6, personal de coordinacion, 2025).

El personal de sala menciona la presencia de saberes y experiencias combinadas, a la vez que
resalta la necesidad de la formacion profesional: “implementacion de diversas estrategias,
adaptacion de propuestas, contenciéon emocional” (CPI 1 — Marta, personal de sala, 2025);
“paciencia, afecto y rutinas claras” (CPI 6 — Laura, personal de sala, 2025); “capacitaciones
sobre estimulacion temprana” (CPI 3 — Valeria, personal de sala, 2025) y “talleres sobre
inclusion” (CP1 4 — Ana 11, personal de sala, 2025). Se recurre a teorias del desarrollo y
aprendizaje, y a saberes practicos y familiares: “libros, internet, amigas psicopedagogas”
(CPI 1 — Claudia, personal de sala, 2025); “conocimientos sobre hitos evolutivos” (CPI 5 —
Veroénica, personal de sala, 2025).

Desde la psicopedagogia, el CPI 2 indica: “usamos [...] psicopedagogia y educacion inicial
[...] anticipacion, repeticion y sostén emocional” y “tomo a Piaget y las etapas de desarrollo”
(CPI 2, personal de PSP, 2025). El CPI 3 integra “psicopedagogia, neurociencia y practica

educativa” y sostiene que “la paciencia y la escucha activa son claves” (CPI 3, personal de
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PSP, 2025). EI CPI 5 subraya que “el juego es el lenguaje de la infancia [...] lo usamos como

puente” y que “sin calma no hay aprendizaje posible” (CPI 5, personal de PSP, 2025).

Practicas institucionales

Las conducciones describen circuitos internos: “conversamos en equipo [ ...] didlogo
con la familia [...] articulamos con salud y educacion especial” (CPI 1, personal de
coordinacion, 2025); “entrevista con el familiar [...] pensar estrategias en comun” (CPI 2,
personal de coordinacion, 2025); “trabajar con las familias [...] pediatras y centros
comunitarios” (CPI 3, personal de coordinacion, 2025); “reunion con las sefios, equipo
técnico, familias, médicos” (CPI 4, personal de coordinacion, 2025). Se mencionan registros
y andlisis de casos: “registros de observacion [...] reuniones de andlisis de casos” (CPI 1,
personal de coordinacion, 2025); “hacer seguimiento con registro” (CPI 6, personal de
coordinacion, 2025).

El personal de sala relata la secuencia cotidiana: “observacion en situacion de juego |[...]
canciones [...]| buscar la mirada” (CPI 6 — Cecilia, personal de sala, 2025); “pensar
actividades en cada planificacion para estimular” (CPI 6 — Mariana, personal de sala, 2025).
Desde psicopedagogia, el CPI 2 plantea: “compartimos lo observado [...] armamos un plan
de acompafiamiento [...] la idea es que nadie quede solo” (CPI 2, personal de PSP, 2025); el
CPI 3 realiza “observaciones cruzadas” (CPI 3, personal de PSP, 2025); y el CPI 5 “convoca

a la familia y piensa juntos” (CPI 5, personal de PSP, 2025).

Estrategias de acompafamiento

Se utilizan adaptaciones pedagodgicas, apoyos visuales y espacios regulados. E1 CPI 1
menciona “anticipacion de rutinas, apoyos visuales y espacios mas tranquilos” (CPI 1,

personal de coordinacion, 2025). El CPI 3 describe “simplifico consignas, uso apoyos
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visuales, genero espacios mas tranquilos” (CPI 3, personal de coordinacion, 2025). EI CPI 5
destaca “mediacion, creacion de espacios seguros y adaptacion de propuestas” (CPI 5,
personal de coordinacion, 2025).

En sala, se sostienen rutinas y se ajustan propuestas: “rutinas claras para dar seguridad” (CPI
1 — Florencia, personal de sala, 2025); “ser flexibles [...] si le gusta la musica, hacer mas

actividades con musica” (CPI 6 — Mariana, personal de sala, 2025).

Rol psicopedagogico e intervenciones

Donde esta presente, la psicopedagogia se describe como articuladora y orientadora.
En el CPI 4: “acompana en la planificacion [...] observa y registra [...] asesora a las sefios y
a las familias” (CPI 4, personal de coordinacion, 2025). En el CPI 6: “piensa estrategias,
asesora y establece articulaciones” (CPI 6, personal de coordinacion, 2025). El CPI 2 senala:
“observacion focalizada y mediacion en el juego [...] sugiero materiales, tiempos y modos”
(CPI 2, personal de coordinacion, 2025). En el CPI 5 se afirma: “una mirada diferente cambia
la forma de intervenir” (CPI 5, personal de coordinacion, 2025).
En instituciones sin esa figura, se consigna su ausencia y reemplazos parciales: “al momento
no contamos con psicopedagoga” (CPI 1, personal de coordinacion, 2025); “nos falta la

perspectiva que hilvane lo social con lo pedagogico” (CPI 5, personal de coordinacion, 2025).

Derechos, inclusion y trayectorias; mejoras propuestas

Las conducciones mencionan condiciones que afectan trayectorias: “falta de
articulacion entre instituciones [...] condiciones socioecondémicas” (CPI 1, personal de
coordinacién, 2025); “rotacion de personal” (CPI 6, personal de coordinacion, 2025); “falta
de recursos en las salas” (CPI 4, personal de coordinacion, 2025); “presion familiar para

acelerar procesos” (CPI 5, personal de coordinacion, 2025). Se subraya “estar atentos a los
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protocolos de vulneracion de derechos” (CPI 3, personal de coordinacion, 2025).

En cuanto a mejoras, se propone “mas tiempo institucional para reflexionar”, “formacion
continua”, “articulacion con salud”, “mas recursos didacticos” y “fortalecer el vinculo con las
familias” (CPI 2, 3, 4, 5, 6; personal de coordinacion, 2025). Se destaca el reconocimiento y

condiciones laborales: “docentes con derechos del estatuto y mejores condiciones salariales”

(CPI 1, personal de coordinacion, 2025).

Discusion

Al volver sobre los objetivos y mirar de frente los hallazgos, esta investigacion
adquiere una voz propia. No es solo un inventario de practicas o una lectura técnica: es, ante
todo, una trama de sentidos que se fue tejiendo en la cotidianidad de los CPI, entre registros
hechos a pulso, reuniones logradas en medio del apuro durante cada jornada, y
conversaciones con familias que requieren tiempo, escucha y cuidado. Los objetivos
marcaban tres horizontes: comprender percepciones institucionales acerca del derecho a
aprender en la diversidad; describir estrategias para la deteccion y el acompanamiento; y
analizar el aporte de la psicopedagogia en ese entramado. Lo que aparecio confirma que la
deteccion temprana no es un gesto puntual, sino una practica situada que sucede en

comunidades de trabajo, con condiciones, limites y potencias concretas.

Desde una mirada €tico-politica y pedagogica de las instituciones (Guemureman et
al., Diker), los CPI emergen como espacios donde el derecho a aprender se garantiza o se
frustra en decisiones muy pequefias: un modo de observar, un registro que circula (o no), una
reunion que se sostiene (0 no), una derivacion que llega (o no). En los relatos, la conviccion
es compartida: “Queremos acompaiiar a todos, pero a veces no tenemos los recursos ni el
tiempo para hacer lo que seria ideal” (conduccion). Esta frase condensa la distancia entre el

ideal normativo del enfoque de derechos (ONU) y las condiciones reales de trabajo. La
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deteccion temprana exige tiempos institucionales, criterios comunes y redes intersectoriales;

cuando faltan, la practica se vuelve fragil.

Las percepciones de los equipos sobre los desafios de aprendizaje confirman que
interpretar no es un acto neutro: se hace desde marcos, experiencias y lenguajes compartidos
(0 no). Una docente lo expres6 con honestidad: “Vemos cuando algo no va como esperamos,
pero nos cuesta decidir si es para derivar o para seguir observando” (sala). Esta vacilacion es,
a la vez, una sefial de prudencia y de necesidad de acuerdos. La teoria advierte que el riesgo
no es solo “no ver”, sino etiquetar rapido. Ahi aparece la funcion preciosa (y escasa) de la
psicopedagogia: “No se trata de ponerle un nombre al problema, sino de pensar qué necesita
ese niflo en este contexto” (psicopedagogia). Cuando esa voz existe, ordena tiempos, traduce

jerga, ayuda a enlazar lectura y accion.

Las estrategias relevadas —observacion, registro, reuniones de equipo, ajustes en la
propuesta pedagogica, comunicacion con familias, articulaciones con salud y educacion—
hablan de una institucién que aprende a mirar. En clave vygotskiana, la mediacion adulta y la
cultura del entorno sostienen el desarrollo; pero esa mediacion requiere organizacion,
dialogo, trama. “Cada sala tiene su forma; no hay un protocolo tnico de registro” (sala).
“Armamos reuniones, pero la urgencia cotidiana nos come el tiempo para sostenerlas”
(conduccidn). Sin protocolos simples y compartidos, las practicas dependen demasiado de
voluntades individuales y la continuidad se resiente. La trazabilidad —saber qué se observo,
quién lo leyo, qué se decidio y como se comunicé— no es un lujo burocratico: es condicion

para que la deteccion y el acompafiamiento sean equitativos.

El rol de la psicopedagogia merece un parrafo aparte. Esta investigacion cree que la
psicopedagogia es menos una “especialidad” que viene a resolver y mas un dispositivo que

articula clinica y escuela (Pain), que desarma etiquetas apresuradas y propone intervenciones
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situadas. Cuando estd, se nota: “La psicopedagoga nos ayuda a mirar distinto, a no etiquetar
rapido” (conduccion). Pero la mayoria de los CPI entrevistados no cuenta con esta figura de
manera estable; y esa ausencia se vuelve estructural. Se pierden oportunidades de leer mejor,
se cargan de decisiones quienes no tienen formacion especifica, se amplian brechas en
territorios de vulnerabilidad (Carli). De aqui, una conviccion: ademas de promover la
presencia psicopedagogica, hace falta socializar su saber —protocolos, guias, co-formacion—
para que la cultura institucional pueda sostener la deteccion y el acompafiamiento incluso

cuando el especialista no esta.

Intervencion
Psicopedagdgica 4. Resultados

2. Consulta interna Intervenciones
Sala -» Conduccion Observacién especializada Adaptaciones
Interpretacion del problema Estrategias conjuntas
Asesoramiento a la institucion

J

3. Articulacion
Comunicacion interna
Comunicacion familiar

Conduccién/Psicopedagogia

1. Inicio: Deteccion
Sefiales de alerta |
Personal de sala

Grafico: elaboracion propia

Otra pieza clave es la comunicacion con las familias, un lugar donde la ética y la
técnica se encuentran en el lenguaje. “Hay que decirles, pero sin asustarlos” (conduccion).
Informar a tiempo sin producir dafio simbdlico exige criterios compartidos: quién comunica,
cuando, como, con qué palabras y qué apoyos se ofrecen después. La ausencia de pautas
vuelve la comunicacion erratica: a veces se posterga por proteccion, a veces se precipita y
hiere. Alli, el trabajo paciente de traduccion —de la jerga técnica a un lenguaje accesible—

no es solo un gesto amable; es parte de la garantia de derechos.

En la primera infancia, la deteccion es siempre mas que un acto de ver: es el

comienzo de un acompafiamiento que se hace en el aula, en el juego, en el vinculo diario.
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Esta investigacion cree que los CPI son instituciones educativas en pleno derecho, y que su
reconocimiento oficial como tales no es un detalle juridico, sino un cambio de condicion:
habilita recursos, formacion, dispositivos especializados y redes que hoy aparecen como
diferenciales y no como derechos. Donde los CPI son la puerta de entrada a circuitos de
cuidado y aprendizaje —“A veces los CPI son el tnico espacio de rutina; ahi aparecen
sefiales que afuera no se ven” (sala)— la deteccion temprana es una obligacion ética y

politica.

(Qué papel cumplen entonces los saberes y percepciones en la deteccion? Un papel
central: los saberes previos y las experiencias vitales de quienes trabajan en sala, la prudencia
y la articulacion de la conduccidn, y la mirada integrada de la psicopedagogia tejen una trama
institucional que puede amplificar o desdibujar la posibilidad de acompaifiar trayectorias
singulares. Esta investigacion piensa que la tarea no es “acertar” con un diagnostico, sino
construir condiciones: tiempos para observar y conversar, protocolos que orienten sin
rigidizar, formacion situada que distribuya capacidades, redes intersectoriales que respondan
y lenguajes que cuiden el vinculo con las familias. Detectar a tiempo y acompanar con

prudencia no depende de la genialidad de nadie: depende de la institucionalidad.

En ese sentido, los objetivos iniciales encuentran su respuesta: si, las percepciones
institucionales importan; si, las estrategias existen y se pueden fortalecer; si, la
psicopedagogia aporta y debe estar —y cuando no estd, su saber debe quedar en la
organizacion. Lo que esta investigacion propone pensar hacia adelante es sencillo y exigente:
(,como estabilizar?, ;como organizar y sostener aquello que funciona para que no dependa de
personas, horarios o buenas intenciones? ;Cémo cuidar las comunicaciones dificiles sin

renunciar a la oportunidad de intervenir? ;Coémo reconocer a los CPI como instituciones
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educativas para que el derecho a aprender en la diversidad sea una politica y no una

excepcion?

Tal vez la conclusion més humana sea ésta: detectar temprano no es ver mas, es
acompanar mejor. Es transformar sefales en decisiones compartidas, decisiones en practicas
cotidianas, y practicas en oportunidades reales para cada nifio y nifia. Y eso —Io confirma la
teoria y lo sostienen las voces— solo es posible cuando las instituciones se piensan a si

mismas como tramas que aprenden, cuidan y garantizan derechos desde los primeros afos.

Conclusion

Esta investigacion confirma algo que parecia obvio, pero que en la practica se vuelve
complejo: la deteccion temprana no es un acto aislado, ni una mirada experta que resuelve
todo. Es una trama que se construye dia a dia en los Centros de Primera Infancia, entre
saberes previos, experiencias vitales y practicas compartidas. Es el resultado de vinculos,
conversaciones y decisiones que se sostienen en condiciones reales, muchas veces

atravesadas por urgencias y limitaciones.

Los CPI son mucho mas que espacios de cuidado: son instituciones educativas en
pleno derecho, aunque todavia no siempre reconocidas como tales. Alli se juega una parte
esencial del futuro de los nifios y nifias, sobre todo en contextos de vulnerabilidad, donde
estas instituciones son la primera —y a veces la inica— puerta de entrada a redes de
acompafiamiento. Detectar a tiempo no es solo ver sefiales; es crear condiciones para

acompafiar sin etiquetar, para sostener trayectorias singulares con prudencia y compromiso.

El rol de la psicopedagogia aparece como un puente necesario entre teoria y practica,
entre la urgencia y la reflexion. Cuando esta presente, ordena, traduce, articula. Cuando falta,

se siente: las decisiones se vuelven mas fragiles y las oportunidades se pierden. Por eso, esta
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investigacion cree que no basta con sumar especialistas: hace falta socializar saberes, generar
protocolos simples, abrir espacios de formacion situada y fortalecer redes interinstitucionales

que den continuidad a las intervenciones.

También queda claro que la comunicacion con las familias es un punto critico.
Informar sin alarmar, sostener el vinculo y construir lenguajes accesibles son desafios que
requieren tiempo, criterios y cuidado. Porque garantizar derechos no es solo ofrecer

respuestas técnicas: es también cuidar la palabra, el vinculo y la confianza.

En definitiva, esta investigacion piensa que la deteccidon temprana es una practica
ética y politica que necesita institucionalidad: tiempos, protocolos, formacion y
reconocimiento. Reconocer a los CPI como instituciones educativas y a sus equipos como
actores del sistema es un paso indispensable para que la inclusion y la equidad no dependan
de voluntades individuales, sino de politicas publicas sostenibles, en particular considerando

el marco de vulnerabilidad de las familias.

Quedan preguntas abiertas para seguir pensando: ;como estabilizar lo que hoy
depende de esfuerzos personales? ;Cémo cuidar las comunicaciones sin postergar
intervenciones? ;Coémo garantizar que la psicopedagogia sea parte del entramado y no un
recurso ocasional? ;Cémo hacer que la deteccion temprana sea un derecho garantizado y no

una excepcion afortunada?

En definitiva, la investigacion cumple sus objetivos descriptivos y analiticos, y deja
abierta una agenda compartida: institucionalizar aprendizajes, distribuir capacidades, cuidar
las comunicaciones y tejer redes para que, en la primera infancia, detectar a tiempo y

acompafiar con prudencia sea un derecho garantizado y no una excepcion afortunada.
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Aportes y contribuciones de la investigacion

Esta investigacion aporta una comprension situada sobre como los Centros de Primera
Infancia (CPI) configuran tramas institucionales que sostienen la deteccion temprana y el

acompanamiento de desafios de aprendizaje. Entre sus principales contribuciones se destaca:

e Visibilizacion del entramado institucional: Se muestra que la deteccion no es una
practica aislada, sino un proceso colectivo que articula saberes, experiencias y roles
diversos.

e Relevancia del rol psicopedagogico: Se evidencia la centralidad de la psicopedagogia
como puente entre teoria y practica, aportando marcos conceptuales y estrategias que
orientan intervenciones prudentes y situadas.

e Perspectiva ética y politica: Se reafirma que estas practicas no son meramente
técnicas, sino acciones orientadas a garantizar derechos y promover inclusion desde la
primera infancia.

e Contribucion al campo académico y profesional: Ofrece insumos para fortalecer la
formacion y la practica psicopedagdgica en contextos comunitarios, asi como para

disefiar politicas que reconozcan la diversidad de trayectorias infantiles.

En sintesis, el estudio amplia el conocimiento sobre la deteccion temprana en
instituciones de primera infancia, subrayando la importancia de la cooperacion
interdisciplinaria y del enfoque de derechos en la construccion de précticas inclusivas, donde
la mirada, la perspectiva, de la Psicopedagogia se vuelve necesaria en la articulacion

institucional.

Limitaciones de la investigacion

Las limitaciones principales de esta investigacion fueron:
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e Dificultades y retrasos en la concrecion de las entrevistas por la disponibilidad horaria
de las personas entrevistadas.

e Algunas personas, aunque en una proporcion poco significativa, no estuvieron
dispuestas a participar.

e La cantidad de entrevistas realizadas fue menor a la proyectada por las dificultades

sefialadas.

A pesar de estas limitaciones considero que se lograron los objetivos planteados y el
aporte al conocimiento de la problematica abordada es pertinente, abriendo posibilidades para

su profundizacién en investigaciones futuras.

Lineas de investigacion futuras

A partir de los hallazgos de esta investigacion, se abren diversas posibilidades para
profundizar el estudio de la deteccion temprana en la primera infancia. Resulta relevante
indagar como se redefine el rol psicopedagdgico en contextos comunitarios, explorando sus
tensiones y potencialidades en la construccion de précticas inclusivas. Asimismo, se plantea
la necesidad de analizar el impacto de la formacion profesional en la calidad de las
intervenciones, asi como la articulacion entre CPI y otros dispositivos del sistema educativo y
de salud. Incorporar la perspectiva de las familias permitiria comprender sus expectativas y
experiencias en los procesos de acompafiamiento, mientras que estudios longitudinales
podrian evaluar el impacto de estas practicas en las trayectorias infantiles. Finalmente, se
propone profundizar en la dimension ética y politica de la deteccion temprana, examinando
codmo las decisiones institucionales se vinculan con politicas publicas y marcos normativos

orientados a garantizar derechos desde los primeros afios.
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Propuestas de intervencion psicopedagégica

Fortalecer la comunicacion con las familias en la deteccion temprana

Pensar la intervencion psicopedagdgica en los CPI implica asumirla como un
dispositivo institucional mas que como una accion aislada. En linea con lo que plantea Pain
(1999), se trata de generar condiciones para que la deteccion temprana y el acompafiamiento
sean procesos compartidos, sostenibles y no dependan de figuras individuales. La
investigacion mostroé que comunicar a las familias sobre sefiales de alerta es una tarea
compleja: se necesita informar sin generar alarma, sostener el vinculo y ofrecer
acompafiamiento. Por eso, esta intervencion se centra en crear condiciones para una
comunicacion clara, cuidada y compartida, entendiendo que la palabra puede abrir caminos o

cerrar puertas.

El acompanamiento a las familias merece un dispositivo especifico: entrevistas
iniciales, devoluciones periodicas con lenguaje accesible, materiales informativos sobre
desarrollo infantil y espacios grupales para compartir experiencias. Como plantea Diker
(2015), la comunicacion no es un acto técnico, sino una practica ética que debe sostener el

vinculo y evitar el riesgo de alarma o silencio.

Objetivo

Lograr que las familias reciban informacion sobre el desarrollo de sus hijos de manera
oportuna, clara y respetuosa, fortaleciendo la confianza y evitando interpretaciones que

generen miedo o estigmatizacion.

Actividades
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e Taller inicial con el equipo institucional: reflexionar sobre como comunicar, qué
palabras usar y qué evitar. Se trabajara con ejemplos reales y se construiran frases
posibles.

e (uia de conversacion para entrevistas: elaborar un material sencillo con pautas para
informar sefiales, explicar qué se observa y qué pasos siguen.

e Simulacion de entrevistas: realizar role-playing entre docentes y psicopedagogia para
practicar situaciones dificiles.

e Encuentro con familias: organizar una reunion grupal para compartir informacion
sobre desarrollo infantil y explicar que la deteccion temprana no significa

“diagnostico”, sino acompafiamiento.

Retroalimentacion

Después de cada entrevista con las familias, el equipo de cada CPI se reunira para
evaluar como se sintieron, qué funcionod y qué se puede mejorar, tomando en cuenta las

experiencias. Se registrardn comentarios de las familias para ajustar el enfoque.

Evaluacion

e Cualitativa: observar si las familias expresan comprension y confianza en las

entrevistas.

Materiales

e (Guia impresa con frases sugeridas y pasos de la conversacion.
e Fichas para registrar observaciones y acuerdos.

e Recursos visuales para explicar el desarrollo infantil (ldminas, imagenes simples).

Tiempo
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e Primera etapa: 2 encuentros con todo el personal (90 minutos cada uno) para
formacion y simulacion. Aprovechar las jornadas institucionales para trabajar

e Segunda etapa: entrevistas individuales y reunion grupal con familias (durante el
mes siguiente).

e Tercera etapa: espacio de retroalimentacion y ajustes (30 minutos semanales por 2

meses).

Esta propuesta no busca imponer un protocolo rigido, sino humanizar la
comunicacion, cuidando el vinculo y reconociendo que detras de cada palabra hay
emociones, expectativas y derechos. Porque detectar temprano no es solo mirar sefiales: es
construir confianza para acompaiiar juntos y juntas las trayectorias de cuidado y educacion de

las nifas, nifios y familias que concurren a los CPI.
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ANEXO 1

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de
UFLO Universidad, desean conocer las Tramas institucionales: saberes, percepciones y
practicas psicopedagogicas en la deteccion temprana de desafios de aprendizaje en la primera
infancia en los Centros de Primera Infancia de la Ciudad de Buenos Aires. Es por esta

razén que se esta realizando un trabajo de investigacion cuya finalidad es conocer e indagar
respecto de las percepciones institucionales respecto de las estrategias de inclusion y las
intervenciones de la psicopedagogia que se despliegan en los CPI de CABA para mediar
entre los saberes y las practicas que circulan en la vida cotidiana de estas instituciones con el
objetivo de garantizar el derecho a la educacion y la continuidad pedagdgica de los

sujetos. Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de los cuestionarios que se me entregaran a continuacion.

La participacion es voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente
autorizacion, retirindome del presente acto.

Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y so6lo de conocimiento
para el equipo de investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados no seran ligados
a mi informacidn que se coloca al pie del presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion seran
presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales y que podran ser expuestos
también en congresos y/o publicados en revistas cientificas preservandose siempre mi
identidad, conforme a la ley 25.326

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los solicito y

que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a participar
en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO, a
sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable)

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de
investigacion.

Firma:

Aclaracion: Firma Profesional Informante:
DNI: " Aclaracién: Ursula Tramonti
Fecha: DNI: 27. XXX. XXX

Enlace a los formularios de consentimiento informado



https://drive.google.com/drive/folders/1TZv0eWtyutmFquV-o2A-LGxEEAYOFpFn?usp=sharing
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Anexo 11

Entrevistas semiestructuradas

Titulo del estudio: Tramas institucionales: saberes, percepciones y practicas
psicopedagogicas en la deteccion temprana de desafios de aprendizaje en la primera infancia:

una mirada desde los CPI de la CABA

Datos contextuales:

e Nombre (opcional):
e (PI al que pertenece:

e (Cargo y antigiiedad en el rol:

Perfil del entrevistado/a:

Equipo de conduccion de los CPI

Tema: Saberes, practicas e intervenciones institucionales ante desafios en el

aprendizaje

Hola, muchas gracias por participar. Esta entrevista forma parte de una investigacion
que busca conocer como se organizan y actian las instituciones frente a los desafios en el
aprendizaje de nifias y nifios que pertenecen a los CPI. Nos interesa especialmente entender
cdmo se construyen las practicas, qué saberes circulan, y qué lugar tiene la psicopedagogia en

estos procesos. Todo lo que compartan serd confidencial y usado solo con fines académicos.

1. Percepciones sobre la deteccion temprana

(Qué entienden por “deteccion temprana’ en su institucion?
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(Como se dan cuenta en el CPI que un nifio o nifia puede estar teniendo dificultades

para aprender o desarrollarse?

2. Saberes previos y saberes situados

Cuando aparecen sefiales o indicadores consideran relevantes para identificar desafios

en el aprendizaje, segun su opinidn, ;cOmo se construyen esas percepciones?

(Qué rol juegan la experiencia, la formacion, el equipo?

3. Practicas institucionales

(Qué acciones o decisiones se toman desde la institucion cuando se detecta que un

nifio o nifia necesita apoyo?

(Utilizan estrategias para la deteccion y el acompanamiento? ;Podria mencionar

algunas?

4. Intervenciones psicopedagogicas

(Qué rol tiene la psicopedagogia en el CPI y cémo se articula con el resto del equipo?

(Qué aportes consideran que realiza la psicopedagogia en la deteccion y

acompafiamiento?

5. Derechos, inclusion y trayectorias

(Qué situaciones pueden dificultar las trayectorias educativas en la primera infancia?

(Qué cosas creen que se podrian mejorar en el CPI para asegurar que todos los nifios

y nifias tengan una trayectoria educativa inclusiva?

Cierre
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(Algo mas que quieras agregar que te parezca importante para pensar como se
construyen las respuestas institucionales frente a los desafios en el aprendizaje en la primera

infancia?

Entrevista para el personal de sala del CPI

Presentacion

Hola, esta entrevista forma parte de una investigacién que busca conocer como se
acompafia a los nifios y nifias que tienen dificultades para aprender en los CPI. Tus respuestas

son muy valiosas y seran confidenciales. jGracias por participar!

1. Percepciones sobre la deteccion temprana

(Como se dan cuenta en la sala que un nifio o nifia puede estar teniendo dificultades

para aprender o desarrollarse?

2. Saberes previos y saberes situados

(Qué saberes o experiencias usan en el dia a dia para acompanar a los nifios y nifias

que necesitan mas apoyo?

3. Practicas institucionales

(Qué hacen como equipo cuando notan que un nifio o nifia necesita una mirada mas

atenta?

4. Intervenciones psicopedagogicas

(Como es el trabajo con la psicopedagoga o el psicopedagogo en estos casos?
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(Qué aportes les parecen valiosos de su intervencion?

5. Derechos, inclusion y trayectorias

(Qué cosas creen que se podrian mejorar en el CPI para que todos los nifios y nifias

tengan una experiencia educativa mas inclusiva?

Cierre

° (Qué cosas pensas que se podrian mejorar en el CPI para acompafiar
mejor a estos niflos y nifias?
° (Quieren agregar algo mas que les parezca importante para pensar

cdmo se acompaiia a los nifios y nifias con desafios en el aprendizaje desde el CPI?

Entrevista para personal psicopedagogico del CPI

Presentacion

Hola, esta entrevista forma parte de una investigacion que busca conocer el trabajo
psicopedagogico en los CPI, especialmente en relacion con nifias y nifios que presentan
dificultades para aprender. Nos interesa especialmente entender como se construyen las
practicas, qué saberes circulan, y qué lugar tiene la psicopedagogia en estos procesos. Todo lo
que compartan sera confidencial y usado solo con fines académicos. Muchas gracias por tu

participacion!

1. Percepciones sobre la deteccion temprana

(Como se dan cuenta en la sala que un nifio o nifia puede estar teniendo dificultades

para aprender o desarrollarse?
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2. Saberes previos y saberes situados

(Qué saberes o experiencias usan en el dia a dia para acompaifiar a los nifios y nifias

que necesitan mas apoyo?

3. Practicas institucionales

(Qué hacen como equipo cuando notan que un nifio o nifia necesita una mirada mas

atenta?

4. Intervenciones psicopedagdgicas

° (Qué estrategias usas desde tu rol para acompafiar a los nifios y nifias

con desafios?

(Qué aportes les parecen valiosos de su intervencion?

5. Derechos, inclusion y trayectorias

° (Qué cosas pensas que podrian mejorar en el CPI para fortalecer el

trabajo psicopedagdgico?

Cierre

(Qué cosas pensas que se podrian mejorar en el CPI para acompafiar mejor a estos

nifios y nifias?

(Quieren agregar algo mas que les parezca importante para pensar como se acompaiia

a los nifios y nifias con desafios en el aprendizaje desde el CP1?
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