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TITULO

Dislexia y Educacion Secundaria. Implementacion de la Ley 27306 en

Instituciones Educativas de Pergamino.

RESUMEN

El presente trabajo de investigacion aborda la problematica de la dislexia y la
aplicacion de la Ley Nacional N.° 27.306, que garantiza la inclusion educativa de
estudiantes con dificultades especificas del aprendizaje, en instituciones de nivel
secundario de la ciudad de Pergamino, Argentina. La dislexia, entendida como un
trastorno del aprendizaje que afecta principalmente la lectura y la escritura, representa
un desafio significativo en el &mbito escolar. A partir de una metodologia cualitativa,
se analizaron las practicas pedagogicas implementadas en escuelas secundarias, asi
como el grado de conocimiento y cumplimiento de la normativa vigente por parte de

docentes y equipos directivos.

La poblacion considerada estuvo compuesta por estudiantes de nivel
secundario de distintas instituciones educativas de la ciudad de Pergamino. Para la
recoleccion de datos se utilizaron entrevistas semiestructuradas y cuestionarios

dirigidos a docentes, directivos y personal de orientacion escolar.

El estudio concluye que, aunque la Ley N.° 27.306 representa un avance en
materia de inclusion, su aplicacion efectiva requiere una mayor formacion docente y
un compromiso institucional mas solido. Se proponen recomendaciones orientadas a

mejorar la implementacion de politicas inclusivas en el nivel secundario, con énfasis



en la capacitacion continua de los educadores y el fortalecimiento de las redes de

apoyo para estudiantes con dislexia.

Palabras clave: Dislexia. Ley 27.306. Inclusion educativa. Practicas

pedagogicas. Educacion secundaria.



INTRODUCCION

DELIMITACION DEL OBJETO DE ESTUDIO

El objeto de estudio de esta investigacion estd conformado por estudiantes de nivel
secundario, de 13 afios o mas, con diagnostico de dislexia, que asisten a instituciones

educativas de la ciudad de Pergamino.

Se indagara en las practicas pedagogicas que desarrollan los docentes y en sus
concepciones sobre la dislexia, a fin de comprender cémo estas inciden en el

acompafiamiento que brindan a los estudiantes.

Se trata de un estudio empirico cualitativo, de tipo descriptivo, que se centra en la
aplicacion de la Ley de Dislexia en escuelas secundarias de Pergamino. El proposito es
comprender como las concepciones docentes sobre la dislexia influyen en sus practicas
pedagbgicas y en las estrategias de apoyo dirigidas a los estudiantes con esta dificultad

especifica del aprendizaje.

Seglin Hernandez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2004), se opta por
un enfoque cualitativo cuando se busca analizar como las personas perciben y viven los

acontecimientos que las rodean, explorando sus perspectivas, interpretaciones y significados.

PLANTEO DEL PROBLEMA

La dislexia es una dificultad especifica del aprendizaje de origen neurobioldgico que
afecta la ensefianza de la lecto-escritura. Esta dificultad influye significativamente la
capacidad de leer y procesar la informacion escrita y puede tener consecuencias en el

rendimiento académico de los alumnos y en su bienestar emocional.



Algunas caracteristicas que suelen aparecer en la dislexia al leer-deletrear y escribir
palabas son: la dificultad para leer palabras aisladas, dificultad en la precision para descifrar

pseudopalabras, lectura lenta, imprecisa y dificultosa (falta de fluidez al leer).

Seria de suma importancia la implementacion de la ley para poder ayudar y
empoderar a las personas con esta dificultad, brinddndoles herramientas y estrategias que les
permitan superar barreras y alcanzar su maximo potencial. Reconociendo y abordando las
dificultades especificas del aprendizaje se fomenta una sociedad inclusiva en la que todos

tienen la oportunidad de aprender.

En Argentina se promulg6 la Ley 27306 con el objetivo de proporcionar un marco
legal que asegure la inclusion y el apoyo adecuado para los estudiantes con dislexia en el

sistema educativo.

El problema central que abordara este trabajo de investigacion es la posible brecha
entre la normativa establecida por la Ley de Dislexia (LEY 27306) y su aplicacion real y
efectiva en las instituciones educativas de nivel secundario en la Ciudad de Pergamino.
Aunque la ley establece un marco tedrico para el acompanamiento y apoyo a estudiantes con
dislexia, resulta necesario indagar en qué medida las escuelas secundarias conocen, adoptan y
aplican estas disposiciones en la practica cotidiana, y cudles son las barreras y facilitadores

para su implementacion.

(Qué dificultades y desafios enfrentan los docentes y directivos para aplicar la Ley de
Dislexia en el ambito escolar? ;En qué medida las instituciones educativas de nivel

secundario en Pergamino conocen la Ley de Dislexia (LEY 27306) y sus disposiciones?



OBJETIVOS.
OBJETIVO GENERAL.

Evaluar el grado de implementacion de la Ley de Dislexia en las instituciones
educativas de la ciudad de Pergamino, con el fin de identificar las practicas pedagogicas y

recursos disponibles para el apoyo de estudiantes con dislexia.

OBJETIVOS ESPECIFICOS.

. Identificar el nivel de conocimiento que poseen los docentes del nivel
secundario sobre la Ley 27.306.

. Establecer las practicas pedagogicas empleadas por los docentes para
atender a estudiantes con dislexia en el marco de la normativa vigente.

. Analizar como las concepciones docentes sobre la dislexia inciden en
la implementacion de estrategias de ensefianza inclusivas.

Examinar las acciones institucionales desarrolladas para garantizar el

cumplimiento de la Ley 27.306 en las escuelas secundarias de Pergamino

. Enunciar orientaciones psicopedagogicas que fortalezcan la

implementacion efectiva de la Ley 27.306 en el ambito escolar.

HIPOTESIS O SUPUESTOS BASICOS DE INVESTIGACION

Se infiere que la efectividad de la implementacion de la Ley de Dislexia en Argentina,

en términos de la identificacion y el apoyo a estudiantes con dislexia, varia



significativamente en funcion de la disponibilidad de recursos especificos y la uniformidad
de la aplicacion de la normativa en cada region, generando disparidades en la inclusion y la

reduccion de barreras educativas.



ESTADO DEL ARTE

Ramirez (2020), en su trabajo titulado La intervencion psicopedagogica de la dislexia
en una escuela primaria con ninios de 6 a 8 anos, realizado en la ciudad de Rio Gallegos,
Provincia de Santa Cruz, llevo a cabo un estudio cualitativo con entrevistas semiestructuradas
a ocho docentes —seis de grado y dos pertenecientes al equipo directivo— con el propdsito
de describir las concepciones docentes sobre la intervencion del Equipo de Orientacion
Educativa (EOE) y su correspondencia con la funcion que desempefian.

Los resultados evidenciaron vacios significativos en el conocimiento docente sobre la
deteccidon y abordaje de la dislexia, asi como en la incorporacion de estrategias de
intervencion especificas. Se destaco que la deteccion temprana es clave para favorecer el
aprendizaje y prevenir el fracaso escolar y la baja autoestima en los estudiantes con esta
dificultad. Asimismo, se subrayo el rol esencial del psicopedagogo en la capacitacion
docente, lo que resulta fundamental para optimizar la atencidon educativa de estos nifios. El
autor vincula estos hallazgos con la necesidad de politicas y recursos que fortalezcan el
cumplimiento de la Ley de Dislexia, dado que las carencias detectadas son igualmente

relevantes en otros contextos como el de Pergamino

Crivario (2020), en su trabajo titulado Formacion y capacitacion de docentes de nivel
primario en relacion con la dislexia e inglés en el Partido de Escobar, llevé a cabo una
investigacion cualitativa con diez docentes de inglés de instituciones primarias de dicha
localidad. El estudio tuvo como objetivo indagar sobre el conocimiento y la formacion de los
docentes respecto a la dislexia, en el marco de la implementacion de la Ley de Dislexia, que
busca garantizar el apoyo adecuado a estudiantes con dificultades especificas de aprendizaje.
Los resultados evidenciaron que solo dos participantes contaban con un conocimiento basico
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sobre dislexia, mientras que siete manifestaron no haber recibido formacion especifica en el
tema. Esta carencia revela una brecha critica en la preparacion docente que la legislacion
intenta subsanar, subrayando la necesidad de programas de capacitacion continua. Asimismo,
los docentes expresaron requerir un mayor acompafamiento institucional y trabajo
colaborativo con especialistas, dado que, en muchos casos, enfrentan la atencion a estudiantes
con dificultades de manera aislada. El estudio concluye que la ausencia de formacioén
especifica y de estrategias de apoyo constituye un desafio para la efectiva implementacion de

la Ley de Dislexia y para el desarrollo de una educacion inclusiva y de calidad.

Castillo Peredes (2020), en su trabajo titulado Percepciones docentes sobre la dislexia
en una escuela publica de primaria del distrito de Pueblo Libre, desarroll6 un estudio de
caso con enfoque descriptivo para indagar en las percepciones y conocimientos de los
docentes acerca de la dislexia, una dificultad de aprendizaje que limita el desarrollo de
habilidades de lectura y escritura esenciales para el progreso académico. La investigacion
tuvo como objetivos analizar el nivel de conocimiento de los docentes de educacion bésica
regular sobre la dislexia y describir sus percepciones en relacion con esta condicion y las
dificultades en la lectura. Los hallazgos evidenciaron que los docentes poseen una
comprension basica de la dislexia, adquirida principalmente a través de su experiencia
profesional, pero carecen de una profundizacion conceptual que les permita abordar la
problematica de manera mas efectiva. Asimismo, se observo que la mayoria percibe la
dislexia como un obstaculo que interfiere en su labor docente, méas que como una oportunidad
para enriquecer el proceso educativo. Estos resultados ponen de relieve la necesidad de
fortalecer la formacion y actualizacion docente para promover una intervencion mas inclusiva

y ajustada a las necesidades de los estudiantes con dislexia.
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Pérez Cordoba (2021), en su trabajo titulado La relacion entre el Estado, el
movimiento social y la comunicacion en la campaiia por la aprobacion de la Ley Nacional
27.306, analiz6 el proceso de movilizacion social que impuls6 la sancion de la ley sobre
Dificultades Especificas de Aprendizaje. El estudio se centrd en la participacion de familias
afectadas, quienes durante tres afios articularon con autoridades y realizaron campafas de
visibilizacion en medios tradicionales y redes sociales. El analisis se estructur6 en dos ejes: el
primero, referido al origen del movimiento, los actores implicados y las estrategias para
captar la atencion publica; y el segundo, al impacto medidtico y la repercusion de las
acciones de movilizacion, desde asambleas hasta publicaciones en medios graficos
provinciales. Los resultados mostraron que el trabajo de organizaciones como Padres por la
Inclusion fue clave para el debate legislativo y que la continuidad de la movilizacion resulta
necesaria para garantizar la implementacion efectiva de la ley, especialmente en aspectos
como la formacion docente y la sensibilizacion sobre las necesidades de los estudiantes con

dislexia.

Meyer y Morales (2021), en su investigacion titulada Conocimiento de los docentes
de nivel inicial y primer ciclo de primaria sobre la dislexia evolutiva en Parand y Diamante,
evaluaron a 120 docentes de instituciones publicas y privadas mediante la Escala de
Conocimientos y Creencias sobre la Dislexia del Desarrollo (KBDDS) y un cuestionario
sociodemogréafico. El estudio busco explorar el nivel de conocimiento y analizar si este
variaba segun la formacion recibida y la antigiiedad docente. Los hallazgos revelaron la
presencia de lagunas y concepciones erroneas sobre la dislexia evolutiva, sin encontrarse
diferencias significativas entre quienes habian recibido capacitacion y quiénes no. Tampoco

la antigiiedad mostr6 relacion con un mayor conocimiento. Los autores concluyen que es
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necesario fortalecer la formacion inicial y continua para mejorar la deteccion e intervencion

en dislexia.

Latorre (2021), en su trabajo titulado Abordaje psicopedagogico clinico de la dislexia
desde el enfoque neurocognitivo en nifios de primer ciclo escolar, realiz6 entrevistas
cualitativas a cinco psicopedagogas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires y Gran Buenos
Aires. El estudio se sustent6 en un marco tedrico que integra aportes de las neurociencias y la
psicopedagogia clinica, haciendo hincapié en la relevancia de la conciencia fonologica y los
procesos cognitivos implicados en la lectura y escritura. Los resultados muestran que la
estimulacion de estos procesos, junto con intervenciones especializadas, favorece la
adquisicion de herramientas compensatorias para superar las dificultades propias de la
dislexia. La autora enfatiza la importancia de la deteccion temprana y el trabajo

interdisciplinario para un abordaje integral.

Dure (2024), en su estudio titulado La dislexia: un desafio con oportunidades y la
intervencion psicopedagogica en el proceso de aprendizaje, analiz6 el rol del psicopedagogo
en el acompafiamiento a nifios con diagnoéstico de dislexia. Mediante entrevistas cualitativas a
profesionales de los &mbitos psicopedagogico y educativo, identifico estrategias efectivas
como la adaptacion de materiales, la estimulacion de habilidades cognitivas especificas y el
trabajo conjunto con la familia y el equipo docente. Los resultados evidencian que las
intervenciones personalizadas y sostenidas permiten mejorar el desempefio académico y la
autoestima de los estudiantes, destacando la importancia de un abordaje integral centrado en

las potencialidades del nifio.

Robledo (2020), en su trabajo titulado Conocimientos y creencias sobre dislexia en

docentes de preescolar y primer ciclo de primaria en Pehuajo, Buenos Aires, llevo a cabo un
13



estudio cuantitativo de disefo transversal descriptivo con 30 docentes. Los resultados
mostraron que, aunque los participantes poseian nociones basicas sobre la dislexia, persistian
creencias erroneas que dificultan su deteccion temprana. Solo la mitad utilizaba criterios
especificos para identificar signos de dislexia y la mayoria manifesté no haber recibido
formacion adecuada. Asimismo, se observo que el 88,9 % de los docentes de educacion
primaria habia trabajado con alumnos con diagndstico de dislexia, en contraste con el 15,4 %
de docentes de nivel inicial. El estudio destaca la necesidad de implementar programas

formativos especificos para mejorar el reconocimiento y la intervencion en dislexia.

Chavez (2023), en su investigacion titulada Intervencion psicopedagogica en nifios
con dislexia en segundo ciclo y orientacion a docentes, desarroll6 un estudio cualitativo
basado en entrevistas semiestructuradas a docentes y psicopedagogos. El objetivo fue
analizar las estrategias y recursos utilizados para facilitar el aprendizaje de estudiantes con
dificultades especificas de lectoescritura. Los resultados muestran que, a pesar de la
existencia de la Ley Nacional 27.306, la falta de capacitacion y recursos limita la
intervencion efectiva en el aula. El trabajo propone un modelo de intervencion dirigido a
docentes para mejorar la deteccion temprana, adaptar estrategias pedagdgicas y acompaiiar el
proceso educativo, fomentando practicas inclusivas y sensibles a las necesidades del

alumnado con dislexia.

Lopez (2024), en su trabajo titulado Intervenciones psicopedagogicas en adolescentes
con dislexia y su relacion con la autoestima, llevé a cabo un estudio cuantitativo de disefio
correlacional y corte transversal con 30 adolescentes diagnosticados con dislexia. El objetivo
fue analizar el impacto de las intervenciones psicopedagogicas en su autoestima. Utilizando
instrumentos validados antes y después de las intervenciones, se encontrd una mejora

14



significativa en los niveles de autoestima. Las estrategias aplicadas incluyeron refuerzo
positivo, adaptacion de contenidos y atencion personalizada, siendo el apoyo familiar y
escolar factores facilitadores clave. El estudio resalta la relevancia de intervenciones
personalizadas y del trabajo colaborativo entre escuela, familia y profesionales para optimizar

los resultados en adolescentes con dislexia.

15



MARCO TEORICO

Adolescencia: Cambios Biologicos, Psicologicos y Sociales

La adolescencia es una etapa de transicion marcada por profundos cambios en
las dimensiones bioldgica, psicoldgica y social del desarrollo humano. Segun
Santrock (2007), se caracteriza por la adquisicion del pensamiento abstracto, la
reflexion critica y la construccion de identidad. Por su parte, Papalia y Martorell
(2012) destacan el incremento de la necesidad de autonomia y la capacidad de
razonamiento logico, lo cual influye directamente en la motivacion escolar y en la
forma de afrontar las exigencias académicas.

Estos cambios impactan directamente en los procesos de aprendizaje,
haciendo que los adolescentes atraviesen un momento clave para consolidar sus
habilidades cognitivas y socioemocionales. En este contexto, las dificultades
especificas del aprendizaje (DEA), como la dislexia, pueden hacerse mas evidentes

debido al aumento de las demandas de lectura y escritura.

Caracteristicas de los Grupos Directivos, Docentes e Instituciones

La escuela secundaria constituye un espacio central para el abordaje de la
diversidad educativa. La Ley Nacional 27.306 (2016) establece como objetivo
garantizar el derecho a la educacion de los estudiantes con DEA, promoviendo un
abordaje integral, interdisciplinario y adaptado a las necesidades de cada estudiante.
Esta normativa resalta la responsabilidad de los directivos en generar condiciones
institucionales que favorezcan la inclusion, y la necesidad de que los docentes cuenten
con formacion continua y acompaiamiento pedagdgico para responder a la diversidad

del aula (Poggi & Speranza, 2018; Castorina, 2007).
16



No obstante, la efectividad de la implementacion depende de la disponibilidad
de recursos, la formacion docente y la existencia de protocolos institucionales.
Estudios como el de Blanco (2019) y Castillo Paredes (2020) evidencian que muchos
docentes carecen de capacitacion especifica sobre dislexia, lo que limita la deteccion

temprana y el disefio de estrategias de acompafiamiento.

Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA)

Las DEA comprenden trastornos como dislexia, disgrafia, disortografia y
discalculia. Estas dificultades se caracterizan por afectar de manera significativa un
area particular del aprendizaje, sin que existan causas intelectuales, emocionales o
sensoriales que lo justifiquen (Cuetos, 2010; Tamayo Lorenzo, 2017). No constituyen
enfermedades, sino condiciones neurobioldgicas que requieren estrategias
pedagogicas diferenciadas.

La dislexia, dentro de las DEA, se define como una dificultad persistente en la
adquisicion y automatizacion de la lectura, no asociada a la inteligencia ni a déficits
sensoriales o emocionales. Se manifiesta como alteraciones en el reconocimiento y
comprension de palabras escritas, errores en la ortografia y dificultades en la memoria

verbal a corto plazo (Buisan, Carmona, Garcia, Noguer & Rigau, 2009).

Definicion y Caracteristicas de la Dislexia

- Perspectiva Neurobiologica y Clinica

El DSM-5 (American Psychiatric Association, 2014) clasifica la dislexia
dentro de los trastornos especificos del aprendizaje, destacando la dificultad
persistente en la adquisicion de habilidades académicas clave, como la lectura precisa

17



y fluida, que no se explica por déficits intelectuales, sensoriales ni pedagogicos. La
CIE-10 (Organizacion Mundial de la Salud, 1992) la considera un trastorno del
desarrollo del aprendizaje escolar, haciendo hincapié en la dificultad especifica de la
lectura.

Desde una perspectiva clinica, Janin, Vasen y Fusca (2013) sefalan que la
dislexia se centra en un déficit fonologico: los estudiantes presentan dificultades para
establecer la relacion entre los sonidos del lenguaje y sus representaciones graficas.
Esto provoca errores en la lectura y escritura, como omisiones, sustituciones e
inversiones de letras y silabas, asi como lentitud lectora.

- Perspectiva Educativa

Rufina Pearson (2012) enfatiza la importancia de reconocer la dislexia como
una forma diferente de leer, no como una incapacidad. Segin Pearson, las personas
con dislexia poseen estrategias compensatorias y, con acompafiamiento pedagogico
adecuado, pueden alcanzar los mismos aprendizajes que sus pares. Su enfoque
educativo subraya la necesidad de adaptaciones curriculares y de un entorno escolar

inclusivo.

Impacto de la Dislexia en la Adolescencia

La dislexia no se concibe como un problema pasajero, sino como una
condicién cronica y heterogénea. Su presencia puede generar consecuencias
emocionales significativas, como frustracion y disminucion de la autoestima, debido

al impacto directo en el rendimiento académico (Buisan et al., 2009; Rivas, 2008). En
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la adolescencia, etapa de cambios profundos, estas dificultades pueden acentuarse por

las mayores exigencias de lectura y escritura.

Marco Legal en Argentina: Ley Nacional 27.306

Sancionada en 2016, la Ley Nacional 27.306 reconoce el derecho de los
estudiantes con DEA a recibir diagndstico oportuno, tratamientos adecuados y
estrategias pedagdgicas especificas. Su objetivo central es garantizar la equidad
educativa y la inclusion plena de estos estudiantes.

Risso (2020) destaca que la implementacion de la ley varia segtn la
disponibilidad de recursos, la formacion docente y la existencia de protocolos

institucionales, generando brechas entre provincias y escuelas.

Estrategias de Intervencion y Formacion Docente

Las adaptaciones curriculares son herramientas fundamentales para favorecer
la inclusion de estudiantes con dislexia en la escuela secundaria. Estas modificaciones
no alteran los objetivos de aprendizaje, pero ajustan las formas de ensefianza y
evaluacion: otorgar mas tiempo en las evaluaciones, leer consignas en voz alta,
utilizar tecnologias de apoyo y considerar evaluaciones orales (Jiménez & Guzman,
2003).

Blanco (2019) sefiala que las principales barreras para la implementacion de
estas estrategias son la escasez de recursos, la falta de capacitacion especifica y la de

visibilizacion de las DEA en las politicas escolares.
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La formacion docente en materia de DEA sigue siendo un desafio. La
inclusion de contenidos sobre neurodiversidad, disefio universal para el aprendizaje y
legislacion vigente en la formacion inicial y continua es esencial para garantizar la

efectividad de la Ley 27.306 y la verdadera inclusioén educativa.

Hilo Conductor: Conexion entre Adolescencia, Dislexia y Abordaje Educativo

Los cambios bioldgicos, psicoldgicos y sociales propios de la adolescencia
interactan con las dificultades de aprendizaje como la dislexia, haciendo necesario
un abordaje integral desde la escuela. Directivos, docentes y equipos de orientacion
escolar desempefian un rol central en la deteccion temprana y la implementacion de
estrategias inclusivas. La Ley Nacional 27.306 proporciona el marco normativo para
garantizar derechos, pero su efectividad depende de formacion docente, recursos y
protocolos institucionales. Integrar la perspectiva clinica, educativa y legal permite un
abordaje coherente que favorezca el aprendizaje y bienestar de los estudiantes con

DEA.
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METODOLOGIA

En el presente estudio se distinguen dos variables principales. La variable
independiente corresponde a la implementacion de la Ley 27.306 en las instituciones de
educacion secundaria de la ciudad de Pergamino, entendida como el conjunto de acciones
institucionales orientadas al cumplimiento de dicha normativa. Operacionalmente, se indaga
mediante entrevistas sobre el conocimiento de la ley, la existencia de protocolos, las
adaptaciones curriculares aplicadas y la articulacion institucional.

La variable dependiente se refiere a la inclusion educativa de estudiantes con dislexia,
entendida como la participacion en igualdad de condiciones dentro del sistema escolar. De
manera operacional, se analiza a partir de las percepciones de docentes, directivos y EOE en
relacion con la identificacion de la dislexia, los apoyos implementados y las barreras
presentes en la trayectoria escolar.

Asimismo, se consideran como variables intervinientes la disponibilidad de recursos
institucionales y la formacion docente especifica en DEA, factores que inciden en el grado de

implementacion efectiva de la ley.

DISENO DE ESTUDIO

Se desarrollara un estudio cualitativo, descriptivo y transversal, cuyo proposito es
explorar la implementacion de la Ley 27.306 de Deteccion Temprana y Atencion Integral de
la Dislexia en instituciones educativas de nivel secundario del partido de Pergamino. El
objetivo principal es comprender como esta normativa influye en las practicas pedagogicas y
en la experiencia de los actores educativos directamente involucrados: docentes, equipos

directivos y profesionales de los Equipos de Orientacion Escolar (EOE).
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Siguiendo a Strauss y Corbin (1990), el enfoque cualitativo permite construir una
comprension profunda de un fenomeno desde la perspectiva de los participantes. Como
senalan Herndndez Sampieri, Fernandez Collado y Baptista Lucio (2014), este tipo de
investigacion busca describir como se manifiesta un fendémeno en un contexto especifico,
analizando tanto las estrategias adoptadas como los desafios y oportunidades que surgen de

su implementacion.

PARTICIPANTES

Los participantes del estudio seran aproximadamente 15 actores educativos
pertenecientes a instituciones de educacion secundaria de Pergamino.

Se incluiran:

- Docentes de distintas areas curriculares, con experiencia en la
aplicacion de adaptaciones pedagdgicas vinculadas a la Ley 27.306.

- Miembros de equipos directivos (directores/as y
vicedirectores/as) que intervienen en la planificacion y seguimiento de
acciones institucionales.

- Profesionales del Equipo de Orientacion Escolar (EOE)
responsables de la deteccion, acompafiamiento y asesoramiento en casos de

estudiantes con dislexia.

MUESTRA
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La seleccion se realizard mediante muestreo intencional (Patton, 2015), priorizando
informantes clave con experiencia directa en la aplicacion de la ley. No se aplicaran criterios

socioecondmicos, procurando diversidad de perfiles y trayectorias institucionales.

INSTRUMENTOS

Se emplearan entrevistas semiestructuradas como principal técnica de recoleccion de
datos. Este instrumento, segun Herndndez Sampieri et al. (2014), permite obtener

informacion profunda y flexible, adaptandose a las respuestas de cada participante.

Las entrevistas estaran organizadas en ejes tematicos:

. Conocimiento y comprension de la Ley 27.306.

. Estrategias y acciones implementadas en el marco de la ley.

. Barreras y facilitadores en su aplicacion.

. Recursos y apoyos disponibles en la institucion.

. Percepciones sobre el impacto de la ley en la inclusion de estudiantes

con dislexia.

El guidn de entrevistas serd sometido a validacion por juicio de expertos para

garantizar la claridad y pertinencia de las preguntas.

PROCEDIMIENTO Y ANALISIS DE DATOS

Autorizacion institucional: se solicitard permiso a las autoridades escolares,

presentando los objetivos y alcances del estudio.
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Seleccion de participantes: se identificardn y convocaran docentes, miembros del

equipo directivo y profesionales del EOE que cumplan los criterios de inclusion.

Consentimiento informado: antes de iniciar las entrevistas, se entregara y explicara el
documento de consentimiento informado, asegurando la comprension de la naturaleza

voluntaria y confidencial de la participacion.

Realizacion de entrevistas: se priorizaran encuentros presenciales en espacios

privados de la institucion, aunque se considerard la modalidad virtual en caso necesario.

Previo a cada entrevista se realizard una breve charla introductoria para aclarar dudas

y generar un clima de confianza.

El material obtenido sera analizado mediante analisis de contenido (Miles, Huberman

y Saldafia, 2014) y analisis temdtico (Braun y Clarke, 2006). El proceso comprendera:

Codificacion inicial: identificacion de unidades de significado y asignacion de

codigos a fragmentos relevantes del texto.

Agrupacioén en categorias: organizacion de los c6digos en categorias mas amplias

segun temas emergentes.

Interpretacion: andlisis de relaciones entre categorias, vinculando percepciones,

estrategias y experiencias.

Se empleard triangulacion de datos (Flick, 2014) para enriquecer la interpretacion y
fortalecer la validez de los resultados, contrastando las perspectivas de docentes, equipos
directivos y EOE.
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

Se garantizara el cumplimiento de los principios éticos de la investigacion en ciencias

sociales y humanas, siguiendo el Cédigo de Etica Profesional y la normativa vigente.

Los participantes seran informados sobre:

. Los objetivos y alcances del estudio.

. La voluntariedad de su participacion y su derecho a retirarse en
cualquier momento.

. La confidencialidad y anonimato de la informacion aportada.

. El uso exclusivo de los datos con fines académicos.

Cada participante firmara un consentimiento informado.
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RESULTADOS

El objetivo general de este estudio fue aproximarse al conocimiento, percepciones y
practicas de docentes, directivos y miembros de equipos de orientacion escolar (EOE) de
instituciones de nivel secundario de la localidad de Pergamino. La investigacion se centrd en
codmo estos profesionales abordan la Ley 27.306, que establece lineamientos para las
Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA), como la dislexia. Para ello, se realizaron 15
entrevistas semiestructuradas a docentes, directivos y miembros de EOE de instituciones de

Nivel Secundario.

Nivel de conocimiento de los docentes sobre la Ley 27.306

En la pregunta nimero uno se exploro el nivel de familiaridad de los docentes con la
Ley 27.306, que establece el marco normativo para la atencion de las Dificultades Especificas
del Aprendizaje (DEA). Los hallazgos revelan que el conocimiento de esta legislacion es

limitado entre los participantes.

De los 15 docentes entrevistados, la mayoria, 7 sujetos (47%), manifestaron no
conocer la ley en absoluto. Este desconocimiento contrasta con el de 4 docentes (26.6%),
quienes indicaron tener un conocimiento profundo, y otro grupo de 4 docentes (26.6%), que

la conocia de forma general.

Estos resultados sugieren una brecha significativa en la formacion de los educadores
respecto a las normativas vigentes que rigen la inclusion y el apoyo a estudiantes con DEA,
lo que podria tener implicaciones en la implementacion de estrategias pedagdgicas adecuadas

en el aula.
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Acciones implementadas por las instituciones para dar cumplimiento a la Ley

27.306

En cuanto a las respuestas de la pregunta nimero dos, el analisis se centrd en las
acciones concretas que las instituciones educativas han implementado para dar cumplimiento

ala Ley 27.306.

Los resultados indican que la accidn mas comun, reportada por la mayoria de los
docentes (12 respuestas), son las adaptaciones curriculares para estudiantes con dislexia. Esto
sugiere que las instituciones se enfocan principalmente en la modificacion de contenidos y

evaluaciones para atender a esta poblacion.

En segundo lugar, la derivacion al Equipo de Orientacion Escolar (EOE) fue
mencionada por 6 docentes, lo que evidencia una dependencia de los equipos especializados

para abordar estas problematicas.

Con una frecuencia menor, los docentes reportaron la implementacion de protocolos
institucionales (4 respuestas) y la capacitacion docente sobre DEA (3 respuestas). Un niimero
similar (3 respuestas) indic6é que no se han tomado acciones especificas en sus instituciones,

lo cual es un hallazgo critico. Finalmente, solo un docente mencion¢ la categoria "otros".

Estos datos revelan un patroén de accion reactiva por parte de las instituciones,
enfocada en la adaptacion curricular y la derivacion, mientras que la capacitacion docente y
el desarrollo de protocolos internos son acciones menos frecuentes. Esto podria estar

relacionado con el bajo conocimiento de la ley, tal como se identifico en la pregunta anterior.
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Protocolos institucionales para la deteccion y acompafiamiento de estudiantes

con dislexia

Para indagar sobre la estructura de apoyo formal con la que cuentan los docentes, se
les pregunto6 si en su institucion existen protocolos especificos para la deteccion y el

acompafiamiento de estudiantes con dislexia.

Los resultados reflejan una division casi equitativa entre los participantes: 8 docentes
(53%) reportaron que sus instituciones no cuentan con protocolos establecidos, mientras que
7 docentes (47%) afirmaron que si los tienen. Ninguno de los participantes indicod que dichos

protocolos estuvieran en fase de elaboracion.

Esta distribucion de respuestas sugiere una falta de uniformidad en la aplicacion de
politicas y lineamientos claros a nivel institucional. La ausencia de protocolos formales en
mas de la mitad de las instituciones puede generar incertidumbre en los docentes y dificultar
la implementacion de un abordaje sistematico y coherente para la dislexia, reforzando la

necesidad de capacitacion y directrices mas claras a nivel institucional.

Funciones y responsabilidades del Equipo de Orientacion Escolar (EOE) frente a

estudiantes con dislexia

En relacion al rol que el EOE desempefia ante casos de dislexia, los resultados
cualitativos evidencian un amplio espectro de responsabilidades. Siete de los participantes, lo
que representa el 46.6% del total de encuestados, indicaron que sus escuelas no cuentan con

Equipo de Orientacion Escolar.
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Para aquellos docentes y directivos que si cuentan con este recurso, las respuestas
sugieren una funcidon multifacética y de acompafiamiento. Las menciones se agruparon en las

siguientes categorias principales:

Acompanamiento y articulacion: La funcién mas destacada es el apoyo tanto a
estudiantes como a docentes. Los participantes describen al EOE como un punto central de
articulacion, que colabora con el alumno, su familia, los docentes y los profesionales
externos. Un docente lo resume de la siguiente manera: "acompafiamiento al estudiante en el

proceso de aprendizaje articulando con docentes, alumnos, familia y profesionales externos".

Herramientas y adaptaciones: El EOE también es visto como un proveedor de
recursos y estrategias. Se espera que brinde herramientas y acompafiamiento a los docentes
para la implementacion de metodologias inclusivas. Adicionalmente, se menciona su papel en
la supervision de las adaptaciones curriculares y el acompafiamiento aulico necesario para los

estudiantes con dislexia.

Intervencion y deteccion: Finalmente, algunos encuestados senalan que el EOE
cumple una funcidn de intervencion ante la deteccion de posibles casos. Esto implica una

actuacion activa y temprana para abordar las dificultades y coordinar las acciones siguientes.

Formacion y capacitacion docente sobre dislexia y otras Dificultades Especificas

del Aprendizaje (DEA)

Al indagar sobre la formacion y capacitacion recibida en temas de dislexia o DEA, se
evidencia una brecha significativa. De los 15 encuestados, 10 (66.6%) respondieron que no

han recibido ningun tipo de formacion.
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Por otro lado, 5 participantes (33.3%) afirmaron haber accedido a capacitacion sobre
el tema. Es importante destacar que, segun sus respuestas, esta formacion no fue provista por
las instituciones educativas en las que trabajan, sino que fue gestionada de manera voluntaria
o externa. Esto subraya un interés personal y profesional por parte de un tercio de los

encuestados en profundizar en esta tematica.

Recursos institucionales disponibles para el acompafiamiento de estudiantes con

dislexia

En cuanto a los recursos con los que cuentan las instituciones para acompaiar a
estudiantes con dislexia, las respuestas muestran una percepcion dividida. Si bien la mayoria
de los encuestados identifica la existencia de ciertos recursos, 3 de los 15 participantes (20%)
marcaron la opcién "Ninguna de las respuestas anteriores", lo que indica una ausencia total

de los recursos mencionados en sus respectivas escuelas.

Los demas participantes, que si identificaron la presencia de recursos, marcaron

multiples opciones que sugieren la disponibilidad de:

. Materiales didacticos adaptados.

. Acceso a profesionales externos (psicopedagogos, fonoaudidlogos,
etc.).

. Tiempo institucional para acompafiamientos.

. Personal capacitado para trabajar con estudiantes con dislexia.

Estrategias de ensefianza y evaluacion adaptadas a estudiantes con dislexia
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La pregunta sobre la adaptacion de estrategias de enseianza y evaluacion para
estudiantes con dislexia arrojé una amplia gama de respuestas, lo que demuestra la variedad
de enfoques adoptados en las instituciones. Un total de 13 de los 15 encuestados respondieron
a esta pregunta, mientras que una persona no lo hizo y otra indicé no haber tenido nunca un

alumno con dislexia.

Las respuestas se pueden agrupar en las siguientes estrategias principales:

Adaptaciones de Formato y Presentacion: Modificacion del material, simplificacion
de consignas, letras de mayor tamafio y espaciado adecuado. Un encuestado menciond: "los

docentes adaptan el material", destacando la iniciativa individual.

Adaptaciones en el Aula: Modificacion de la dindmica de la clase, evitar dictados y

anticipar actividades para que los estudiantes puedan prepararse.

Adaptaciones de Evaluacion: Uso de opciones multiples y ejercicios de unir con

flechas, con menor demanda de escritura y organizacion por parte del estudiante.

Rol del Personal de Apoyo: MAI o acompafiantes encargados de realizar las
adaptaciones necesarias. Un participante sefiald: "se encarga el acompafiante" o "realiza

adaptaciones la MAI".

Este conjunto de respuestas evidencia que las adaptaciones se implementan de manera
heterogénea, variando desde el ajuste individual del docente hasta la intervencion de personal

de apoyo especializado.

Dificultades y barreras percibidas en la implementacion de la Ley 27.306
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La pregunta sobre las barreras para la implementacion de la Ley 27.306 en el nivel
secundario revel6 una serie de obstaculos recurrentes y percibidos de manera colectiva por
los encuestados. Un total de 12 de los 15 participantes identificaron estas dificultades,

demostrando coincidencia en sus percepciones.

Las barreras mas significativas mencionadas fueron:

Falta de difusion y capacitacion: Principal barrera identificada, ligada al

desconocimiento de la ley y a la falta de formacion docente.

Resistencia familiar: Obstaculo importante por la negativa de las familias a aceptar

diagnosticos o realizar derivaciones necesarias.

Detecciodn tardia: La identificacion de la dislexia en secundaria se realiza de manera

tardia, dificultando la intervencion.

Falta de recursos: Ausencia de recursos especificos en las instituciones educativas.

Estos hallazgos sugieren que, mas alla de la existencia de la ley, su aplicacion practica

se ve comprometida por factores humanos y estructurales.

Articulacion entre docentes, familias y equipo directivo en el seguimiento de

estudiantes con dislexia

Respecto a la articulacion entre los distintos actores para el acompafiamiento de

estudiantes con dislexia:
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. 5 participantes (33.3%) sefialaron que no existe articulacion especifica

en sus instituciones.

. 10 participantes restantes describieron diversas formas de
coordinacion:
o Comunicacion formal: reuniones perioddicas con las familias.
o Intervencion del EOE: actuacién como puente entre la escuela y
el hogar.
o Plan de seguimiento individual: seguimiento personalizado de

cada estudiante.

o Coordinacion entre materias: asegurar la implementacion de

adaptaciones en todo el curriculo.

Propuestas de mejora para una implementacion mas efectiva de la Ley 27.306

La pregunta final gener¢ alta coincidencia en las respuestas. De los 15 encuestados,

11 ofrecieron sugerencias concretas:

Capacitacion y formacion docente: inclusion del tema en la formacion inicial y

continua mediante talleres o materias especificas.

Recursos y apoyo institucional: presencia de profesionales especializados y

adaptacion de materiales de estudio.

Deteccion y sensibilizacion: diagnostico temprano de la dislexia y mayor

predisposicion familiar, con difusion y sensibilizacion en la comunidad educativa.
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Los encuestados sugieren que una implementacion exitosa de la ley depende de
formacion docente obligatoria, apoyo profesional en las escuelas y mayor sensibilizacion

social que involucre a todos los actores del sistema educativo.

DISCUSION

El objetivo de este estudio fue explorar el conocimiento, las percepciones y las
practicas de docentes, directivos y miembros de equipos de orientacion escolar (EOE) en
instituciones de nivel secundario de Pergamino, en relacion con la Ley 27.306, que establece
lineamientos para el abordaje de las Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA),

incluyendo la dislexia.

Los resultados muestran que, aunque algunos docentes y directivos tienen cierto
conocimiento de la normativa, una proporcion significativa atin la desconoce, lo que afecta
directamente la implementacion de acciones efectivas en sus instituciones. Especificamente,
de los 15 participantes, 7 afirmaron conocer la ley (4 en profundidad y 3 de manera general),
mientras que 8 no la conocian. Esta situacion coincide con lo planteado por Castillo Paredes
(2020) y Pérez Cordoba (2021), quienes destacan que la difusion de politicas inclusivas en el
ambito escolar ha sido limitada, generando una brecha importante entre la normativa vigente
y la préctica pedagdgica. En este sentido, la falta de conocimiento constituye una barrera
inicial para la implementacion de estrategias pedagdgicas adecuadas y evidencia la necesidad

de fortalecer la capacitacion y sensibilizacion del personal educativo.

En relacion con las acciones institucionales, se observo una heterogeneidad marcada.
Algunos establecimientos han desarrollado diversas iniciativas, como adaptaciones
curriculares, derivaciones al EOE, capacitaciones docentes y protocolos internos; mientras
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que otros solo aplican adaptaciones curriculares o derivaciones, y un grupo incluso reconocio
no haber tomado acciones especificas. Esta diversidad refleja la ausencia de lineamientos
uniformes y coincide con lo sefialado por Buisan et al. (2009), quienes resaltan que la
respuesta educativa ante las DEA depende tanto de los recursos disponibles como del

compromiso institucional, lo que genera practicas desiguales entre escuelas.

Respecto a los protocolos para la deteccion y acompafiamiento de estudiantes con
dislexia, la muestra se encuentra dividida: ocho participantes afirmaron que no existen
protocolos, mientras que siete indicaron que si. Esta distribucion evidencia que los protocolos
todavia no se consolidan como una practica habitual en el nivel secundario, lo que puede
afectar la continuidad de la atencion y la eficacia de las intervenciones (Miles, Huberman y

Saldafa, 2014).

El rol del EOE también muestra desigualdades importantes. Ocho instituciones no
cuentan con este equipo, mientras que en las siete restantes su funcion se centra en
acompafiar al estudiante, asesorar a docentes y orientar a las familias. Tal como sefiala Rivas
(2008), disponer de profesionales especializados resulta fundamental para garantizar un
abordaje integral de las dificultades de aprendizaje. La ausencia del EOE en varias
instituciones implica que la atencion depende en gran medida del compromiso individual de

cada docente.

En cuanto a la capacitacion docente, siete participantes no han recibido formacion
especifica en dislexia o DEA. En los casos en que si hubo instancias formativas, estas fueron
mayormente voluntarias o externas, y solo en menor medida ofrecidas de manera obligatoria
por las instituciones. Esto coincide con lo planteado por la American Psychiatric Association

(2014), que resalta la necesidad de que los docentes cuenten con conocimientos
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especializados para identificar y acompanar a estudiantes con dislexia. Pérez Cérdoba (2021)
enfatiza, ademas, que la formacion docente es clave para traducir la normativa en practicas

pedagogicas efectivas.

Los recursos disponibles en las instituciones también mostraron disparidad. Algunos
participantes mencionaron contar con materiales didacticos adaptados, personal capacitado,
tiempo institucional y acceso a profesionales externos; otros, en cambio, indicaron no
disponer de ninguno de estos recursos. En muchos casos, los propios docentes son quienes
realizan las adaptaciones sin apoyo institucional, lo que refleja una dependencia del
compromiso individual y coincide con lo planteado por Bhatia (2025), quien senala que la

ausencia de recursos sistematicos limita la sostenibilidad de las intervenciones inclusivas.

Las estrategias pedagogicas aplicadas también mostraron variedad. Siete participantes
anticipan las actividades, planifican con materiales de apoyo individualizados y adaptan los
contenidos; los ocho restantes realizan ajustes mas limitados, como cambios en la tipografia o
la evitacion del dictado. Buisan et al. (2009) sefialan que la efectividad de las adaptaciones
depende tanto de la formacion docente como del respaldo institucional, lo que queda

reflejado en estas practicas heterogéneas.

Entre las dificultades sefialadas para la implementacion de la ley destacan la deteccion
tardia de la dislexia, la falta de capacitacion docente, la resistencia de algunas familias y la
escasez de recursos institucionales, ademas del desconocimiento de la normativa. Estos
factores coinciden con lo planteado por Pérez Cordoba (2021) y Rivas (2008), quienes
subrayan que la efectividad de las politicas inclusivas depende de la formacion docente, los

recursos disponibles y la colaboracion familiar.
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Respecto a la articulacion entre docentes, familias y directivos, los resultados
muestran un panorama desigual: siete participantes reportaron una coordinacion integral,
mientras que ocho sefialaron que no existe articulacion especifica. Esto evidencia que,
aunque algunas escuelas logran un trabajo colaborativo, muchas carecen de mecanismos

sistematicos, lo que limita la eficacia del acompafiamiento. Rivas (2008) destaca que la

colaboracion entre actores escolares es un factor clave para implementar politicas inclusivas

de manera efectiva.

Finalmente, los participantes coincidieron en la necesidad de fortalecer la
capacitacion docente, promover la deteccion temprana, fomentar la predisposicion familiar,
disponer de materiales adaptados, aumentar la divulgacion de la Ley 27.306 y contar con
profesionales especializados en las instituciones. Estos elementos constituyen estrategias

fundamentales para mejorar la implementacion de la ley.

Los resultados reflejan un panorama fragmentado: aunque algunas instituciones

cuentan con iniciativas concretas, persisten barreras significativas —desconocimiento de la

normativa, ausencia de protocolos uniformes, falta de EOE, insuficiente formacion docente,

limitacion de recursos, heterogeneidad en las estrategias pedagdgicas y escasa articulacion
institucional— que dificultan la implementacion efectiva de la Ley 27.306 en el nivel

secundario.

CONCLUSIONES

La implementacion de la Ley 27.306 en el nivel secundario representa un paso

importante hacia el reconocimiento de las Dificultades Especificas del Aprendizaje, como la

dislexia. Sin embargo, su puesta en préctica todavia enfrenta diversos desafios. Los
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resultados de esta investigacion muestran que docentes, directivos y miembros de los Equipos
de Orientacion Escolar presentan distintos niveles de conocimiento sobre la normativa: solo 7
de los 15 participantes afirmaron conocerla, algunos con mayor profundidad y otros de
manera mas general, mientras que la mayoria restante no cuenta con informacion suficiente
para orientar sus practicas pedagdgicas de acuerdo con los lineamientos legales. Esto
evidencia la necesidad de reforzar la difusion de la ley y de promover instancias de

capacitacion especificas dentro de las instituciones educativas.

En relacion con las acciones que se llevan adelante, se identific6 una gran diversidad
entre las instituciones. Algunas han implementado adaptaciones curriculares, derivaciones al
EOE, protocolos de intervencion y espacios de formacion docente; otras, en cambio, apenas
han tomado medidas o directamente no han realizado ninguna accion. Esta disparidad refleja
la falta de lineamientos comunes y la dependencia del compromiso individual de cada

docente, lo que puede generar desigualdades en la atencion de los estudiantes con dislexia.

Asimismo, se observo que los Equipos de Orientacion Escolar cumplen un papel
fundamental en el acompafiamiento de los alumnos y en la orientacion a docentes y familias.
Sin embargo, su presencia no es constante en todas las escuelas. En aquellos establecimientos
donde no hay EOE, se dificulta la puesta en practica de estrategias de apoyo integral. Esto
refuerza la necesidad de contar con profesionales especializados en todas las instituciones, tal

como sostienen Rivas (2008) y Buisan et al. (2009).

Respecto de la formacion docente, la mayoria de los participantes manifestd no haber
recibido capacitacion especifica sobre dislexia o DEA (Dificultades Especificas del
Aprendizaje). Cuando estas instancias existen, suelen ser opcionales o externas a la

institucion, sin cardcter obligatorio. Esta situacion coincide con lo sefialado por la literatura
38



(APA, 2014; Pérez Cordoba, 2021) y pone de relieve la importancia de la formacion continua
para que los docentes puedan identificar, acompafiar y ajustar sus estrategias de ensefianza a

las necesidades de sus estudiantes.

En cuanto a los recursos disponibles, si bien algunas instituciones cuentan con
materiales adaptados, personal especializado y apoyo de profesionales externos, en muchos
casos las adaptaciones recaen exclusivamente en los docentes. La falta de respaldo
institucional y de recursos sostenibles limita la continuidad de las intervenciones y aumenta

la carga sobre el profesorado.

Sobre las estrategias pedagdgicas, se determin6 que los docentes que anticipan la
planificacion y adaptan materiales demuestran una comprension intuitiva de las necesidades
de sus estudiantes, aunque muchas veces sin un marco metodoldgico definido. Otros realizan
solo ajustes minimos o dependen de su capacidad de improvisacion en el aula. Esto muestra
que la ensefianza inclusiva todavia no estd consolidada como una practica institucional

generalizada.

Entre las principales dificultades para la aplicacion de la ley se destacan la deteccion
tardia de la dislexia, la falta de formacion docente, la resistencia de algunas familias y la
escasez de recursos. Estas barreras, sumadas a la falta de coordinacion entre docentes,
familias y directivos, reducen la eficacia de las politicas inclusivas y refuerzan la necesidad

de un abordaje integral y articulado.

Finalmente, los participantes coincidieron en sefialar varias areas de mejora: fortalecer
la capacitacion docente, promover la deteccion temprana, fomentar la colaboracion familiar,
contar con materiales adaptados desde las editoriales, ampliar la difusion de la Ley 27.306 y
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asegurar la presencia de profesionales especializados en todas las instituciones. Avanzar en
estas lineas permitiria que la normativa se traduzca en practicas pedagdgicas concretas,

favoreciendo una educacion mas inclusiva y equitativa.

Los resultados permiten evaluar que, aunque la Ley 27.306 ofrece un marco legal
solido para el abordaje de la dislexia, su aplicacion efectiva en el nivel secundario depende
del compromiso institucional, la formacion continua de los docentes, la disponibilidad de
recursos y la articulacion entre los distintos actores educativos. Atender estas necesidades
permitira mejorar los procesos de ensefianza y aprendizaje, garantizando el derecho a una

educacion de calidad para todos los estudiantes.

APORTES Y CONTRIBUCIONES DE LA INVESTIGACION

El presente estudio constituye un aporte significativo al ambito educativo, ya que
permite visibilizar la situacion actual del conocimiento y las practicas que desarrollan
docentes, directivos y Equipos de Orientacion Escolar en torno a la Ley 27.306 y al abordaje
de estudiantes con dislexia en el nivel secundario. Los resultados obtenidos buscan promover
la reflexion y la mejora de las précticas institucionales, impulsando procesos de capacitacion

continua para los distintos actores educativos.

De este modo, se espera que los profesionales de la educacion puedan contar con
herramientas teoricas y practicas adecuadas, y al mismo tiempo desarrollar una mirada critica
que les permita aplicarlas de forma efectiva en el aula. Esto contribuira a responder a las
necesidades especificas de los estudiantes con dislexia y a fortalecer el compromiso con una

educacion inclusiva, equitativa y de calidad.
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LIMITACIONES DE LA INVESTIGACION

Esta investigacion presenta algunas limitaciones que es importante tener en cuenta al

momento de interpretar los resultados.

Tamano de la muestra: el estudio se basé en 15 entrevistas realizadas a docentes y
directivos de instituciones de nivel secundario de la ciudad de Pergamino. Este nlimero
acotado de participantes restringe la posibilidad de generalizar los hallazgos a otros contextos
educativos. Una muestra mas amplia y diversa podria haber brindado una mirada mas

representativa y enriquecedora sobre la tematica.

Enfoque cualitativo: si bien la metodologia cualitativa permitié explorar en
profundidad las percepciones y practicas de los participantes, seria valioso complementarla
en el futuro con estudios de tipo cuantitativo que permitan identificar tendencias y patrones a

mayor escala.

Sesgos de respuesta: existe la posibilidad de que algunas respuestas hayan estado
influenciadas por la percepcion de lo que se esperaba expresar en las entrevistas, lo cual

podria haber afectado parcialmente la objetividad de ciertos datos.

A pesar de estas limitaciones, el trabajo constituye un punto de partida s6lido para
futuras investigaciones que profundicen en la aplicacion de la Ley 27.306 y en las practicas

vinculadas al abordaje de la dislexia en diferentes niveles y contextos educativos.
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LINEAS DE INVESTIGACION FUTURAS

A partir de las limitaciones y de los hallazgos obtenidos en este estudio, se pueden
identificar diversas lineas de investigacion que contribuirian a ampliar el conocimiento sobre

la implementacion de la Ley 27.306 y el abordaje de la dislexia en el &mbito escolar.

Estudios cuantitativos: seria valioso realizar investigaciones que permitan medir el
grado de conocimiento de la Ley 27.306 y la frecuencia de uso de estrategias pedagogicas
inclusivas en muestras mas amplias. Esto permitiria identificar patrones y tendencias

generales, aportando datos complementarios a los obtenidos desde el enfoque cualitativo.

Otros niveles educativos: resulta pertinente indagar como se implementa la ley y
codmo se abordan las dificultades de aprendizaje en otros niveles, como el inicial o el

primario, analizando posibles diferencias en relacion con el nivel secundario.

Comparaciones regionales: también seria interesante analizar si el conocimiento y las
practicas varian segun la region, el tipo de institucion (publica o privada) o el contexto
socioecondmico, con el propdsito de comprender mejor los factores que favorecen o

dificultan la aplicacion efectiva de la ley.

Formacion docente: otra linea de investigacion posible consiste en profundizar en el
impacto que tiene la formacion inicial y continua de los docentes sobre su capacidad para

identificar, acompafiar y adaptar estrategias de ensefianza dirigidas a estudiantes con dislexia.

Experiencia del EOE: finalmente, se podria explorar en mayor profundidad la
perspectiva y los desafios de los miembros de los Equipos de Orientacion Escolar en su labor
de acompafiamiento y asesoramiento. Este tipo de estudios permitiria identificar barreras y
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oportunidades que contribuyan a optimizar su intervencion dentro de las instituciones

educativas.

PROPUESTAS DE INTERVENCION

En base a los resultados de la investigacion, se sugieren diversas estrategias
orientadas a fortalecer la implementacion de la Ley 27.306 y mejorar la atencion a

estudiantes con dislexia:

. Capacitacion especifica: Desarrollar talleres y programas de formacion
dirigidos a docentes, directivos y miembros de EOE sobre dislexia, DEA y estrategias
pedagobgicas inclusivas.

. Protocolos claros de actuacion: Disefiar protocolos institucionales que
definan roles y responsabilidades de docentes y EOE, estableciendo pasos claros para
la deteccion, acompafiamiento y seguimiento de estudiantes.

. Encuentros periddicos: Establecer reuniones regulares entre docentes,
EOE y familias para articular estrategias, intercambiar experiencias y evaluar la
implementacion de adaptaciones curriculares.

. Apoyo directo en el aula: Garantizar acompafiamiento practico de los
EOE a los docentes, asegurando que las estrategias aplicadas sean efectivas,
contextualizadas y sostenibles.

. Evaluaciones y seguimiento: Realizar evaluaciones periodicas de la
articulacion entre docentes y EOE, utilizando los resultados para ajustar y mejorar los
protocolos y las estrategias de intervencion.

. Compromiso institucional: Promover la responsabilidad de las

instituciones y del sistema educativo en la formacion continua de los docentes,
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proporcionando recursos, capacitaciones y espacios de reflexion pedagogica que

permitan atender de manera integral las necesidades de los estudiantes.

Estas propuestas buscan consolidar una educacion mas inclusiva, garantizar que los
estudiantes con dislexia reciban apoyo adecuado y fortalecer la capacidad de los docentes y

equipos educativos para responder a las demandas actuales del sistema escolar.
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ANEXOS

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Cs. Sociales de
UFLO Universidad, Dislexia y Educacién Secundaria: Implementacion de la Ley 27306
en Instituciones de Pergamino. Es por esta razén que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre los Conocimientos docentes
sobre Dislexia y Educaciéon Secundaria: Implementacion de la Ley 27306 en
Instituciones de Pergamino.. Mi participacién en la investigaciéon consiste en responder
con sinceridad a la administracion de los cuestionarios que se me entregaran a
continuacion.

La participacion es voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente
autorizacion, retirandome del presente acto.

Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y solo de
conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados
no seran ligados a mi informacioén que se coloca al pie del presente consentimiento.
Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion seran
presentados en la Facultad de Psicologia y Cs. Sociales de UFLO Universidad y que
podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en revistas cientificas
preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los solicito y
que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a
participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO,
a sinvestydes@uflouniversidad.edu.ar

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de
investigacion.
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Firma: Firma Profesional Informante:

Aclaracion: Aclaracion: JAUREGUI DELFINA
DNI: DNI: 37931000
Fecha: Protocolo N°:

Referencias

Losada, A. V. (2014). Uso en Investigacion y Psicoterapia del Consentimiento Informado. En
B. Kerman, & M. R. Ceberio (Comps.). En busqueda de las ciencias de la mente.
Investigacién en Psicologia sistémica, cognitiva y neurocientifica (pp. 159-167).

Ediciones Universidad de Flores.

ENTREVISTA CUALITATIVA PARA DOCENTES Y DIRECTIVOS/AS — TFI
DISLEXIA Y LEY 27.306
Titulo del TFI: “Dislexia y Educacion Secundaria: Implementacion de la Ley 27.306 en

Instituciones de Pergamino”

Estimado/a participante:
Mi nombre es Delfina y me encuentro realizando un Trabajo Final de Investigacion (TFI) en

el marco de la carrera de Licenciatura en Psicopedagogia.

El objetivo de este cuestionario es conocer las experiencias, percepciones y practicas que se

desarrollan en instituciones educativas de nivel secundario en relacion a la implementacion
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de la Ley 27.306, que promueve el abordaje integral de las Dificultades Especificas del

Aprendizaje (DEA), como la dislexia.

Este instrumento esté dirigido a docentes, directivos/as y miembros del equipo de orientacion
escolar.
Las respuestas seran confidenciales y utilizadas con fines estrictamente académicos.

iMuchas gracias por tu colaboracion!

1. ¢Conoce la Ley 27.306 sobre Dificultades Especificas del Aprendizaje (DEA)?
o Si, en profundidad
o Si, de forma general
o No la conozco
2. ¢(Qué acciones ha llevado adelante su institucion en relacion con la
implementacion de esta ley? (Puede marcar mas de una)
o Adaptaciones curriculares para estudiantes con dislexia
o Derivacién al EOE (Equipo de Orientacion Escolar)
o Capacitacion docente sobre DEA
o Protocolos institucionales
o No se han tomado acciones especificas

o Otros (especifique):

3. ¢(Existen protocolos en su institucion para la deteccion y acompafiamiento de
estudiantes con dislexia?
o Si

o No
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o En elaboraciéon
. Cual considera que es el rol del equipo de orientacion escolar frente a casos de

dislexia en su institucion? (respuesta abierta)

Ha recibido formacion o capacitacion sobre dislexia 0 DEA?
o Si, obligatoria en el &mbito institucional
o Si, de manera voluntaria o externa
o No
,Considera que en su institucion se cuenta con los recursos necesarios para
acompaiar a estudiantes con dislexia? (marcar los que correspondan)
o Materiales didacticos adaptados
o Tiempo institucional para acompafiamiento
o Personal capacitado
o Acceso a profesionales externos
o Ninguno de los anteriores

o Otros:

.Como se adaptan las estrategias de ensefianza y evaluacion en su escuela para

estudiantes con dislexia? (respuesta abierta o ejemplos)

., Qué dificultades o barreras identifica al momento de aplicar la Ley 27.306 en el

nivel secundario? (respuesta abierta)
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(,Como se articula el acompafnamiento entre docentes, familias y equipo directivo

frente a casos de dislexia? (marcar los que correspondan)

o

Reuniones periodicas con familias
Intervenciones del EOE

Plan de seguimiento individual
Coordinacion entre materias

No hay articulacion especifica

Otros:

10. Desde su experiencia, ;qué aspectos considera que deberian mejorarse para una

implementacion mas efectiva de la Ley 27.306? (respuesta abierta)

Anexo III- Consentimientos Informados

https://drive.google.com/drive/folders/1o ontuDqJ AK3B3hfmlLKJ 7ek dnOmgA?u

sp=drive_link

Anexo I'V- Entrevistas

https://drive.google.com/drive/folders/1o ontuDqJ AK3B3hfmlLKJ 7ek dnOmgA?u

sp=drive_link
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