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Resumen

El presente trabajo busca indagar sobre estudiantes que no alcanzaron el
proceso de alfabetizacion, quienes concurren a la primaria N° 15 de la ciudad de
Zarate. La alfabetizacion es un proceso fundamental en la educacion primaria,
sin embargo, muchos estudiantes aun enfrentan dificultades para adquirir esta
habilidad. Esta investigacion busca identificar los motivos subyacentes que
contribuyen a estas dificultades en estudiantes de dicho nivel. Teniendo en
cuenta este proposito, se lleva a cabo una investigacién mixta, que combina
técnicas cualitativas y cuantitativas, para lograr obtener mayor informacion y de
diferente indole.

Por otra parte, dicha investigacion se basara en una metodologia empirica
no experimental, donde el objetivo es describir y analizar la realidad tal como se
presenta, sin manipular variables ni intervenir en el entorno natural de los
participantes.

Los resultados de esta investigacion podran tener implicancia importante
para una ensefianza facilitadora de la adquisicion de dicho proceso de
alfabetizacién en el nivel primario en 3°y 6 ° grado, los datos obtenidos podran
generar estrategias pedagodgicas mas efectivas como planificaciones mas
inclusivas, partiendo de las dificultades que presentan los estudiantes en el
proceso de alfabetizacion.

En conclusion, esta investigacion ha puesto de manifiesto la importancia
de abordar la problemaética en la adquisicion del proceso en alfabetizacion, desde
las instituciones, en corresponsabilidad con equipo docente, equipo de
orientacion y equipo de conduccion.

Palabras claves. Alfabetizacion-nivel primario- estrategias pedagoégicas
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Delimitacion del objeto de estudio.

El presente trabajo de investigacion parte de la problematica que se
evidencia en los estudiantes de la primaria N° 15 de la ciudad de Zarate, quienes
aun no han podido adquirir el proceso de alfabetizacion convencional, en 3°y 6°
afo del ciclo lectivo 2024. Se selecciona esta institucion teniendo en cuenta la
cercania y accesibilidad de la investigadora hacia los diferentes actores
involucrados. Se pretende ahondar sobre una tematica que muchas veces queda
sin visibilizar dentro del sistema educativo; como asi también utilizar informacion
obtenida para intentar generar posibles estrategias de trabajo en equipo.

Este trabajo se enmarca en un enfoque no experimental, disefio
cualitativo y exploratorio de corte transversal. Se realizara la recopilacion de
informacion y datos mediante técnicas y métodos como entrevistas y

cuestionarios con docentes y estudiantes.



Planteo de Problema.

A raiz de la cantidad de estudiantes registrados que se encuentran sin
alfabetizar de manera convencional en 3° a 6° afio de la EP N°15 de la ciudad
de Zarate, se podria pensar en una causa relacionada a factores como el
ausentismo, sobreedad, escaso acompanamiento familiar, planificaciones
aulicas no pensadas en la heterogeneidad o propuestas que no consideran el
contexto del estudiante.

Por todo lo anteriormente expuesto se considera que el interrogante que
da vida a esta investigacion es ¢ Cudles son las caracteristicas del proceso de
alfabetizacidn en los estudiantes de la escuela primaria de la ciudad de Zarate?

¢ Existen metodologias facilitadoras u obstaculizadoras?

Objetivos.
Objetivo general.

o Conocer las caracteristicas de los procesos de alfabetizaciéon
implementados con los estudiantes nivel primario de una escuela de

la ciudad de Zarate, Buenos Aires

Objetivos especificos.

o Obtener informacién proveniente de los protagonistas respecto a la
tematica planteada.

« Identificar la relacion entre la metodologia de ensefanza y la
alfabetizacion

o Describir posibles lineas de trabajo de una propuesta de intervencion
COmMo INsumo para un mejor asesoramiento psicopedagogico hacia los

docentes.



Hipotesis o supuestos basicos de investigacion

En el nivel primario actualmente pueden visualizarse estudiantes que aun
presentan dificultades para lograr adquirir el proceso de alfabetizacion ¢cuales
podrian ser sus motivos?

Pareceria que abordar esta situacion constituye un reto pedagégico que
coordina, por un lado, los proyectos educativos compartidos, conformando
equipos de trabajo interinstitucionales y de reflexion de las préacticas entre
docentes y por el otro, propuestas pedagdgicas que contemplen la diversidad del
aula, que sean significativas e innovadoras, trascendiendo las ceremonias o
rutinas minimas y enfocandose en el desarrollo de las capacidades como

continuo.

Fundamentacion.

El actual escenario educativo presenta el desafio de lograr que todos los
estudiantes de la provincia de Buenos Aires alcancen una educaciéon de calidad
que les permita contar con las herramientas y estrategias necesarias para
construir un futuro, lograr una autonomia y contribuir a la formacién de personas
con pensamiento critico, es prioritario entonces fortalecer en las escuelas
primarias, las trayectorias educativas de los estudiantes y la mejora de los
aprendizajes Molinari y Corral (2008).

La escuela es el espacio publico donde se produce el encuentro
sistematico entre los estudiantes, docentes y conocimiento que tiene la
responsabilidad indelegable de generar las mejores condiciones de ensefianza

para garantizar el desarrollo de los procesos de lectura y escritura en los tiempos



previstos, en el contexto de las particularidades de cada estudiante Direccidn
General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires, (2019)

Desde el disefio curricular el &rea de practicas del lenguaje, se considera
al lenguaje como una practica social, partiendo desde un enfoque alfabetizador
equilibrado, el objetivo es construir una propuesta para ensefiar a leer y escribir
a los estudiantes por si mismos.

Sobre esto, Ferreiro, (2007) plantea que la alfabetizacion ha dejado de ser
vista como la simple transmision de una técnica instrumental realizada en una
institucién especifica, (la escuela).

La alfabetizacion ha pasado a ser estudiada, por una multitud de
disciplinas, esta autora plantea que es un proceso de construccioén significativo,
que se enfoca en la comprension y produccion de textos escritos, sostiene que
no es proceso lineal, por el contrario, lo considera como algo complejo y dindmico
que involucra la construccién de significados, ella destaca la importancia de la
relacion del estudiante con el texto y el contexto, la importancia de este Ultimo
ya que el significado de un texto va a depender del contexto que se lee y escribe.

En la construccion de este enfoque alfabetizador desde la escuela, se
reconocen los caminos recorridos a lo largo de afios, en los que se destacoé la
dimensiéon social del lenguaje y se valoré su aprendizaje en funcion de las
practicas sociales. La necesidad de reflexionar sobre la lengua y sobre los
procesos metacognitivos implicados en la lectura y escritura son los que
propician la necesidad de plantear un enfoque alfabetizador, que en forma
equilibrada de mayor visibilidad a estos aspectos. Direccion General de Cultura

y Educacion de la Provincia de Buenos Aires, (2019)



A pesar de los fundamentos del disefio curricular actual de la provincia de
Buenos Aires, al igual que los lineamientos de las metodologias y estrategias
aulicas, aun se encuentran dentro de las aulas alumnos que presentan
dificultades para adquirir el proceso de alfabetizacion de manera convencional,
esto puede ser consecuencia de diferentes factores a los que se enfrenta el
sistema educativo en los tiempos que corren Direccion General de Cultura y
Educacion de la Provincia de Buenos Aires, (2023).

La escuela se configura como un lugar posible para ofrecer diversas
oportunidades para que los estudiantes, aprendan a partir de otras alternativas
de ensefianza y organizacion. Generar condiciones institucionales donde los
alumnos pueden adquirir el proceso de alfabetizacion, pensar una escuela donde
se contemplen la diversidad y el desarrollo de propuestas de ensefianza
inclusivas, que posibilitan la atencion, la diversidad, abandonando la idea de que
los estudiantes aprenden lo mismo de la misma manera y al mismo tiempo

Ministerio de Educacién de la Nacion, (2019).
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Estado del arte.

Durante el transcurso de los ultimos afios, la lectura y la escritura se
consideraban como saberes que se encontraban disociados, la ensefanza se
basaba en un principio en el enfoque tradicional. Desde un fonético, silabico y
de decodificacién se fue pasando a un enfoque constructivista, global, con
relevancia en el proceso y la construccion del significado.

En este contexto de cambios se ha hecho foco en aquellas
investigaciones que preceden el presente trabajo y que aporten informacion
sobre la tematica aqui abordada.

Primeramente, cabe mencionar el estudio “La diversidad en el aula: el
desafio de interpretar la singularidad de los procesos de alfabetizacion inicial”
llevado a cabo por Baez, y D’Ottavio- (2019) quienes profundizan alrededor de
la se ley argentina Sobre Dificultades Especificas del Aprendizaje Ley N° 27.306,
(2016), la cual incluye entre sus principales puntos la dislexia como objeto de
prevencion y diagndstico.

Se trata de un estudio cualitativo, basado en el marco interpretativo
general de la epistemologia y psicolingiistica psicogenética desarrollado en dos
etapas: estudio de casos de nifios derivados a atencion psicopedagdgica y
exploracién de las concepciones de una muestra de docentes. Los resultados
manifiestan la importancia de la formacién y de las intervenciones de los
docentes para interpretar la normalidad de ciertas particularidades de los
procesos de alfabetizacion.

En relacién a esto y respecto al rol docente en particular, Alvarez Maestre;
et al. (2020) realizan un estudio de investigacién orientado a interpretar los

alcances que tiene la lectura critica y el pensamiento reflexivo en la practica
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pedagdgica en profesores de béasica secundaria. El objeto de estudio y la
metodologia planteada posibilitan la seleccion de una muestra no probabilistica,
con informantes claves, debido a la naturaleza de la investigacion. Como
resultados se obtuvo que las practicas pedagogicas de los participantes estan
relacionadas al habito lector y el pensamiento reflexivo.

Dentro de la misma perspectiva, Ortiz y Fleires, (2020). investigaron la
conexion entre la adquisicién de habilidades de lectura y escritura, la compresién
lectora que tuvo como objetivo formular principios didacticos para la ensefianza
de la lectura durante la alfabetizacion inicial, concibiendo la lectura como un
proceso activo de construccién del sentido de un texto y no una simple actividad
de decodificacion. Mediante una revision documental de libros y articulos
cientificos sobre el desarrollo de la comprension lectora en estudiantes de
educacion inicial y primera etapa de educacion basica, observaron situaciones
de aprendizaje de la lectura desarrolladas con nifios cursantes. Los resultados
muestran que para desarrollar la comprensiéon lectora desde el inicio de la
escolaridad es necesario: fomentar el enriquecimiento cultural y lingtistico de los
nifos, promocionar la lectura y la escritura, propiciar el desarrollo de las
estrategias cognitivas de lectura y la reflexion sobre el lenguaje escrito.

En otro orden de pensamiento Santomero y Gietz (2020) se embarcan en
una revision sobre el lugar de la Alfabetizacion Inicial en las carreras de
Profesorado en Letras/Lengua y Literatura.

Son los egresados de estas carreras quienes estan habilitados y cuentan
con las competencias para el dictado de las materias vinculadas a la ensefianza

de la alfabetizacion en distintos ambitos, principalmente en las carreras de nivel
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superior en las instituciones de formacion docente, tanto universitarias como no
universitarias

Su objetivo es determinar los modos actuales en que se articula la
formacién de los docentes en el area y el campo profesional en esa region. En
base a esa revision, el trabajo se estructura sobre la idea de que las practicas de
lectura y escritura son centrales para contribuir a la emancipacion de un sujeto,
en tanto garantizan el acceso al sistema de la lengua escrita y eso posibilita, a
su vez, la apropiacién de un capital simbdlico y cultural, necesario para la
construccion de un pensamiento critico.

Finalmente, Canoles Villegas, et al. (2023) indagan informacion cientifica
respecto a la perspectiva constructivista y su aplicacion en la alfabetizacion
inicial. Su metodologia esta orientada en el enfoque cualitativo, centrandose en
un andlisis sistematico de tematicas asociadas a la perspectiva constructivista
desde la vision de Piaget y de Vygotsky en la alfabetizacion inicial, donde se
empled en la exploracion, fichas de investigacion, teniendo en cuenta criterios
de seleccion y exclusion con la finalidad de filtrar la informacién. En conclusién,
el proyecto ofrece mediante cuatro categorias distintas posturas teoricas,
brindando un panorama de las aportaciones constructivistas en referencia a la

alfabetizacion inicial.
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Marco teérico
1. CONTEXTO DE SITUACION

En un intento de enmarcar los constructos que se trabajan en la presente
investigacion, es pertinente mencionar que el Consejo General de Educacion de
la Provincia de Buenos Aires (2019) en su Reglamento General de las
Instituciones educativas de la Provincia de la Buenos Aires, sostiene que las
politicas educativas actuales, bajo las normativas vigentes, rigen el sistema
educativo y definen la institucion educativa reconociendo los distintos sujetos
gue la componen, a los nifios y adolescentes como sujetos de derechos.

En ese marco, la obligacién estatal de garantizar el derecho social a la
educacioén conlleva la remocién de los obstaculos de cualquier orden, que limiten
el hecho a la igualdad y la libertad, impidan o entorpezcan el pleno desarrollo
educativo de los estudiantes Consejo General de Educacion de la Provincia de
Buenos Aires, (2019).

En consecuencia, todos los actores involucrados con los procesos de
ensefianza y los procesos de aprendizajes deben asumir el compromiso de
colaborar en la remocion de estos obstaculos debiendo la escuela ejecutar las
politicas educativas, adecuadas para afrontar las problematicas actuales.

En relacion a esto, Baez y D’Ottavio (2019) plantean que la alfabetizacion
es un problema escolar que trasciende a la escuela como institucion. Constituye
un tema central que es posible redimensionar desde distintas perspectivas: por
un lado, en términos de las practicas y saberes que la cultura letrada de hoy
exige; por el otro, la resignificacién de temas y problemas sobre la tematica, a

partir de los aportes de distintas disciplinas.
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Las instituciones educativas del nivel primario tienen como finalidad,
proporcionar a los estudiantes una educacion basica fundamental que les
permita desarrollar habilidades de lectura y escritura basicas, fomentar la
autonomia y la responsabilidad, preparar para el nivel secundario. Consejo
General de Educacion de la Provincia de Buenos Aires, (2019).

La manera de como aprenden los estudiantes a leer y escribir, realizd
cambios en los ultimos afios, que fueron aparejados con los cambios sociales
que se produjeron en la sociedad. Baez y D’Ottavio (2019)

Asi como refiere Torres (2012), el devenir de las diversas etapas de crisis
sociopoliticas en nuestro pais, junto con otros cambios producidos en el interior
de los sistemas educativos, cambios e indefiniciones en los paradigmas
pedagdgicos y en los modelos organizativos de la escuela, cambios respecto del
lugar social y escolar del maestro y de la escuela, debilitamiento progresivo del
impacto que la formacién de grado tiene en el desempefio profesional de los
maestros, y muchas otras transformaciones sobre las que no tenemos
investigacion ni registro— parecen haber influido en el empobrecimiento o pérdida
de uno de los ejes de la vida escolar: la ensefianza de los contenidos. La
ensefianza es la razon de ser de la institucién escolar, su especificidad y el
nacleo de su responsabilidad social.

En otro orden de pensamiento, Fuentes Muioz y Medina Medina (2023)
comentan que desde el rol del psicopedagogo se propone mas ensefianza,
reflexion sobre la metodologia de ensefianza, acompafamiento a los estudiantes
en sus trayectorias educativas, escuchar atentamente a los jovenes, ampliando
y extendiendo la participacion estudiantil en la construccion del proceso de

alfabetizacion en lectura y escritura.
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En este sentido, es necesario conocer cdmo esté pensando la escritura y
la lectura, cada una y cada uno para poder respetar sus puntos de partida, con
el proposito de planificar propuestas de ensefianza e intervenciones
psicopedagdgicas que entablen un dialogo con esos conocimientos; y presenten
verdaderos desafios que permitan avances en el proceso de adquisicion del
sistema de escritura y lectura. Fuentes Mufioz y Medina Medina (2023).

La crisis trajo aparejados cambios en las instituciones. Estos afios de
conflicto socioeconémico afectaron también los tiempos escolares dedicados a
la enseflanza como consecuencia del efecto que produjeron en las familias.

Torres (2012) se refiere a las familias pensando en un grupo de
conformaciones multiples; un grupo que vio nacer al nifio, lo cuidé y lo alimento;
pero también relacionado al papel de las escuelas que atienden a los nifios
vulnerables donde, en ocasiones, existen familias de las comunidades
educativas en las cuales al menos dos o tres generaciones de adultos sélo
desarrollan tareas informales.

El trabajo de los adultos es ordenador, instala rutinas y organizaciones
familiares. ‘Comemos temprano porque papa tiene que ir a trabajar’. “Terminas
de hacer las tareas antes de que mama4, pap4, vuelvan de trabajar’.” (pag. 23.,
Torres (2012)

A suvez, Torres, (2012) expresa que cuando el nifio va a la escuela, algun
suceso hace que la escuela de los estudiantes vulnerables esté cerrada, que el
maestro esté ausente o que la tarea de ensefar y aprender quede desplazada
por algun otro evento. Diversas situaciones que algunas veces se dan en la
institucion, entonces, también contribuyen en parte a la pérdida de las rutinas

gue permiten que el aprendizaje tenga lugar.
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Esta sistematizacion del encuentro y de la situacion de ensefianza esti
alterada por la dificultad de las familias y de la escuela de sostener rutinas
organizadoras. Las rutinas son pequefias acciones que se sostienen y reiteran
en el tiempo. Sabemos que algunas situaciones rutinarias carecen de sentido;
otras, en cambio, contribuyen a dar a los chicos un punto de apoyo, una minima
instancia de continuidad en medio de trayectorias vitales a menudo signadas por
las interrupciones. Todos los nifios en la escuela necesitan seguimiento, pero
algunos lo necesitan mas

Es en la ensefianza de la escritura y de la lectura en que tiene que
aparecer la consideracion didactica de la heterogeneidad, no en el discurso
sobre ella, también tener presente que los estudiantes no presentan los mismos
puntos de partidas al momento de enfrentarse ante proceso de aprendizaje ya
sea por su interés, conocimientos previos o tan solo las ganas que presenta en

ese momento Torres (2012)

2. ALFABETIZACION Y ESCUELA, HOY.

Hasta mediados del siglo pasado, se consideraba que el proceso de
alfabetizacibon comenzaba cuando un nifio ingresaba a primer grado.
Afortunadamente, hoy existe consenso en que este proceso se inicia muy
tempranamente, cuando los nifios tienen la oportunidad de que les lean cuentos,
les relaten historias, conversen con ellos sobre episodios de sus vidas, les canten
canciones y rimas, los inviten a jugar con las palabras, les proporcionen papeles
y colores para dibujar y para intentar las primeras letras y escrituras. Para
muchos nifios y nifias estas actividades son parte de la vida cotidiana del hogar,

y asi ingresan al mundo de la escritura casi sin darse cuenta.
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Pero los docentes de contextos latinoamericanos se encuentran afio a
afo con un gran porcentaje de nifios que, en buena medida, solo accede al
mundo de la escritura a través del sistema escolar. La vida comunitaria de estos
nifios esté poblada de riguezas, pero en muchos casos no incluye a la escritura.
Los docentes de estos nifios enfrentan un desafio especialmente complejo, dado
que para ayudarlos necesitan un conocimiento profundo del proceso de
alfabetizacién. Estos docentes tienen que proporcionar a los nifios, en unos
pocos meses, el acercamiento al mundo de la escritura — mensajes, noticias,
cuentos, relatos de experiencias, rimas, canciones, palabras y letras — que otros
nifios obtienen a lo largo de afos. Es por ello que es necesario que conozcan y
comprendan los distintos conocimientos involucrados en la alfabetizacién inicial

En la construccion de este enfoque alfabetizador de la provincia se
reconoce los caminos recorridos a lo largo de afos, en los que se destaco la
dimension social del lenguaje y se valoré su aprendizaje en funcion de las
practicas sociales que se desarrollan en diferentes ambitos. Por este motivo, al
utilizar el término integrador, se asume una continuidad con el trabajo realizado
a la vez que se aportan nuevos elementos que estructuran la propuesta de
ensefianza de un modo mas secuenciado y organizado.

La necesidad de reflexion sobre la lengua, sobre los procesos meta
cognitivos implicados en la lectura y la escritura son los que motivan, en esencia
la necesidad de plantear un enfoque alfabetizador que, en forma equilibrada, de
mayor visibilidad a estos aspectos.

El trabajo de lectura y escritura parte de las conceptualizaciones de los
alumnos al recuperar los conocimientos que tiene sobre el tema en cuestion, el

género, las hipoétesis sobre el sistema de escritura.
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Considerando la lectura y la escritura como practicas sociales, el objetivo
primero y ultimo de este enfoque equilibrado es que los alumnos logren ser
participes plenos de la cultura escrita en la cual estan insertos.

En este contexto, la lectura y la escritura no pueden pensarse alejadas de
las practicas sociales en donde se desarrollan, de los usos que hacen los
hablantes del lenguaje en diferentes &mbitos en los que se desenvuelven y de
los propdésitos que se les asignan en cada circunstancia.

Uno de los presupuestos que se sostiene en este enfoque es que se
aprende a leer leyendo y a escribir escribiendo; es decir, el alumno insume
tiempo de su aprendizaje en aprender a leer en forma descontextualizada para,
en el futuro, comenzar a leer textos, sino que su aprendizaje sucede a medida
que se produce el encuentro con los textos. A través del andlisis del género
discursivo, del texto, del contexto y de toda la informacion disponible, el
estudiante hace anticipaciones sobre el contenido y su significado. Asi, el
aprendizaje no sucede en forma descontextualizada ni alejada del sentido y el
significado de los textos ni de la funcion social que cumplen.

En las secuencias de ensefianza del enfoque equilibrado, todos los
ambitos del area de Practicas del Lenguaje son considerados espacios propicios
para la alfabetizacion.

Dado que para desplegar las practicas de lectura y escritura se involucran
procesos cognitivos, la Meta cognicion es parte sustancial de la propuesta. Por
este motivo, se ensefian estrategias lectoras y de escritura que favorezcan la
comprension y produccion de textos en forma explicita. En forma secuenciada y
progresiva, mientras se despliegan las practicas de lectura y escritura, se

dedican espacios sostenidos al analisis de las diferentes dimensiones
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linglisticas: discursiva, pragmaética, léxica, sintactica, morfologica y fonolégica.
Incrementar el conocimiento de la lengua como sistema es un eje fundamental
gue toma relevancia en diferentes etapas de la tarea. (Disefio Curricular para la
Ensefianza Primaria, DGCyE, 2018).

Fundamentando lo anterior, la DGCyYE de Bs As 2019, en su documento
sobre escritura en alfabetizacion inicial, aporta que, de manera temprana los
nifios construyen ideas particulares sobre las relaciones entre lo que se dice y lo
que se escribe. Desde hace mas de treinta afos, las investigaciones
psicogenéticas han aportado a la comprension de las ideas infantiles sobre el
sistema de escritura (investigaciones validadas incluso en distintas lenguas). La
adquisicion del sistema de escritura se concibe como un proceso conceptual por
medio del cual los nifios —por aproximaciones sucesivas— intentan comprender
qué es lo que la escritura representa y como lo representa. En este proceso de
adquisicién, los pequefos no interpretan la escritura como simple reflejo de la
oralidad, ni tampoco comprenden las relaciones oralidad-escritura de manera
“natural”, por simple mostracion de un adulto que la explicite o ejercite.

En cuanto al clima educativo del hogar, se confirma que la cantidad y
variedad de oportunidades en las que las chicas y los chicos han participado en
situaciones de alfabetizacion temprana es disimil: la frecuencia de uso y las
funciones gque tiene la lengua escrita en distintos grupos sociales es diferente;
en algunos hogares, leer y escribir son parte fundamental de la vida cotidiana;
en otros, la lectura y la escritura son practicas poco frecuentes. En este ultimo
caso, a veces tendemos a pensar que las familias “no ayudan” en la creacién de
esa cultura escrita y, por tanto, en la alfabetizacion de sus hijas e hijos. En

general, se aduce que esas familias saben poco sobre la lengua escrita, que no
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la usan, o que son analfabetas. (Direccion Provincial de Educacion Especial de
Santa Fe)

Asu vez, la Direccion Provincial de Educacion Especial de Santa Fe
(2017), resalta que es necesario tener en cuenta que, tradicionalmente, la
escuela focalizé la ensefianza de los dos primeros grados de primaria en los
saberes de nivel inferior y postergo la lectura y escritura de textos hasta tanto las
alumnas y los alumnos alcanzaran autonomia en lectura y escritura de palabras.
Nos volvemos a preguntar cuél es la mejor puerta de entrada: leer y escribir
textos, al comienzo con la colaboracién docente, o reconocer y trazar letras o
silabas sin comprender el sentido de la tarea. Hoy sabemos que su ensefianza
debe ser simultanea.

La formacién de lectoras y lectores incluye multiples aristas: el desarrollo
de habilidades que permiten el acceso auténomo a lo escrito, el desarrollo de la
comprension lectora, la puesta en juego de estrategias apropiadas segun el
propdsito y las caracteristicas del texto, el conocimiento de obras y autoras/es,
el desenvolvimiento en bibliotecas, la participacion en intercambios sobre los
textos, el desarrollo de la aficién y el gusto por la lectura como eleccioén personal,

entre otras. (Direccion Provincial de Educacion Especial de Santa Fe 2017)

3. CONCEPTO DE ALFABETIZACION

Para Bravslasky (2003), la palabra “alfabetizacion”, que parece haberse
formulado por primera vez a fines del siglo XIX, se ha generalizado en los
tiempos recientes: se la utiliza en una acepcion original generalmente ambigua
y sin consenso, pero también se la emplea con un sentido metaférico en muy

diversas expresiones tales como “alfabetizacién tecnoldgica”, “alfabetizacién
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musical ",” alfabetizacion cientifica ","ecologica ", informatica, “tele-
alfabetizacion.

La autora mencionael vocablo “alfabetizacion”, que se encuentra en los
diccionarios de lengua castellana, incluido el de la Real Academia, como “accién
y efecto de alfabetizar”, y “alfabetizar”, como “poner por orden las letras” o
‘ensefar a leer”, y “analfabeto” (del griego “an”: sin y “alphabetos”) como el que
“no sabe leer”. También se encuentra la diada “letrado/ iletrado”, equivalente al
“literate/ illi terate”, mas cercano al vocablo “literacy” que se vincula al adjetivo
“‘ilustrado”, derivado del latin “litteratus” que significa sabio, docto, instruido.
(Bravslasky,2003)

Por otra parte, Emilia Ferreiro (1993) plantea la alfabetizacion inicial, al
proceso mediante el cual los estudiantes comienzan a construir su comprension
sobre la cultura de la lectura y cultura escrita, dicho proceso implica la
adquisicién de conocimientos y habilidades que le permitan interactuar con el
lenguaje escrito de manera significativa. Segun ella los aspectos claves
construccion activa del conocimiento por parte del estudiante como ser activo en
el mismo, considerando los procesos cognitivos y las conceptualizados sobre el
proceso de alfabetizacién. Considerando el contexto social y cultural en el que
se produce el aprendizaje.

Concebimos, entonces a la alfabetizacion inicial como un proceso de
desarrollo personal y social que impulsa el acceso, apropiacion y recreacion de
la cultura escrita. Implica que, desde el comienzo de la escolaridad, la lengua
escrita debe permitir el acceso a los saberes propios de los distintos campos del

conocimiento, para conservarlos, compartirlos y transmitirlos (Braslavsky, 2003).
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Lo anterior implica un proceso progresivo de apropiacién de habilidades
de lecturay de escritura que entrafia grados crecientes de complejidad. A su vez,
la alfabetizacidbn no solo se relaciona con saberes vinculados con la lengua
escrita, sino que implica también el desarrollo de saberes vinculados con la
produccién y comprension oral. Se trata, entonces, de una definicion amplia que
supone continuidades entre el dominio del lenguaje hablado, la lectura y la
escritura (Direccion Provincial de Educacién Especial de Santa Fe, 2017)

La alfabetizacién es cultural, se desarrolla en situacién escolar y su
apropiacion supone, expresado de modo resumido, la participacion en ricas
situaciones sociales vinculadas con la lengua escrita, siempre a través de la
mediacién docente (Braslavsky, 2003).

La alfabetizacion es un problema escolar que trasciende a la escuela
como institucién. Constituye un tema central que es posible redimensionar desde
distintas perspectivas: por un lado, en términos de las practicas y saberes que la
cultura letrada de hoy exige; por el otro, el re significacion de temas y problemas
sobre la tematica, a partir de los aportes de distintas disciplinas.

En este sentido, parece necesario tener en cuenta las investigaciones
psicolinguisticas de base psicogenética (Ferreiro y Teberosky, 1979; Ferreiro,
1975, 1999, entre otros) desarrolladas a lo largo de mas de treinta afos
respecto de como aprenden los nifios a leer y a escribir, los aportes de la
historia de las culturas escritas (Chartier, 1994, 2000, 2019; Cavallo y
Chartier, 2001; Petrucci, 2003; Olson, 1998, por citar), de la sociologia de la
lectura (Lahire, 2004), de la lingiistica (Blanche-Benveniste, 2002); disciplinas

que, entre otras contribuciones, alentaron el desarrollo de una didactica de la
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lectura y de la escritura fundada en los procesos conceptuales de un sujeto en

desarrollo, junto a su contexto como sus fortalezas y debilidades

4. Teorias de alfabetizacion

Al hablar de alfabetizacion, refiere a la habilidad para manejarse con las
primeras letras, un periodo mecanico y previo a la lectura y la escritura
propiamente dichas, se piensa especialmente en la actualidad, en un proceso de
toda la vida que incluye la lectura y la escritura en diversos contextos sociales, o
bien en un proceso cultural.

Magda Soares (1992) sostiene que ello se debe a que el concepto de
alfabetizacién involucra un conjunto de estructuras que van desde las
habilidades, destrezas y conocimientos individuales, pasando por practicas
sociales y competencias funcionales

Durante muchos siglos pensamos que ensefianza y aprendizaje eran lo
mismo, se ensefia lo que se aprende y aprende lo que se ensefia, la historia de
la alfabetizacién fue por mucho tiempo una historia de métodos.

Mediados del siglo XX las discusiones sobre la alfabetizacion giraron
fuertemente alrededor del enfoque. Basicamente en torno a si llevar adelante
métodos de marcha sintética, unidades menores como el grafema, hasta llegar
a la silaba, palabras o el texto o analitica. Dentro de los mencionados se

encuentran:

Teoria fonética

Los métodos que subsisten en nuestros dias pueden partir de las letras,
silabas o los fonemas, el orden de la presentacion de las unidades es un rasgo

fundamental. En la etapa inicial se pone un gran esfuerzo en el deletreo, la
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memorizacion, desprovisto de sentido. A pesar de las criticas, se ha prolongado
bajo distintas formas a lo largo de los siglos.

Hacia las ultimas décadas maestros se opusieron fuertemente a los
métodos sintéticos, comenzar la ensefianza por la unidad con sentido, frases o
palabras, esta Ultima es casi siempre la unidad privilegiada.

Proponen entonces una marca analitica, de unidad con sentido, usando
dos métodos predominantes la palabra entera y la palabra generadora,

En general se entiende a la ensefianza de la lectura y la escritura, se parte
de una unidad con significado como la palabra para después pasar a la oracion
y al texto, se sigue asumiendo que se aprende de, manera mecénica en un
primer momento la lectura y la escritura, luego solo se usa la escritura para leer
y escribir.

Ya sean métodos analiticos o sintéticos, son dos denominadores
comunes, al aprendizaje mecéanico de la lectura y la escritura el ojo debe
aprender a discriminar las formas, aprender a trazar las marcas, la boca debe
aprender a pronunciar con precision, los procesos superiores, la compresion y la
produccién del lenguaje.

La teoria del déficit, es dominante entre los mediados del siglo XX y la
década de 1980

Mediados del siglo XX y la década del 1980 es dominante la teoria del
déficit, hasta entonces las cifras de fracaso eran alarmantes, esta postura
consistia en mantener a los nifios realizando ejercitaciones donde no se leia,
tampoco escribia no se sostenia ningun contacto con la lengua escrita, sino que

se realizaban tareas de motricidad, discriminacion visual, pronunciacion, durante
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bastante tiempo, hasta lograr determinado desempefio ajenas a las practicas de
cultura escrita

Las dificultades y el fracaso de los nifios especialmente de sectores
desfavorables se intentan explicar como consecuencia de carencias en el

leguaje tanto en el Iéxico como en la sintaxis.

Teoria constructivista

Comienza a ver un cambio de enfoque donde la alfabetizacion se podria
decir que las producciones didacticas florecen durante la década de 1990 donde
es considerada un proceso dindmico, integral y profundamente presenta
relacion ante la experiencia personal y social de los estudiantes, promoviendo
un aprendizaje significativo y relevante, proceso constructivista, donde el
estudiante participa de manera activa en su construccion

Goodmank (1994) plantea atender la unidad menor, en contexto de las
practicas, si bien dicha perspectiva fue mucho méas alla tanto en el campo
psicolinglistico como didactico, en primer lugar, porque avanzo en las
indagaciones con los mas pequefios, introdujo el escrito como objeto de
investigaciéon, no compartia la idea de que hablar, escuchar, leer y escribir fuesen

procesos equivalentes.

Teoria Sociocultural

El enfoque sociocultural destaca cdmo los factores sociales y culturales
influyen en el aprendizaje de la alfabetizacién. La adquisicion de habilidades de
lectura y escritura se da en interaccién con el entorno social. Se enfoca en los
procesos mentales y habilidades individuales. Examina como las personas

decodifican, comprenden y producen texto.

26



Teoria Critico

La alfabetizacion critica va mas alla de la habilidad de leer y escribir;
implica la capacidad de analizar, cuestionar y reflexionar sobre textos y
contextos. Se trata de desarrollar un pensamiento critico que permita a los
individuos interpretar el mundo de manera consciente

Se fomenta el uso de metodologias activas y participativas, donde los
estudiantes colaboran en el analisis de textos y en la discusién de temas

relevantes, fortaleciendo su capacidad critica

Teoria psicolinguistica

Ferreiro Emilia (1979) inaugura la investigacion psicolinglistica en
adquisicion del sistema de escritura en la perspectiva psicogeénica, recurrir a la
historia es parte del legado de la epistemologia genética desarrollada por Piaget,
tal como es su vision, un nifio en desarrollo cuya inteligencia se manifiesta en
todos los dominios. Los sistemas de asimilacion del sujeto incorporan datos de
la realidad y se modifican en virtud de las perturbaciones que pueden aparecer.

Kaufman (2015) la necesidad de incorporar informacion nueva y de
encontrar coherencia interna son los motivos que llevan a cambiar el esquema
vigente, en un proceso caracterizado por estructuraciones y sucesivas
restructuraciones.

La alfabetizacion se entiende como un proceso que involucra habilidades
cognitivas necesarias para decodificar, comprender y producir textos. Implica la
interaccion de procesos mentales como la memoria, la atencion y la percepcion.

Este enfoque se centra en como los lectores convierten simbolos (letras
y palabras) en sonidos y significados. La decodificacion es un paso fundamental

en el proceso de lectura.
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5. CONCEPTO DE LECTURA

Segun Emilia Ferreiro (2001), Luego de veinte afios de investigacion
didactica se ha superado el concepto conductista de ensefianza, como asi
también se reconceptualiza la concepcion sobre el contenido. Esto nos permite
hoy dar una respuesta didactica que articule la existencia social de la lengua
escrita y la posibilidad de construccion por parte de los nifios.

Pero: ¢qué es leer?, segun los autores el verbo leer tiene varios
significados. Leer es relacionar el contenido del texto con lo que el lector sabe,
es decir, que cuando una persona lee esta interactuando con el texto ya que, a
lo que el texto dice, ella le aporta todo lo que conoce acerca del mundo,
vivencias, emociones, sentimientos, todo lo que sabe por haberlo leido antes,
todo lo que escuchd, en sintesis, relaciona la informacién del texto con sus
conocimientos previos Emilia Ferreira (2001)

Por este motivo, “la lectura no supone una situacion pasiva, sino que exige
del lector un rol activo, puesto que cuando lee construye el sentido del texto”.
(pag. 104)

Delia Lerner sefiala que cuando hablamos de comprension de lo leido, no
podemos pensar que existe una sola forma de comprender cada texto. “Sostener
que el sujeto construye el significado supone aceptar que el significado
construido por otras personas puede no coincidir.” (Ferreiro, E., 2001).

Leer es comprender, la lectura nos forma y transforma, el lenguaje nos
construye. Y algunas de esas palabras que nos restauran las encontramos en
los libros. En particular en obras cuyos autores han intentado transcribir lo mas

profundo de la experiencia humana, desempolvando la lengua. Tener acceso a
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ellas no es un lujo: es un derecho cultural, como lo es el acceso al saber. Porque
quizas no hay peor sufrimiento que estar privado de la palabra para darle sentido
a lo que vivimos. Ferreiro, Emilia, Pasado y presente de los verbos leer y escribir
(2001).

Por otra parte, Emilia Ferreiro sostiene que leer es construir significados.
También sefialamos que la comprension es relativa, no hay una Unica manera
de interpretar un texto porque en este proceso entran en juego distintos factores.

La autora afirma que la lectura es un proceso interactivo en el que
participan el texto, el lector y el contexto, por lo tanto, en él intervienen aspectos
que se relacionan con ellos, las motivaciones inciden en la atencién de los
lectores y en su comprension y aceptacion de los contenidos de un texto.

En otro orden de pensamiento, la percepcion estética del lenguaje, la
respuesta emotiva a la intriga, la identificacion con los personajes o las
diferencias en las interpretaciones. Nadie entendera de la misma manera si esta
triste, cansado, alegre; si se encuentra en un lugar que favorece la lectura y la
confrontacién de opiniones o interpretaciones o si esta leyendo en una plaza, en
su rincon favorito o en el colectivo. (Petit, M.,2001).

En la escuela, los estudiantes no escuchaban la lectura de cuentos, no
intercambiaban opiniones, sobre lo leido ciertos desempefios auditivos, se
suponian previos e indispensables para poder aprender a leer, se sostenia la
idea erronea de que era necesario practicar ejercicios desconectados de la
lengua para aprender a leer. Manteniendo asi cada vez mas alejados del objeto
de ensefianza.

Weisz, (2010) sostiene que se produce un quiebre, cuando la

alfabetizacion es Re conceptualizada, vista como un objeto estrictamente
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fonolégico. La alfabetizacién, vista desde una perspectiva estrictamente
fonoldgico, se centra en la correspondencia entre sonidos y letras. Sin embargo,
al considerar la complejidad del lenguaje y la discursividad, la alfabetizacion se
convierte en un objeto de estudio mucho mas amplio entre fonemas y grafemas.

Mientras que, Ferreiro (2010) comenta que, desde los inicios de 1980, se
presentd una lucha contra corrientes “que reducen al nifio a un aparato fonatorio,
uno auditivo” y las correspondientes asociaciones 6culo-motrices obligando a los
estudiantes a realizar copias aisladas, repeticiones 0 sonidos
descontextualizados y sin sentidos.

Es evidente que la escuela debe aceptar el desafio, mediante los cambios
en la tecnologia, como también sociales, ahora se trata de ensefiar y aprender
nuevas herramientas para producir la comunicacion de manera efectiva. Segun
lo planteado por Goodman (1994) sus afirmaciones son investigaciones de
varias décadas en la que, junto a otros autores, construye un modelo que
denominan “socio psicolinguistico transicional. Este modelo, presenta el foco
inicial de interés la lectura investigaciones sobre los textos, no son practicas
reducidas a cada una de las disciplinas, sino que se construye en un marco de
referencias que ha dado lugar a innumerables experiencias en el aula.

Por otra parte, se menciona el movimiento se conoce con el nombre de
Whole lenguaje, lenguaje integral, enfatiza el uso de estrategias ensefadas en
contexto significativo, donde la atencion se coloca en las unidades menores,
segmentacion del lenguaje. Toma a el error como parte del proceso, por lo tanto,
desde el punto de vista psicolinguistico como sociolinguistico el lenguaje integral,

ha hecho un gran trabajo en la despatologizacion del error, es parte del
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aprendizaje y la diversidad linglistica una fuente de enriquecimiento y
conocimientos (Goodman,1994).

El modelo de lenguaje integral promueve el desarrollo de habilidades
lingUisticas integrales y comunicacién, explorando la cultura lectora y escrita. En
contextos reales. Los docentes basan sus practicas en este modelo las partes
del lenguaje, letras, sonidos, frases, oraciones de forma integrada. Se hace
mencion también sobre la conciencia fonolégica desde la perspectiva cognitiva
centrada en la descripcién detallada del procesamiento lector, leer implica
extraer significados mediante la movilizacion de conocimientos léxicos,
semanticas , sintacticos y pragmaticos, aunque todos estos conocimientos son
e.3senciales para la compresion solo los Iéxicos son especificos de la lectura ya
que permiten identificar palabras escritas, los conocimientos, sintacticos y
pragmaticos también son utiles para comprender el lenguaje en general.

En América latina, esta perspectiva forma parte de los conocimientos
metalinglisticos, que no se desarrolla al mismo tiempo que se aprende a
producir y percibir el habla (Signorini, A.1986).

Segun la conciencia fonoldgica, la clave para leer es la precision del
reconocimiento visual de las marcas escritas, que una vez identificadas, podran
ser comprendidas, esta teoria, se interesa por el diagnéstico de la capacidad
para aislar los fonemas, ya que se considera clave del éxito en el aprendizaje de

la lectura.
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Modelo de alfabetizacion inicial en la escuela primaria en la actualidad

El modelo utilizado en la actualidad en la provincia de buenos aires, para
el proceso de alfabetizacion inicial, en el nivel primario es el enfoque integrador,
este se presenta en el disefio curricular, busca consolidar una propuesta integral
de calidad para los alumnos, teniendo las caracteristicas, abordar las diversas
habilidades y conocimientos que los estudiantes necesitan adquirir, equilibrio
ente las diferentes dimensiones de la alfabetizacion, contextualizada y

significativa para los estudiantes.

Perfil del sujeto lector

El disefio curricular de la provincia de buenos aires, plantea un perfil de
sujeto lector, que se considere en critico, capaz de analizar y reflexionar sobre
los textos, identificar la intencion del autor, al igual que un lector autbnomo, capaz
de comprender textos de manera independiente, que tenga la habilidad de
formular opiniones y juicios criticos sobre los textos.

Dicho disefio enfoca desarrollar habilidades y competencias necesarias

para que los estudiantes se conviertan en lectores, criticos y reflexivos.
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6. CONCEPTO DE ESCRITURA

En los dltimos treinta afios han ocurrido cambios significativos tanto en las
practicas como en las teorias de alfabetizacion. En el ambiente escolar los
cambios devienen de la aplicacion de las teorias provenientes de mdultiples
disciplinas sobre la lengua escrita y los procesos involucrados en su apropiacion.
Emilia Ferreiro (2001)

A su vez la autora sostiene, que el modelo clinico, también denominado
deficitario, quedo totalmente invalidado a la luz de las rigurosas investigaciones
que se llevaron adelante.

Por una parte, los programas de formacion docente llevan a sus
candidatos al estudio e investigacion de manera que las distintas
manifestaciones que encuentran en sus clases validan las teorias. Por otra, los
programas nacionales de educacion generalmente se orientan sobre estas
premisas de procesos de construccion social y no ya solo en la memorizacién de
abstracciones de algunos aspectos del sistema de la lengua.

Formar a los nifios como participantes activos de las culturas escritas es
una responsabilidad compartida por todos los actores de la Educacién Primaria:
“La orientacién del disefo curricular de Practicas del Lenguaje en la Educacion
primaria expresa coherencia y articulacion con las propuestas de los disefios
curriculares de los niveles siguientes. Por lo tanto, las instituciones educativas
del nivel asumen el desafio de iniciar a los nifios en las practicas sociales de la
lectura, la escritura. Disefio curricular educacion primaria (2018)

Concretar este desafio demanda del compromiso de todos los actores de

la institucion un fuerte compromiso orientado a lograr que todos los nifios se

33



vinculen socialmente con el lenguaje en interaccion con otros y con diversos
materiales de lectura, responsabilidad que va més alla del conocimiento de las
“‘primeras letras”. Supone ofrecer multiples oportunidades para que los nifios
participen en diversidad de situaciones en las que tengan la posibilidad de leer o
escuchar leer, elaborar interpretaciones propias sobre los textos que leen y
confrontarlas con las de otros, recurrir al texto y a los elementos contextuales
para esclarecer discrepancias o ajustar las interpretaciones, consultar con otras
fuentes para obtener informacion o profundizar sobre el tema, indagar las
intenciones del autor y opinar acerca de las ideas sostenidas en el texto,
seleccionar entre varias propuestas de lectura en funcién de criterios y propésitos
lectores definidos... En fin, oportunidades para ejercer las practicas del lenguaje.
Emilia Ferreiro(2010)

Lejos de constituirse en una tarea ocasional y no planificada, supone
organizar situaciones de ensefianza, variadas y continuas, para que los nifios
puedan desempefiarse como lectores y escritores aun antes de leer y escribir
convencionalmente.

El nivel primario tiene tras de si el peso de tantos afios de identificacion
con esos modelos de ensefianza, ni con esa concepcion del proceso de
escritura, Pero encontramos en las escuelas primarias varias propuestas
didacticas. Emilia Ferreiro (2001)

En los ultimos 30 afios han acontecido cambios fundamentales en las
teorias sobre la alfabetizacidon en América latina, iniciaron de diversos modos en
las préacticas de ensefianza, simultaneamente, sucedieron también profundos

cambios culturales.
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Otra practica habitual en las escuelas primarias encontrada en décadas
pasadas, esta relacionada con propuestas clasicas que responden a
concepciones muy diferentes a las actuales como, por ejemplo, circunscribirse
al desarrollo de actividades preparatorias, conocidas en nuestro medio como
aprestamiento se realizan actividades motrices donde no incorporar algunas
actividades relacionadas con la lectura y escritura. (AA. VV 1995:212)

Dentro del Disefio Curricular para la Educacion primaria (Res. 4069/08,
DGCyE, 2018). La lectura y la escritura son practicas sociales con un objeto
particular, la lengua escrita. Objeto creado por la cultura, imprescindible en el
funcionamiento de nuestra sociedad. “La lengua escrita es mucho mas que un
conjunto de marcas graficas para sonorizar o transcribir. Ademas de un sistema
de notaciébn convencional, el lenguaje escrito representa distintas formas
discursivas que estan presentes en la vida del nifio...” (PAG 45)

Ese mundo complejo no se desentrafia con el reconocimiento de las
letras. Sefala Emilia Ferreiro (1997)“Las propiedades de los objetos sociales
sOlo se pueden revelar a traves de interacciones sociales. La adquisicion de la
lengua escrita incluye el aprendizaje del codigo, pero no se reduce a él..."
(PAGINA 26).

Todos los adultos practicantes del lenguaje escrito realizan diferentes
acciones cuando leen o escriben. “Ponen en juego distintas estrategias para
obtener significado de un texto o para producirlo; se esfuerzan para utilizar
ortograficamente el sistema de notacion cuando escriben o ponen en juego sus
conocimientos del sistema para anticipar o verificar un significado cuando leen.
Pero también utilizan sus saberes sobre el lenguaje que se escribe, sobre los

géneros discursivos y sus soportes textuales...” Tolchinsky, L.,1993).
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Estos quehaceres propios de los que leen y escriben son practicas que
tradicionalmente la escuela no reconocia como saberes a ensefiar.

Tolchinsky, L. (1993) continua diciendo que “Los nifios construyen estos
saberes en forma simultanea durante el proceso de apropiacion del lenguaje
escrito”. Por eso, la escuela deberia hacerse cargo de su ensefanza, es decir
de la comunicacion de esos saberes en el marco de verdaderas practicas
sociales. Porque si en el mundo social las practicas de lectura y de escritura son
muy importantes, también lo deberian ser en la escuela.

Ferreiro, E., (2010) sostiene que desde principio de 1980 se presenta una
lucha contra las corrientes “que reducen al nifio a realizar correspondientes
asociaciones oculo-motrices, obligando a los pequefios aprendices a realizar
ejercicios escolares de reproduccion de formas, copia y a repetir silabas o
sonidos.

Desde el punto de vista tedrico no siempre se considerd el proceso de
produccién escrita, durante mucho, la pedagogia tradicional atendia y se
ocupaba del producto del escrito, sin dar importancia a las condiciones de
produccién. En los afios 1970 se produjo una investigacion que se ocupé de

estudiar el proceso de produccion de los escritos.
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Modelos de escritura
Modelos de redaccion en etapas

Algunos de los ejemplos de modelos de escritura que se presentan son
de pre-escritura, escritura y reescritura son los autores Flower y Hayes que
plantean una planificacion, traduccion y revision.

Somer (1978), plantea a la pre-escritura como la etapa previa a la
aparicion de las palabras sobre el papel, en la escritura se redacta el producto y
en la etapa de reescritura, vuelve a trabajarse dicho producto de modo definitivo.
El autor considera, tanto el sentido comun como las investigaciones sugieren
que los escritores efectivamente planean, escriben y rescriben de manera
continua, durante el proceso de composicion. Mas que seguir una secuencia
lineal en etapas estrictas.

El problema de describir la redaccion en etapas es que estas van
modelando el desenvolvimiento del producto escrito, no el proceso interno de la
persona que lo produce (Somer, 1978)

Modelo decir el conocimiento

Este modelo implica un alejamiento fundamental del paradigma
tradicional, se enfoca en los procesos mentales que ocurren durante la
composicién escrita de un texto, se pueden mencionar algunos de los procesos
gue se ponen en juego planificacion, traduccién y revision.

Para Flower y Hayes , se presenta como una herramienta fundamental
gue permite al investigador analizar y comprender los procesos cognitivos
involucrados en la escritura, facilitando la identificacion de estrategias y desafios

en la composicion escrita.
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Estos autores entienden a la escritura como un conjunto de procesos
mentales que los escritores ponen en juego diferentes habilidades y procesos
cognitivos durante el acto de escribir, escribir es un proceso orientado a objetivos
eso guia las decisiones del escritor y da sentido a su propia escritura

Este modelo nos habla de escritores inmaduros que siguen estrategias,
simples y automaticas de redaccion. Es una escritura de tipo asociativo, pensar/

decir pensar/ escribir. Scardamia y Bereiter (1992)

Modelos de transformar el conocimiento

Se presenta en escritores maduros o competentes, ellos planifican y
articulan la escritura a partir de la resolucion de problemas, este modelo parte de
las ideas y las formas discursivas, dicha interaccién produce cambios en el
conocimiento del sujeto.

La actividad de componer un escrito esta orientada hacia la resolucion de
problemas, los buenos problemas de la composicién son aquellos que nos
obligan a pensar y transformar nuestras propias ideas

Scardamalia y Bereiter (1992) definen dos espacios de problemas, de
contenidos y retoricos, el primero hace referencia cuando el escritor debe
resolver sobre que escribir, analizando conceptos y saberes sobre el tema a
tratar, en cuanto a los problemas retéricos tomara decisiones de cémo hacerlo,
reflexionar sobre las posibles reacciones del lector.

La interaccién entre ambas dimensiones, el conocimiento de contenido y
el conocimiento del discurso, es continua da lugar al proceso de transformacion
del conocimiento. Transformar el conocimiento es escribir tratando de aprender

mediante la escritura (Scardamalia y Bereiter, 1992)
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La diferencia entre los dos modelos radica en la manera en que el
conocimiento es introducido en el proceso de composicion y en lo que
posteriormente le sucede a este conocimiento, pasar de un modelo a otro no es

un proceso de crecimiento, sino de reconstruccién de una estructura cognitivas

7. SITUACIONES DE LECTURA Y ESCRITURA

Las situaciones didacticas son instancias de trabajo en el aula que no
estan concebidas como actividades aisladas, sino como momentos en que los
nifios participan de la lectura o la escritura en el marco de la secuencias o
proyectos, cada una tiene propdésitos y modalidades distintas.

Uno de los problemas didacticos fundamentales es como hacer para
tomar como objeto de referencia las practicas sociales de la lectura y la escritura
en el momento inicial de la alfabetizacién, cuando los nifios estan adn
aprendiendo a leer y escribir.

Segun Kaufman (1998) desde el primer dia de clases, los nifios
comienzan a formarse como lectores y escritores, es decir, no hay primero etapa
gue se aprende a leer y a escribir, y luego donde se lee y escribe. Mucho antes
de haber comprendido las reglas de composicion del sistema alfabético, es decir
antes de haber aprendido a leer y escribir por si solos, los nifios participan en
situaciones donde el docente les lee en voz alta y dictan diversos textos
completos y con sentido al docente y sobre todo intentar leer y escribir por si
mismos con ayuda del docente, y fuentes de informacion a disposicion, aunque

no lo hagan de manera convencional.
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Por otra parte Teberosky(1990) durante la situacion en las que los nifios
escuchan leer al docente, acceden al lenguaje propio de la lengua escrita, desde
alli se construyen las posibilidades anticipaciones, formulaciones en lenguaje
escrito , que podrian en juego al momento de intentar leer y escribir por si
mismos. En las situaciones de lectura por si mismo se enfrenta directamente con
los textos, cualquiera sea su complejidad.

El conocimiento que se construye no es solo producto de la inmersion en
el mundo de la escritura sino también de la intervencién deliberada del adulto,
que le permite y les propone coordinar cada vez mas informacion hasta poder
leer por si mismo.

Las situaciones prototipicas de escritura, por su parte, son aquellas en la
que los nifios dictan al maestro o escriben por si mismo, también se trata en este
caso de situaciones complementarias.

Al dictarle al maestro los nifios participan de la planificacion de la escritura
pues el docente comparte con ellos decisiones fundamentales, con qué propésito
se escribe a quien, en qué orden, se muestra como escritor, relee para controlar,
si se entiende, si falta algo. De este modo, aun antes de escribir por si mismo,
los nifios buscan soluciones para mejorar los textos.

El maestro organiza situaciones para poner a los nifios a escribir por si
mismos, para ello cuenta con un abanico de intervenciones, la construccion de
la palabra, recurren a escrituras conocidas para producir nuevas escrituras,
confrontan sus producciones con las de sus compafieros, analizan
selectivamente los textos de los que disponen, para decidir que copiar, por su

cuenta o con ayuda del maestro.
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Como sefala Lerner (2010) los nifios actian como sujetos psicoldgicos
activos y productivos, al hacerse cargo directamente de la escritura participando
del proceso de decidir que poner, que saben que escribir y pueden revisar con
ayuda de un adulto.

El ciclo lectivo escolar se organiza de tal modo que los alumnos puedan
participar en mayor diversidad posible de situaciones, mantener la continuidad,
progresivas y sostenerlas en el tiempo.

Torres (2002) plantea, La organizacion en secuencia y proyectos se
diferencia de las actividades sueltas, fragmentadas, se trata de secuencias de
sistematizacién, donde predominan los propésitos didacticos, por sobre los
comunicativos.

La reflexibn sobre la escritura, diaria descansa sobre una decisién
sostenia del maestro que no la deja librada a la oportunidad, se trata de la
reflexion diferida sobre las mudltiples relaciones entre lengua oral y lengua

escrita.

8. EL AMBIENTE ALFABETIZADOR

Emilia Ferreiro (2010) considera a la alfabetizacion como un largo
proceso, que comienza mucho antes del ingreso a la escuela primaria, cuyo
objetivo es la formacion de ciudadanos que puedan circular con confianza,
curiosidad y sin temor en el complejo entramado de la cultura escrita, que
respondan a situaciones reales es la de promover dentro de la escuela, espacios

alfabetizadores.
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Nemirovsky (2009) promueve que estos espacios sean ambientes, donde
los objetos y modos de actuar propios de la cultura letrada, estén presente
diariamente, como libros, revistas y folletos. En este sentido Emilia Ferreiro
(1982) “la escritura existe inserta en multiples objetos fisicos en el ambiente”
(pag. 128) los objetos fisicos que menciona dicha autora hace referencia, son los
llamados portadores de textos, dentro de la amplia gama de textos también se
encuentran una serie de escritos que estdn enmarcados en la realidad del aula
como nombres propios, calendario y banco de datos entre otros.

La cercania con las préacticas de leer y escribir, con la diversidad de
géneros discursivos favorece el proceso de alfabetizacion, segun lo que se
establece en la propuesta de practicas de lengua 2019

Pensar el aula como un ambiente alfabetizar es, en primer lugar, desterrar
la idea de aula “decorada”, este espacio se resignifica para convertirse en el
punto de encuentro con la escritura. Se trata de que los estudiantes estén
inmersos en la cultura escrita, en contacto directo con diversos tipos textuales
que frecuentar y estan disponible para consultar con distintos fines. El ambiente
alfabetizador se presenta como la oportunidad de interactuar con diversas
escrituras y de llevar a cabo los quehaceres del lector y del escritor. Al mismo
tiempo, permite a los estudiantes acceder a fuentes estables para que puedan
leer y producir sus propios textos, que se entiende por fuente estable, a escritura
convencionales que ofrecen informacion segura a los estudiantes que le permite
considerar partes de esa escritura para leer o producir otras.

Por ultimo considerar dentro de estas fuentes estables a aquellas
escrituras que tiene lugares fijos, como los dias de la semana, los meses del

afio, nombres propios
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Los portadores linglisticos, son materiales que contienen escrituras y se
encuentran disponibles dentro del aula con el fin de brindar la informacién
necesaria pata que los estudiantes puedan producir escrituras nuevas. Se
abordara el nombre propio, banco de datos y el abecedario por considerar que
tienen un rol fundamental en los primeros afios de la alfabetizacion.

Emilia Ferreiro (2004) sostiene que la escritura del nombre propio es la
ampliacion de nuestra identidad, puerta de entrada por excelencia al mundo de
lo escrito. Es importante que los nifios participen de situaciones en las que
reconocer y escribir su nombre y el de los demas responda a propdsitos sociales,
descubrir propiedades del sistema de escritura.

Castedo (2015) “el abecedario no tiene ilustraciones ni adornos que
confundan a los nifios” (pag. 56) en lugar de favorecer su uso, las ilustraciones
pueden obstaculizar su uso. La autora propone en cada letra puede encabezar
un listado de palabras que se construye con los nombres que empiezan con la
letra correspondiente.

El abecedario ofrece a los estudiantes la totalidad de las letras, es una
fuente de informacion sobre las mismas, les brinda la disposicion de todo el
repertorio de nuestro alfabeto y orden convencional que luego encontraran en
otros textos de circulacion social

Este motivo es fundamental que el docente genere situaciones en las que
el uso de abecedario cobre un sentido real dentro del aula.

Por otro lado, tenemos el banco de datos estd compuesto por tarjetas que
contienen palabras de uso comun, acompafadas por una imagen que las

representa y se hallan a disposicion de los nifios.
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Castedo Mirta (2015) plantea a medida que los estudiantes se van
apropiando del principio alfabético del sistema de escritura el banco de datos
puede presentar otros desafios

Ferreiro Emilia (1999) sefiala “el ambiente en si mismo no alfabetiza” (pag.
20) por ellos es necesario que el docente promueva experiencias cotidianas de
interpretacion busqueda y copia de la informacién que proveen estos textos, con
el fin de producir nuevas escrituras, fomentando la autonomia de los estudiantes

con respecto al uso de estos materiales.

9. PERFIL DEL SUJETO QUE SE ALFABETIZA

Segun los lineamientos del disefio curricular de provincia de buenos
aires. Se espera un perfil, donde el estudiante alcance practicas de lecturas, de
forma auténoma de diferentes tipos de textos, géneros discursivos literarios y no
literarios, logren alcanzar resolver problemas de significados y adecuen las
practicas a propositos determinados.

Capaz de disfrutar del &mbito de la literatura y puedan seguir y proponer
itinerarios de lectura de variados géneros a partir de sus propios gustos e

intereses y los que va incorporando.

10.DOCENTES, PSICOPEDAGOGOS: ROLES Y FUNCIONES

En primer lugar, se considera que ensefiar es aprender a leer el mundo,
y leer el mundo no es significarlo sino permitir una mayor participacion activa
entre las cosas que vivimos.

Pola, (2022) subraya al respecto que leer el mundo no supone atribuir
sentidos, sino barajar en complicidad las formas de gestionar sus posibles.
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En segundo lugar, se asume que el acto de aprender implica poder habitar
una situacion, subjetivar una experiencia, por lo que el aprendizaje tiene caracter
subjetivante. Es decir que cuando aprendemos, a la par de construir
conocimientos, nos constituimos como seres singulares y Unicos, construimos
nuestro psiquismo (Pola, 2022).

Se considera entonces que aprender es todo un acontecimiento, ya sea
como practica de pensamiento o como modo de subjetivaciéon: por ello sélo
formar parte de los sitios en los que el pensamiento es posible (Arzeno,2004).

Pola (2022) comenta, respecto a la practica profesional de los
psicopedagogos y psicopedagogas, dentro de esta tematica, la Psicopedagogia
es entendida como una ciencia aplicada que no sdélo obtiene conocimientos
tedricos, sino que los emplea en funcién del proceso educativo, dentro de los
cuales se encuentran la subjetividad de los alumnos y de los docentes, asi como
las interacciones que establecen ambos dentro de un contexto sociocultural e
histérico determinado.

Desde una concepcion de la ensefianza que considera como contenido
escolar a las practicas sociales de la lectura y la escritura, la lengua escrita no
puede reducirse al conjunto de elementos graficos y sus variantes tipograficas,
sino que se concibe como una construccion histérica, un objeto social
(Molinari,2008).

El presente trabajo adhiere a la propuesta de Pola, (2022) quien piensa
en la alfabetizacion inicial como una triada compuesta por el sistema de
representacion alfabética del lenguaje, las conceptualizaciones que tienen los

nifios y niflas de este objeto y quienes ensefian.
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Se concentra la atencién en como estos ultimos introducen el objeto de
conocimiento, la lectura y la escritura, reconociendo las caracteristicas de las
situaciones de ensefanza y aprendizaje e identificando las concepciones
docentes respecto de la alfabetizacion inicial, ya que, segun Ferreiro, es
necesario reanalizar las practicas de introduccion a la lengua escrita, tratando de

ver los supuestos que subyacen a ellas. Pola (2022).

11.DIFICULTADES EN LA ACTUALIDAD

La institucion en la actualidad construye un prototipo de buen estudiante,
gue corresponde al alumno que cuenta con el apoyo de su familia para realizar
las tareas o deberes, educado para aceptar las reglas establecidas, como todo
estereotipo no se adapta a todos los estudiantes que cuentan las aulas de las
instituciones actualmente, en donde el docente puede manifestar que los mismo
concurren a las aulas sin contencion familiar, sin desayunar o almorzar,
carencias de diferentes tipas. (Emilia Ferreiro 1988)

Lo que deja en claro que estos nifios solo aprenden que no pueden
aprender, luego de varios afios quedo mas que claro que los alumnos al inicio
del ciclo lectivo saben que van a prender a leer como todos los integrantes del
curso, luego del correr de lo mes, se produce un cambio de actitud, donde
entiende que ya no puede aprender por diferentes dificultades. Donde la escuela
no cuenta con las estrategias adecuadas para cada uno de los estudiantes,
ineficaz para introducir a dichos estudiantes en un mundo de alfabetizacion con
la accesibilidad a cada uno de ellos, el nifio que fracasa en sus inicios en la
educacion primaria, llevara consigo el estigma de este fracaso durante la

permanencia en ella.
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Una de las estrategias que se puso en marcha en varios paises es
prolongar los tiempos de alfabetizacion a dos afios escolares, esta alternativa
puede ser tedricamente sustentable como medida aislada no tendra un efecto
magico en la alfabetizacion. Una promocion automética entre 1y 2 grado que no
implique cambios sustanciales en las practicas escolares ni en la capacitacion
docente solo lograr desplazar el problema de la repitencia.

Segun Emilia Ferreiro (1988), el sistema educativo enfrenta varias
dificultades en la alfabetizacion inicial en primero y segundo ciclo, algunas son
los desconocimientos de los niveles de alfabetizacion, por parte de los docentes,
ademas los procesos que atraviesan los estudiantes frente al proceso de
aprendizaje de la lecturay la escritura, llevar una ensefianza descontextualizada,
en algunos casos no se tiene presente los conocimientos que presentan los
estudiantes sobre la lectura y escritura, 1o que puede obstaculizar el proceso de
aprendizaje, de igual manera no valorar la diversidad en las aulas, no considerar
el contexto social y cultural donde los nifios interactian con la lectura.

Se destaca la importancia de considerar los aspectos para mejorar la
ensefanza de la lectura y escritura de los primeros ciclos educativos, ver a los
estudiantes y sus caracteristicas para poder garantizar la construccién de un

proceso de alfabetizacion de manera positiva.
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Marco Metodologico
Disefio

El presente trabajo de investigacion se encuadra dentro de un
meétodo mixto, segun lo planteado por el autor Tashakkori y Creswell,( 2007), se
recopilan datos y analizan los mismos para arribar a una conclusion, se inscribe
dentro de un enfoque cualitativo junto a cuantitativo la combinacion de ambos
enfoques, nos permite poder cualitativamente en cuanto al interés por
comprender y significar el contexto que rodea a los estudiantes, y el enfoque
cuantitativo recolectar datos numéricos del tema de investigacién y analizar
mediante la estadistica, es de corte transversal, estudio que se recolectan datos
en un solo momento en un tiempo Unico, con disefio empirico, no experimenta,
ya que se observa a los estudiantes en una institucion, sin poder manipularlos o
tener el control sobre ellos.

Este caso sucede en la institucion N°15 de la ciudad de zarate, se
observara a los estudiantes de 3 y 6 grado que no se encuentran alfabetizados
de manera convencional, mediante los pasos para llevar a cabo este analisis
segun el autor Sampieri, (2006)

o Plantear un problema

e Revisar la literatura

e Construccion de un marco teorico

e Arribar a una hipoétesis

o Someter a pruebas a dicha hipotesis

e Recolectar datos numeéricos de los objetos o participantes que estudia

y analiza mediante procedimientos de estadistica.
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Se desea abordar el problema de la investigacion, de una institucion,
desde una vision emancipadora. Su objetivo va mas alla de resolver problemas
o desarrollar mejoras, pretende que los participantes generen un cambio de

estrategias por medio de la investigacion.

Participantes

Se contara con una muestra aproximadamente de 30 nifios y nifias de 8
y 13 afios de edad, alumnos de dos secciones de 3° y 6° grado que aun no se
encuentran alfabetizados de manera convencional de la Escuela Primaria N°15
de Zarate.

También participardn docentes, un miembro del Equipo de Orientacion

Escolar y un representante del Equipo Directivo.

Instrumentos.

Para la recoleccidon de datos en esta investigacion se utilizaran entrevistas
semi-estructuradas, a los docentes y equipo directivo ya que permiten un grado
de mayor de libertad de accién con objetivos y un plan de desarrollo predefinidos.
Se formulan preguntas a modo de guias y de acuerdo a la situacion comunicativa
gue surge se continta indagando sin perder el hilo de la investigacion.

De esta manera se puede obtener una mayor flexibilidad para las
preguntas y se puede profundizar en aspectos que no se habian contemplado
pero que resultan significativos y relevantes para la investigacion. Hernandez
Sampieri(2006)

A su vez se realizaran observaciones de los participantes de la

investigacioén, llevando adelante un registro dichas observaciones por parte de la
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investigadora y se implementaran actividades de sondeo para determinar el
porcentaje de alumnos que se encuentran en 3° y 6° grado sin alfabetizar, en
relacion a la matricula general de dichos grados
La investigacion y observaciones se llevaran a cabo en un establecimiento
educativo EP N ° 15, los participantes serdn estudiantes y personal docente de
dicha institucion, los cuales seran notificados acerca del procedimiento y
objetivos generales del estudio.
Se procederé a solicitar consentimiento por escrito para abordar la
investigacioén, a la institucién educativa Escuela Primaria N°15 “Clotilde Guillen”
del barrio “La Ponderoza” de la ciudad de Zarate. Como asi también se pedira

consentimiento, a las personas entrevistadas.

Procedimiento

Inicialmente se mantuvo una entrevista con la directora de la institucion
escolar en cuestion, a quién tenia acceso debido a mi actual rol laboral. En la
misma se manifestd la modalidad y finalidad del trabajo a llevar a cabo. Alli
mismo la directiva accedid6 y brindd su consentimiento para que sea
implementado el estudio con su personal docente. Definido el instrumento (el
mismo se adjunta en el apartado de Anexos) se procedido a realizar las
entrevistas con las participantes de interés. Antes de comenzar se les notificaba
sobre la investigacion y se les invitaba a participar como informantes en ella. Se
les aclar6 ademas el caracter anonimo y optativo de sus posibles intervenciones.
Si aceptaban debian completar el consentimiento manifestando su voluntad. De

esa forma se consolidé una muestra de docentes.
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Pasadas las dos semanas definidas para la recoleccion de los datos,
estos registrados con el fin de analizar las respuestas de cada uno de los
interrogantes segun el marco tedrico previamente estipulado. De esa forma se
construyo0 la data, a partir de la cual se procesaron las respuestas obtenidas de
docentes que participaron voluntariamente como informantes. Posteriormente se
transcribieron las citas méas relevantes, con el fin de analizarlas y obtener
diferentes conclusiones. Se realizd una constante comparacion a lo largo de la
investigacion, para lograr establecer lineas de conexién que determinen un

mayor conocimiento acerca de los objetivos planteados en esta investigacion

Resultados

Tanto las observaciones como las entrevistas fueron realizadas en el mes
de Julio de 2025 con un tiempo estimado de dos semanas para su realizacion.
Una vez recibidas las respuestas se procedio a transcribirlas para comparar su
contenido y realizar el correspondiente analisis. A su vez se realizé un analisis
cuantitativo que se refleja en los graficos que permiten visualizar impacto de los

resultados de la presente investigacion.

A raiz de las respuestas recabadas, se obtuvieron los siguientes resultados:

Entrevistas

Se contd con una totalidad de 5 participantes, siendo todas ellas mujeres
gue trabajan en la institucién escolar en el cargo de docente de grado (dos en
3ro y dos en 6to), con excepcion de una quien porta el cargo de Directora. Las

participantes se encuentran en un rango etario de entre 30 a 50 afos.

51



Las participantes cuentan con una experiencia en sus cargos de 2 a 20
afios de antigledad docente y todas ellas trabajan con una cantidad de
estudiantes por aula que varia entre 22 y 27 alumnos y alumnas, siendo la
matricula institucional de unos 400 nifios y nifias segun lo reportado por la
Directora.

Dentro de su formacion académica se destaca que todas han pasado por
el profesorado de nivel primario, sumando dos de ellas un titulo universitario de
Licenciatura, en Psicopedagogia y en Educacién respectivamente. Ademas, y
especificamente sobre la capacitacion en Alfabetizacion inicial, la mayoria ha
realizado cursos de actualizacion, jornadas de la modalidad o cuenta con
Diplomatura en alfabetizacion, Diplomatura en alfabetizacion digital, salvo una
participante que expresa no haber realizado capacitaciones.

Se registra que la totalidad de las participantes se sinti6 comoda durante
la realizacion de la entrevista.

Sobre las dificultades de aprendizaje que las participantes han visualizado
en cuanto a la adquisicion del lenguaje escrito mas asiduas en el aula hoy, se
mencionan desafios en el lenguaje de algunos estudiantes, uso de las
tecnologias, falta de practica en el hogar y necesidad de trabajar sobre la
conciencia fonologica. Cabe destacar que las entrevistadas manifiestan
preocupacion al respecto, una de ellas comenta: “En el aula, al ser heterogénea
encuentro dificultades en la adquisicion. Sobre todo, porque en mi salén tenemos
nifios con dificultades en el lenguaje y eso afecta la adquisicion. Por otra parte,
el uso de tecnologia y la falta de practica. Finalmente, y no menos importante las
diferentes patologias que se encuentran hoy la cual los docentes no tienen las

herramientas para trabajarlas”.
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Respecto a una posible definicion de la alfabetizacion inicial, las docentes
ubican la misma hacia el inicio del encuentro de los nifios con la lectura y
escritura y destacan un “uso social” en la necesitad de partir de los conocimientos
previos para abordar este concepto. La Directora se extiende un poco mas y
expone: “La alfabetizacion inicial es el proceso fundamental por el cual las nifias
y los nifios comienzan a apropiarse del sistema de escritura, desarrollando
habilidades para leer, escribir y comprender textos con sentido. No se trata solo
de aprender letras o sonidos, sino de incorporar la lectura y la escritura como
herramientas para comunicarse, expresarse, comprender el mundo y construir
conocimiento. Desde la escuela, acompafiamos este proceso con propuestas
pedagdgicas que partan de los saberes previos de los estudiantes, respeten sus
tiempos y promuevan un vinculo positivo con la cultura escrita.”

Cuando se les solicita una observacién como diagnéstico en su aula
respecto al alcance o desarrollo de los nifios/as de la alfabetizacién inicial, las
participantes refieren “que los mayores desafios en alfabetizacién se encuentran
en 3ro y 6to afo”; las de sexto destacan “que se encuentran en proceso de
construccion de vocabulario”, mientras que las de 3ro hacen referencia otras
cuestiones contextuales: “Hay nifios con falta de estimulacion y jardin que por
ausentismo o falta de docentes capacitados no logran adquirir la base de la
misma.”

Sobre las causas que las docentes consideran responsables de esta
situacion enumeran: nuevos métodos de ensefianza en Alfabetizacion, falta de
acceso, desigualdad social, y “falta de construccién de habitos escolares y pre
escolares en relacion a adquisicién de nociones basicas”. La mayoria destaca

las inasistencias o ausentismo de los y las estudiantes. Una de ellas relaciona
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las causas al contexto de discapacidad: “Son nifios que han pasado los afios sin
la intervencion pertinente, no se generan ppi y la inclusién en algunos casos”

En relacién a las caracteristicas que presentan los alumnos/as aun no
alfabetizados en su perfil académico, las entrevistadas mencionan aspectos
como: falta de descanso, trabajo rural, vulneracién de derechos, alimentacién
deficiente, problemas para comprender textos...Una docente agrega la
dimension emocional: “Falta de motivacion para la lectura. Esto impacta en su
autoestima y forma de relacionarse”. Y la directora comenta: “La mayoria no ha
contado con un ambiente facilitador en el hogar ni cuenta con acompafiamiento
de apoyos o refuerzos fuera del ambito escolar’.

Respecto al nivel de impacto que provoca esta situacion en las
trayectorias de los/las alumnos /as que aun no han podido alcanzar lo esperado
en el proceso de alfabetizacion, las entrevistadas coinciden en un porcentaje que
definen como “total” o “altisimo” y mencionan que a esto se suman sentimientos

de “baja autoestima”, “frustracion”, “falta de interés” o “descuido”.

La creacion de ambientes alfabetizadores responde a una concepcion
pedagogica que entiende la alfabetizacion como un proceso activo, continuo y
situado. No se trata simplemente de ensefiar a leer y escribir, sino de
proporcionar experiencias significativas con el lenguaje escrito, donde los nifios
y niflas puedan interactuar con portadores textuales que les resulten familiares,

atractivos y funcionales.

El trabajo docente, en este sentido, se vuelve fundamental, cada educador se
convierte en disefiador de entornos ricos en lenguaje, tomando en cuenta los

intereses, gustos y conocimientos previos de sus estudiantes. La seleccién y
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elaboracion de portadores textuales, el uso intencionado de imagenes, palabras
y letras, asi como su ubicacion estratégica en el aula, permiten que el nifio los

identifique, los explore y los incorpore a sus propias practicas.

Ademas, la alfabetizacion no se reduce a lo escrito: la oralidad y las rutinas
diarias son herramientas clave para construir sentido y favorecer la apropiacion
del sistema linglistico. Las canciones, los relatos, los saludos, la organizacion
del dia o el uso del calendario son oportunidades permanentes para trabajar con

el lenguaje en contexto.

En sintesis, un ambiente alfabetizador eficaz es aquel que integra mdltiples
recursos y estrategias pedagdgicas, donde el nifio o la nifia no solo aprende a
leer y escribir, sino que se forma como sujeto activo del lenguaje, con la

capacidad de expresarse, comprender e intervenir en el mundo que lo rodea.

En cuanto al vinculo de las familias con esta situacion, las respuestas giran
en torno a las maneras en que han intentado convocar a la participacion: “Se las
convoca continuamente, se orienta junto al con profesionales de la salud
externos”; “Se realizan reuniones donde participa docentes, equipo directivo y
equipo de orientacion escolar. Se realizan proyectos de alfabetizacion
institucionales con acompafamiento del eoe para orientar a cada familia en los
desafios que presentan sus hijos, asi como también se tiene en cuenta la
particularidad de los casos en que se necesita ayuda de otro tipo de
profesionales”; “Mediante reuniones, cuadernos de comunicaciéon y grupos de
difusion” ..Una de las participantes recalca: “En algunos casos las
madres/padres/ tutores tampoco estan alfabetizados. En otros casos no

acompanan el proceso del alumno”.
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Estado de situacion de la Escuela

La Escuela Primaria N° 15 se encuentra ubicada en la calle Espafia N°
2395, entre las calles Guiraldes y Melillo, del barrio “Pecorena”, ciudad de Zarate,
provincia de Buenos Aires.

La inauguracion oficial de la EP N° 15 data del 1 de marzo de 1907 bajo
el nombre de “Clotilde Guillén de Rezzano”. La propiedad pertenecia al Sr Jose
Spina, la cual estaba compuesta por dos dormitorios de ladrillo y barro, pozo de
balde y una letrina. En el afio 1990 se realiza ampliacion edilicia conformando la
escuela que se puede observar hoy en dia.

Actualmente el edificio se constituye en su totalidad sobre dos plantas, de
las cuales comparte pasillo, aulas de planta alta y patio con EES N°18 durante
el turno manana. El espacio se compone de un patio al ingreso que lleva a la
galeria donde se encuentran las aulas de planta baja, SUM, Secretaria y
Direccion. Hacia la parte posterior del SUM se ubican el Espacio de Comedor y
Cocina (actualmente se encuentran en reforma), Bafos, Biblioteca y deposito.
Asi como también el espacio destinado al EOE.

Ademas, cuenta con 7 salones de clases en planta baja y 6 en alta. Se
destaca que los cursos de 4 A y 6to A estan funcionando en el SUM debido a
problemas de infraestructura.

El edificio posee dos entradas, una puerta principal y un porton
secundario; ambos sobre la calle Espafia.

Con una matricula total de 400 estudiantes a la fecha, se distribuyen en
tres secciones de 1ro, 2do y dos sesiones de 3ro y tres secciones de 4to grado,

los cuales funcionan en turno tarde, y en tres secciones de 5to grado y dos
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secciones de 6to grado en turno mafana. El edificio cuenta con servicios de luz,
internet y agua y servicio de teléfono. La calefaccion se dispone mediante

calefactores.

Dimensién comunitaria

Si bien el barrio es reconocido como uno de los méas antiguos de la ciudad,
se encuentra rodeado de diferentes asentamientos que aun no han sido
urbanizados y de donde proviene la gran mayoria de las/os estudiantes de la
escuela primaria N°15. Actualmente el barrio se encuentra delimitado por las vias
del ferrocarril hasta su interseccion en las calles Espafia y Peru, distando
aproximadamente unos 3 KM de la zona céntrica. Limita con el barrio “26 de
Junio”, Unién y Fuerza Covepam IV, Covepam VIl y Covepam lll. La calle Espafia
es una de las principales arterias de circulacion de la ciudad que se encuentra
asfaltada a un 70%, que une la Ruta 9 con el centro de la ciudad.

El Barrio “Pecorena”, es uno de los tantos barrios de la ciudad de Zarate
que cuenta con edificios educativos de nivel inicial, primario y secundario,
Sociedad de Fomento, Unidad Sanitaria “COVEPAM” entre otros.

De gran significacion en la vida del barrio era la sede “San Juan Bautista”
localizada en Calle N°22 y Saavedra la cual actualmente se ha centralizado en
el Centro Socioeducativo “Don Bosco” ubicado en la calle Carriego, espacio al
cual concurren varios de los estudiantes de la institucion.

Los Medios de Transporte que circulan por el barrio son:

-Colectivos SIT: Une al barrio con la zona céntrica, el Barrio Cementerio,

Espafa y Villa Massoni.
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Dimension aulica

Partiendo del andlisis realizado de los diagnésticos aulicos, segun los
datos referenciados por los docentes de aula se puede determinar lo siguiente:

Estudiantes no alfabetizados: aparece un porcentaje de 16,4%, en
relacion a la matricula total de la institucion, exceptuando unidad pedagdgica, su
mayoria se encuentran cursando 3er y 6to grado. Para abordar la problematica
se llevara a cabo el Programa de Fortalecimiento de las Trayectorias Educativas,
desarrollado en concordancia con lo trabajado por la docente en el aula. El
mismo, incluido en el Proyecto Integrado de Intervencion, plantea el trabajo en
el proceso de adquisicién de lectura y escritura autbnoma por parte de las y los
estudiantes abordando transversalmente contenidos de ESI, Convivencia
Escolar, Educacion Ambiental Integral.

Respecto a la Sobreedad registrada, se contempla que del total de la
matricula de 1° y 2° ciclo los/as estudiantes que representan sobreedad son el
7%. Mientras que en cuanto a la Repitencia se observa un porcentaje del 4% en
relacion a la matricula.

Teniendo en cuenta que en el afo 2024 las intervenciones
socioeducativas se centraban principalmente en el abordaje de la asistencia
discontinua, al inicio del ciclo lectivo 2025 se ha podido garantizar el comienzo
por parte de la totalidad de los estudiantes de la institucion, por tanto, y en el
marco de la prevencion inespecifica, se continuara trabajando sobre la
importancia de la presencialidad en la escuela, garantizando la continuidad

pedagogica.
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Observaciones aulicas

Durante la observacion llevada a cabo en la clase de sexto grado la en la
Escuela Primaria N° 15 de la ciudad de Zéarate a las 10 horas, se encontraban
presentes 15 de los 24 estudiantes inscriptos. El objetivo fue relevar el desarrollo
de las intervenciones correspondientes al area Practicas del Lenguaje.

La docente a cargo inicié la clase con la lectura en voz alta de un
fragmento de la novela “La historia de Kawaheri” posicionandose de pie frente al
grupo. Al finalizar su lectura solicité a un estudiante que leyera nuevamente el
mismo fragmento, mientras el resto del grupo escuchd atentamente replicando
la actitud demostrada durante la lectura de la docente. Posteriormente se abrid
un espacio de intercambio donde la docente formulé preguntas vinculadas al
contenido leido. La mayoria de los estudiantes participé de una manera
espontanea, expresando reflexiones personales. El clima de aula fue favorable
observandose respeto por los turnos de palabra, escucha activa y participacion
sostenida. A continuacion, se dio lugar a la explicacion de la actividad aulica
centrada en la identificacién de las caracteristicas de los personajes del texto;
para ello los estudiantes completaron una ficha que seria incorporada sus
carpetas y a su vez sintetizada en un afiche colectivo para su exposicion en el
aula. El andlisis del relato fue guiado por la docente quien provoco el registro
progresivo de ideas relevantes.

Cabe destacar que en el grupo se encuentran estudiantes que adn se
encuentran en proceso de alfabetizacion, para ellos, la docente dispone de una
planificacion diferenciada con actividades adaptadas al mismo contenido, pero
utilizando imprenta mayuscula y consignas simplificadas tanto en la lectura como

en la escritura.
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Durante el desarrollo de las actividades la organizacién del aula
contempla la conformacion de grupos de seis estudiantes establecidos desde el
inicio del ciclo lectivo. El espacio del aula estd ambientado con diversos
portadores de texto que funcionan como apoyo para la escritura: banco de datos,
titulos de cuentos trabajados (agenda de lecturas), calendarios de cumpleafios
y los dias de la semana junto a horarios de las asignaturas.

Entre las estrategias observadas por parte de la docente se identifican:
lectura en voz alta, dialogo reflexivo sobre el texto, andlisis de personajes, trabajo
cooperativo y adaptacion de materiales en funcion de la diversidad del grupo.

En cuanto a los resultados de la observacion de clase de tercero, la misma
fue realizada también en la Escuela Primaria N° 15 de la ciudad de Zéarate a las
8:30 horas. En dicha jornada se registré la presencia de 18 estudiantes sobre un
total de 23 inscritos, Asimismo, el propésito de la observacion fue analizar el
desarrollo de una clase del area Practicas del Lenguaje, centrada en el trabajo
con cuentos clasicos.

La clase comenz6 con una breve puesta en comun de lo trabajado dias
anteriores lo cual permitié a los estudiantes recuperar saberes previos, luego la
docente procedi6 a leer en voz alta un cuento breve titulado “El zapatero y los
duendes” mientras los estudiantes escuchaban con atencién desde sus asientos.

Finalizada la lectura se gener6 un momento de didlogo donde se
realizaron preguntas abiertas en torno a la trama los personajes y sus acciones
favoreciendo la comprension lectora y el desarrollo del pensamiento inferencial.
A continuacion, se propuso una actividad en la que los estudiantes debian

completar una tarea con preguntas orientadas a identificar el conflicto principal
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del relato y describir los personajes. La docente circuld por el aula brindando
aclaraciones y asistencia personalizada cuando fue necesario.

Durante la observacion se identificaron estudiantes que se encuentran en
proceso de alfabetizacién convencional, para ellos, la docente implement6 una
propuesta adaptada consignas escritas en imprenta mayuscula y actividades de
reconocimiento de palabras clave e ilustraciones para apoyar la comprension.
Estos estudiantes trabajaron de manera individual con acompafamiento de la
docente.

El aula presentaba diversos elementos propios de un ambiente
alfabetizador: carteles con normas de convivencia, palabras frecuentes, banco
de datos, abecedario en imprenta mayuscula y minuscula y producciones
escritas realizadas por los estudiantes. Estos recursos estaban al alcance de los
mismos y eran consultados durante las actividades promoviendo la autonomia
del proceso lector y escritor.

Se observa una dinamica participativa y ordenada donde los estudiantes
se mostraron motivados, solicitando ayuda cuando la necesitaban. La docente
foment6 constantemente el respeto por los turnos para hablar, el trabajo
colaborativo y el reconocimiento de los aportes de cada uno. La planificacién
observada en tercero contemplo actividades diversificadas que respondian a los
distintos niveles de apropiacion del sistema de escritura presentes en el grupo
con estrategias orientadas a fortalecer el desarrollo del lenguaje escrito en un
clima de aprendizaje positivo e inclusivo.

En resumen, para concluir las observaciones realizadas en tercero y sexto
grado de la Escuela Primaria N° 15 permiten identificar practicas docentes

orientadas al fortalecimiento de los procesos de alfabetizacion, enmarcadas en
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planificaciones aulicas que contemplan la heterogeneidad del grupo. En ambos
casos se observa un abordaje intencional de la lectura y la escritura promoviendo
instancias de intercambio, andlisis textual y produccién escrita contextualizada.
Asimismo, se advierte la presencia de estudiantes que adn no se encuentran
alfabetizados de manera convencional; frente a esta realidad, las docentes
implementan estrategias diferenciadas y materiales adaptados, lo cual evidencia
un esfuerzo por garantizar el acceso equitativo al conocimiento. Todas las
actividades se contemplan la heterogeneidad de los grupos respetando los
distintos puntos de partida de los estudiantes en su proceso de aprendizaje.

No obstante, esta situacion también pone de relieve la necesidad de
continuar desarrollando propuestas inclusivas con apoyo sostenidos que
acompafian las trayectorias educativas de quienes presentan mayores desafios
en la adquisicion de la lectoescritura. Estas observaciones reafirman la
importancia de una ensefianza situada, reflexiva y sensible a las condiciones

reales de cada grupo escolar.

Analisis Cuantitativo

En términos de porcentaje la cantidad de nifios/as alfabetizados en su
clase, se registra que, en los terceros grados, se encuentran inscritos un total de
50 alumnos. De ellos, el 56% (equivalente a 28 estudiantes) ya se encuentran
alfabetizados, mientras que el 44% restante (22 alumnos) aln estan en proceso

de alfabetizacion.
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Por su parte, en los sextos grados, hay 51 alumnos inscritos. De este total,
el 60% (31 estudiantes) estan alfabetizados, y el 40% restante (20 alumnos)

continGlan en proceso.
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De manera general, considerando ambos niveles, se observa un total de
101 estudiantes, de los cuales 59 (un 58.4%) ya estan alfabetizados y 42 (41.6%)

se encuentran en etapa de alfabetizacion.
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Estos datos permiten tener un panorama claro del estado actual del
proceso alfabetizador, lo que facilita la planificaciéon de acciones pedagdgicas

orientadas a fortalecer los aprendizajes fundamentales.

CONCLUSION DE LOS ANALISIS

Las observaciones realizadas en los grados tercero y sexto de la Escuela
Primaria N.° 15 pueden ser interpretadas a la luz del enfoque propuesto por
Tashakkori y Creswell (2007), quienes destacan la importancia de integrar
métodos cualitativos y cuantitativos para comprender la complejidad de los
fendmenos educativos. Desde esta perspectiva, los registros observacionales
constituyen una fuente rica de informacion cualitativa que permite analizar en
profundidad las practicas docentes, las estrategias utilizadas y las dinamicas del

aula, reconociendo la diversidad de trayectorias de aprendizaje.

En este marco, la alfabetizacion no puede ser entendida Unicamente como un
resultado medible, sino como un proceso contextual y multifacético, que debe
ser abordado desde una mirada integral. La presencia de estudiantes con
distintos niveles de apropiacion del sistema de escritura y las respuestas
pedagdgicas diferenciadas por parte de las docentes, evidencian la necesidad
de sostener propuestas situadas que contemplen no solo los logros, sino también

los procesos, las oportunidades y las condiciones del entorno educativo.

Retomando a Tashakkori y Creswell, estas observaciones resaltan el valor de
una ensefianza que se construye desde una comprension amplia de la realidad

escolar, apoyada en la recopilacidn sistematica de datos que permitan
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reflexionar, intervenir y mejorar las préacticas educativas en funcién de la equidad

y la inclusién.

Conclusion final

A lo largo de este trabajo se ha indagado una problemética central y
urgente del sistema educativo: la persistencia de estudiantes que transitan el
nivel primario sin haber logrado apropiarse del proceso de alfabetizacion de
manera convencional.

La investigacion permitid visibilizar una multiplicidad de factores que
inciden en este fendmeno, entre ellos, el ausentismo, la falta de acompafiamiento
familiar, las condiciones de vulnerabilidad social, el escaso acceso a ambientes
alfabetizadores en el hogar y las dificultades en el disefio e implementacion de
estrategia pedagodgicas acordes a la diversidad del aula.

La integracion de los datos empiricos relevados mediante entrevistas y
observaciones junto con el andlisis tedrico puso de manifiesto la necesidad de
pensar las practicas de ensefianza de la lectura y la escritura desde una
perspectiva situada, critica y respetuosa de los saberes previos de los
estudiantes. Asimismo, se evidencié la importancia del rol docente y del
acompafamiento psicopedagoégico para la construccion de trayectorias
escolares mas inclusivas y significativas.

En este sentido resulta imprescindible que las instituciones educativas
asuman el compromiso colectivo de generar propuestas pedagogicas
contextualizadas que contemplen la heterogeneidad y se orienten a garantizar el

derecho a la alfabetizacién como base para el ejercicio pleno de la ciudadania.
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Este trabajo adhiere a la idea de que la Psicopedagogia busca mejorar la calidad
de vida del sujeto que aprende. En este caso, se centra en los alumnos, quienes
debieron adaptarse y encontrar nuevas formas de acercarse al conocimiento. La
invitacion es a reflexionar sobre la necesidad de repensar las practicas docentes
desde la alfabetizacion inicial, entendida, al niflo como un sujeto activo que
construye conocimiento sobre el sistema de escritura desde sus propias
hipotesis y experiencias. En este marco, el aprendizaje se vuelve un proceso
significativo, donde se respeta el ritmo de cada estudiante y se reconoce su
capacidad de interpretar, explorar y producir lenguaje escrito desde los primeros

contactos con la palabra.

Esta investigacion no solo pretende aportar conocimiento sobre la
realidad educativa actual sino también abrir camino hacia posibles lineas de
intervencidn gue fortalezcan las practicas docentes y favorezcan los procesos de

aprendizaje en las aulas.

Posibles Intervenciones

En este contexto, las propuestas de intervencion se orientan a fortalecer
las bases de la alfabetizacién desde mudltiples frentes: La implementacion de
talleres de capacitacion en estrategias, enfoques y conceptos de alfabetizacion
para docentes no solo busca subsanar falencias detectadas, sino también
potenciar metodologias de ensefianza mas dinamicas y participativas, que
fomenten un rol activo del estudiante.

Estos espacios, enriqguecidos por el intercambio entre pares y el
acompafiamiento de especialistas, buscarian trascender las practicas

tradicionales y promover una constante reflexion sobre la accion pedagdégica.
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Asimismo, se considera esencial la actualizacion continua de los
profesionales psicopedagogos, garantizando que sus abordajes estén alineados
con las demandas evolutivas de los estudiantes y las necesidades del sistema
educativo.

Finalmente, y no menos importante, para todo el equipo docente se
presenta como un pilar fundamental la necesidad de propiciar un ambiente de
apoyo y herramientas para el manejo emocional. La finalidad seria mejorar la
calidad de vida profesional y, por ende, impactar positivamente en el clima aulico
y en la capacidad de los docentes para acompaiiar los procesos de aprendizaje
de sus alumnos.

En definitiva, las acciones propuestas conforman un entramado de
intervenciones que buscan una alfabetizacion mas sélida y equitativa. Al abordar
las necesidades desde la capacitacion docente, la actualizacion profesional y el
cuidado del equipo educativo, se apunta a construir una comunidad de
aprendizaje mas resiliente y efectiva, capaz de asegurar que cada estudiante

desarrolle plenamente su potencial lector y escritor.
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Anexos

Entrevista

¢ Cuél es su nombre y edad?

¢, Cual es su titulo y formacion? ¢, Cual es su formacion académica?

¢En qué grado se desempefia?

¢ Cuéntos afios de antigiiedad tiene en el cargo?

¢,Cuantos alumnos tiene en el aula?

¢, Qué dificultades de aprendizaje en cuanto a la adquisicion del

lenguaje escrito suelen ser las mas asiduas en el aula hoy?

¢, Como definiria usted “alfabetizacion inicial”?

8. ¢Qué observa como diagnostico en su aula respecto al alcance/
desarrollo de los nifios/as de la alfabetizacion inicial?

9. ¢Como se presenta en cuanto a porcentaje la cantidad de
nifios/as alfabetizados en su clase?

10. ¢Cuélles seria/n para usted la/s causa/s que genera/n esta
situacion?

11. ¢(Qué caracteristicas presentan los alumnos/as aun no
alfabetizados en su perfil académico?

12. ¢ Qué nivel de impacto provoca esta situacion en las trayectorias
de los/las alumnos /as que aun no han podido alcanzar lo esperado
en el proceso de alfabetizacidon en este periodo de escolarizacion?

13. ¢;Como se vincula a las familias con esta situacion?

14. ¢Qué proyecto institucional se trabaja en la escuela atendiendo a
esta problematica?

15. Si no lo hubiera ¢Qué otras acciones se llevan adelante en la
escuela para poder propiciar un desarrollo de la alfabetizacion
inicial?

16. ¢COmo organiza sus propuestas en el aula en vista a la
heterogeneidad en cuanto al aprendizaje que se presenta?

17. ¢Qué estrategias pone en marcha/ aplica para alfabetizar?

18. ¢Qué materiales/ recursos utiliza?

19. ¢ Cbomo definiria usted ambiente alfabetizador?

20. ¢ Qué propuestas de este concepto de ambiente alfabetizador ha
incorporado usted para trabajar esta problematica en su aula?

21. ;Qué capacitacion ha realizado usted en cuanto a la
alfabetizacion inicial?

22.¢Se sinti6 comodo durante la entrevista?

o0k wpnpE

N

69



Observacion

Docente:

Cantidad de alumnos presentes:

Fecha:

Puntualidad de comienzo (si/no):

Puntualidad de cierre (si/no):

Clima del aula

Si

No

El docente usa un tono
de voz adecuado

Fomenta un clima de
clase distendido

Motiva a los alumnos

Promueve la
participacion mediante
preguntas genuinas y
abiertas

Los alumnos participan
activamente

Alienta el intercambio
entre alumnos

Formulan preguntas los
estudiantes a partir de la
reflexion

Recursos

Los tiempos destinados
a cada actividad son
suficientes

El ritmo de la clase es
sostenido

El tipo de agrupamiento
es adecuado para cada
actividad

Utiliza una variedad de
actividades para
favorecer el aprendizaje

Utiliza el error como
motor de aprendizaje
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Registro de observacién de clases

Describir como la clase esta organizada en términos generales. Su disposicion
espacial, momentos y el tema de la misma. Cuantos alumnos se encuentran
presente, cuantos alumnos hay inscriptos, ¢ cual es el objetivo de la observacion?

El clima de la clase

» ¢CoOmo es la comunicacion durante la clase? ¢Uno a uno? ¢ Grupal?
¢Centrada en el docente o distribuida?

» ¢Como es el nivel de intercambio oral del grupo? ¢Qué podemos decir
respecto del clima de trabajo?

> ¢ Se respetan los diferentes puntos y opiniones de los estudiantes?

El uso de espacios y recursos

» ¢Como es la configuracion del espacio del aula en esa clase?
(Distribucién del mobiliario, recursos y personas).

» ¢ Como se emplea el espacio durante la clase?

» ¢Presenta escrituras donde los alumnos puedan consultar, para escribir
palabras nuevas que aun estan en proceso de alfabetizacion?

Las estrategias de ensefianza

> ¢ Qué estrategia de ensefianza se usa? ¢ Es coherente esa estrategia con
el contenido

curricular a ensefar? ¢ Respeta las heterogeneidades de las aulas?

> ¢Qué tipo de actividad realiza el docente? ¢Y los alumnos?

» ¢Cudles son las tareas de aprendizaje que se proponen? ¢Son
adecuadas a los objetivos, el contenido y el grupo?

» ¢Como se evalla la comprension de los alumnos?

> ¢Se percibe un avance en la alfabetizacion? ¢Qué nivel de reflexién
tienen los alumnos respecto de su propio aprendizaje?

» ¢.cO0mo se trabaja con los alumnos que no se encuentran alfabetizados?
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