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Titulo: Desafios en el Aprendizaje de la Lectoescritura en Contextos Vulnerables. Analisis

en una Escuela PuUblica de José C. Paz, Buenos Aires, 2025.

Resumen

El presente trabajo de investigacion posee un enfoque mixto con predominio
cualitativo, de alcance exploratorio y descriptivo que tiene como objetivo principal analizar
las condiciones de aprendizaje, haciendo énfasis en los desafios relacionados con el
entorno y su posible incidencia en el aprendizaje de la lectura y escritura de estudiantes que
asisten a la Unidad Pedagodgica (UP), provenientes de contextos vulnerables en una
escuela de gestién publica, del partido de José C. Paz, Buenos Aires.

La recoleccion de datos se realizé mediante tres instrumentos: la entrevista
semiestructurada, a 11 docentes; el grupo focal (directora y dos miembros del EOE) y los
sondeos realizados en el marco de las Pruebas Escolares Bonaerenses del afio 2025 a los
estudiantes de la UP.

Los resultados evidencian un bajo nivel de habilidades previas al ingreso escolar en primer
grado, mejorando su desempefio en segundo afio. También se observa la importancia del
rol de la familia y del entorno en los procesos previos a la adquisicion de la lectura 'y
escritura. Entre las diversas problematicas se evidencian necesidades basicas
insatisfechas, pocos establecimientos de nivel inicial en la zona y sobrepoblacion de aulas.
Desde una perspectiva psicopedagogica estas problematicas son variables que influyen en
los procesos de adquisicién de la lectura y escritura, pero que no los determinan; para ello
es importante considerar al sujeto que aprende de manera integral y a partir de la deteccién

de los desafios, generar intervenciones situadas y dirigidas.

Palabras claves: Aprendizaje. Lectura. Escritura. Desafios en el aprendizaje de la

lectoescritura. Unidad Pedagdgica. Contextos Vulnerables.



Capitulo 1

Introduccién

Delimitacion del Objeto de Estudio

La presente investigacion busca identificar las condiciones de aprendizaje con las
gue cuentan los nifios al iniciar su trayectoria escolar. Esta basqueda se focaliza en las
nociones previas a la alfabetizacion con las que ingresan a la escuela primaria nifios
provenientes de contextos vulnerables. Asimismo, conocer los desafios que estos nifios
deben superar para adquirir la lectura y la escritura en el contexto de ensefianza escolar en
pos de propiciar intervenciones pertinentes que favorezcan sus trayectorias educativas, en
conjunto con sus docentes de la Unidad Pedagdgica en estas escuelas.

Resulta importante destacar que, para poder adquirir la lectura y la escritura,
previamente el nifio tuvo que haber adquirido una serie de habilidades, tales como
motricidad fina, la coordinacion 6culo visual, haber desarrollado la oralidad o el habla,
memoria verbal y conciencia fonol6gica. Es por tanto que, ante situaciones de vulnerabilidad
social donde estas habilidades no fueron desarrolladas de forma previa al ingreso a la
escuela, es que los nifilos deben enfrentar desafios alin mayores antes de adquirir la
lectoescritura y seréa el docente, por lo general, el encargado de velar por la estimulacion y
desarrollo de tales habilidades.

Desde la perspectiva psicopedagdégica de autores como Pearson y Bella (2023), se
considera indispensable, mas alla del contexto y del desempefio académico en si mismo,
conocer las nociones previas con las que el nifio, que proviene de contextos de alta
vulnerabilidad social, ingresa a la escuela primaria y a partir de ellas, reconocer los desafios
gue deben superar, ya que esta informacién es fundamental para poder disefar
herramientas, planificar intervenciones y précticas docentes acordes con las necesidades y
realidades con las que inicia su trayectorias educativas cada estudiante en particular, y de

este modo, garantizar un aprendizaje equitativo a todo el grupo.



Por todo lo planteado anteriormente, surgieron los interrogantes que impulsaron esta
investigacion:

¢, Cuales son los desafios del entorno con los que se enfrentan los nifios
provenientes de contextos vulnerables en la adquisicion de la lectura y escritura?

¢Cuentan estos nifios con las habilidades previas requeridas para la adquisicion de

la lectoescritura?

Planteo del Problema

El aprendizaje de nifios en edad escolar es foco de numerosas investigaciones a lo
largo de la historia, ya que el mismo se ve atravesado por multiples factores externos que
interfieren en este proceso: nutricién, suefio, acompafiamiento familiar, asistencia a nivel
inicial, desarrollo de habilidades cognitivas, por nombrar sélo algunas de ellas.

Asimismo, el aprendizaje de la lectura y escritura ha generado controversias y
cuestionamientos, ocasionando la creacién de diversos métodos de ensefianza a lo largo de
los afos, tanto desde los diferentes enfoques tedricos, como en la realidad de las aulas al
momento de ensefiar (Braslavsky, 1981). En este sentido, en la actualidad se debaten entre
un método analitico donde se reconocen el método global y el de la palabra generadora y
un método sintético, dentro del que se conocen el método alfabético, método fonético y
método silabico.

Por otro lado, desde hace algunos afios, el foco se corrié de la ensefianza y sus
métodos y se centr6 en cdmo aprende cada nifio. Aqui entran en juego las nociones previas
al aprendizaje de la lectura y escritura con las que cada estudiante inicia su trayectoria en
nivel primario, asi como los desafios con los que se encuentran al comenzar este recorrido:
conciencia fonolégica, identificacion de letras, habilidades cognitivas como velocidad de
denominacion y memoria de trabajo, entre otros (Pearson, 2022).

No obstante, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (UNESCO), en una publicacién junto al Banco Mundial (2021), introducen el

concepto de “pobreza de aprendizaje” que refiere a nifios y nifias que, a la edad de 10 afios



no alcanzan la lectura y comprension de textos simples. De acuerdo con los datos
brindados por dichos organismos, en Argentina es notable la diferencia en el desempefio de
los estudiantes que se encuentran en Nivel Socioecondmico (NSE) bajo con respecto a los
gue se encuentran en un NSE alto. De acuerdo con las estadisticas realizadas entre 2001-
2022, el 59% de la poblacion que vive en un NSE bajo se encuentran dentro de “pobreza de
aprendizaje” (UNICEF, 2024).

En la misma linea, las evaluaciones Nacionales Aprender del 2023, muestran cifras
alarmantes, indicando que el 46,7% de los estudiantes provenientes de nivel
socioecondémico bajo, se encuentran en un nivel basico y por debajo del basico en relacion
a su desempefio en lectura y escritura, evidenciando las diferencias en los procesos de
alfabetizacion de nifios en diferentes contextos.

Por todo lo expuesto, este estudio busca identificar las condiciones de aprendizaje y
los desafios con los que se encuentran los nifios provenientes de contextos vulnerables,
gue cursan la Unidad Pedagdgica en una institucion educativa de la provincia de Buenos
Aires. Por ello, resulta pertinente abordar dicha problemética desde una mirada
psicopedagdgica con el fin de comprender como las mdltiples variables antes mencionadas
influyen en la constitucion del sujeto que aprende y el acceso que tiene al aprendizaje. En
este sentido, la psicopedagogia puede contribuir a la construccién de herramientas para una
intervencion mas eficaz, generando la posibilidad de anticipar y prevenir problematicas que

podrian presentarse, promoviendo condiciones de aprendizaje mas equitativas.

Justificacion

Es importante destacar lo que reza en el articulo 15 de la Ley N° 26.061 de
“Proteccion Integral de los Derechos de Nifos, Nifias y Adolescentes” acerca del derecho a
la educacion:

Las nifas, nifios y adolescentes tienen derecho a la educacion publica y

gratuita, atendiendo a su desarrollo integral, su preparacion para el ejercicio

de la ciudadania, su formacién para la convivencia democrética y el trabajo,
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respetando su identidad cultural y lengua de origen, su libertad de creacion y

el desarrollo méximo de sus competencias individuales; fortaleciendo los

valores de solidaridad, respeto por los derechos humanos, tolerancia,

identidad cultural y conservacion del ambiente.

En funcion de lo expuesto, se considera fundamental conocer la diversidad de
estudiantes que habitan las aulas para poder dar respuesta a sus necesidades y acompanar
sus trayectorias, proporcionando recursos y estrategias que posibiliten los procesos de
aprendizaje, los cuales seran esenciales para su vida.

Y es aqui donde entra la funcién de la Psicopedagogia, la cual, segun Miller (2006,
p15.), es la disciplina donde confluyen “lo psicolégico, la subjetividad, los seres humanos en
cuanto tales con su vida psiquica, con lo educacional, actividad especificamente humana,
social y cultural”. De la mano de ello, Pearson (2020) concibe al nifio en su totalidad,
intentando darle herramientas para abordar sus desafios y potenciarlos a partir de sus
fortalezas. En este sentido, la autora menciona que la intervencién psicopedagdgica parte
de una intencionalidad, generando propuestas que inician con la claridad de un objetivo
definido.

Fernandez (2000), menciona que para poder atender problematicas de aprendizaje
gue provienen de aspectos sociales y vinculares, la intervencion psicopedagdgica debe ser
individualizada. No obstante, esta debera disefiarse en conjunto con la institucién educativa.

A partir de lo desarrollado, se considera relevante la intervencion de la
Psicopedagogia en la presente investigacion, tanto en la prevencidon como en el abordaje de
las probleméticas que puedan surgir en el marco de contextos desfavorecidos socialmente.
Lejos de responsabilizar al entorno o buscar la raiz del problema alli, esta disciplina se
centra en conocer y comprender las diversas modalidades de aprendizaje a fin de poder
diagramar propuestas de intervencion acordes al nifio en cuestioén (Fernandez, 2004).

En este sentido, el objetivo del andlisis psicopedagdgico, de acuerdo a Cantu y Di
Scala (2001, p.98), consiste en conocer y comprender “el posicionamiento del sujeto frente
al texto e intentamos caracterizar las peculiaridades singulares de dicho posicionamiento en

11



funcion del cual el aprendizaje se construye en una variable dependiente”. Con el

conocimiento preciso del sujeto que aprende, se pueden disefiar intervenciones ajustadas a

las modalidades de aprendizaje de cada nifio, propiciando un clima escolar con propuestas

educativas mas equitativas para todos los estudiantes, fortaleciendo sus trayectorias

escolares.

Objetivos de la Investigacién

Objetivo General

Analizar las condiciones de aprendizaje, haciendo énfasis en los desafios
relacionados con el entorno y su posible incidencia en el aprendizaje de la lectura 'y
escritura de nifios y nifias que provienen de contextos vulnerables en una escuela de
gestion publica, de la Unidad Pedagdgica del partido de José C. Paz, Buenos Aires

durante el 2025.

Objetivos Especificos

Definir las nociones previas a la alfabetizacion esperadas para el periodo evolutivo
en el que se encuentran los nifios al comenzar la Unidad Pedagdgica.

Describir las nociones previas con las gque inician la Unidad Pedagdgica los nifios
provenientes de contextos vulnerables segun los sondeos de las Pruebas Escolares
Bonaerenses, para dicha unidad.

Identificar los desafios inherentes al aprendizaje de la lectura y la escritura que,
segun la mirada de los docentes de Unidad Pedagdgica y miembros del EOE, deben

superar estos nifios.

Supuestos Béasicos de Investigacion

Los nifios provenientes de sectores vulnerables que cursan en la Unidad

Pedagdgica, presentan desafios en el aprendizaje de la lectura y escritura.
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- Dichos desafios se relacionan, entre otras causas, por poseer escasas nociones
previas y necesarias para la adquisicion de la lectoescritura debido a que han tenido

pocos estimulos que ayuden a favorecer estos aprendizajes.

Viabilidad
Este trabajo de indagacion es viable por tener acceso directo a una escuela primaria
en contextos desfavorables, y contar con la autorizacion de las autoridades de dicha

institucion ubicada en el partido de José C Paz.

! Escuela Primaria N° 13.
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Capitulo 2

Estado del Arte

Para el desarrollo de esta investigacion se han tomado en consideracion los
siguientes antecedentes de investigaciones consultadas.

La primera investigacion que se expone es la llevada a cabo por Pulise et al. (2024),
en Argentina, titulada: Entre la exclusion educativa y las politicas publicas. Alfabetizaciéon e
inclusion en la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Argentina, la cual tuvo como objetivo
encontrar posibles articulaciones entre las condiciones didacticas institucionales y avances
en los aprendizajes, caracteristicas necesarias para sostener trayectorias educativas con
alta intensidad en los aprendizajes. La metodologia utilizada fue cualitativa de investigacion-
accion, tomando los resultados del equipo de Alfabetizacién para la inclusién de la Ciudad
de Buenos Aires, arrojados por un estudio exploratorio realizado por el Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires donde se trabajé con una muestra de 20 escuelas
de una poblacién con alto nivel de vulnerabilidad socioeconémica. En esta investigacion
tomaron 12 escuelas con bajo desempefio en el &rea de practicas del lenguaje y sumaron
una mas con caracteristicas similares. En total, la muestra es de 13 escuelas primarias de
gestion estatal de la Ciudad de Buenos Aires.

La intervencion se llevé a cabo en dos dimensiones: una micro, centrada en orientar
y asesorar a los docentes, brindando recursos materiales y humanos, optimizando los ya
disponibles en las instituciones a través de un relevamiento sobre los saberes de los
alumnos. Desde la dimensién macro, se discutié acerca de las politicas educativas,
teniendo en cuenta el contexto sociocultural en el que se desarrollan los aprendizajes. En
cuanto a los resultados de esta investigacion, estos permiten resignificar la tarea de los
programas de accion focalizados que se encuentran trabajando en cada jurisdiccion desde
hace més de veinte afios. Se concluye que, si bien es cierto que hay mucho para continuar
trabajando, esto permitio resignificar la ensefianza y problematizar las situaciones didacticas

pertinentes, asi como atender a las trayectorias escolares en riesgo.
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Otra investigacion que se refiere es la llevada a cabo por Aranda y Pieroni (2023), en
Argentina, titulada: Proceso de Alfabetizacion de las Infancias Marginalizadas en Pandemia.
Su objetivo se centrd en abordar una problematica mundial e inesperada como lo fue la
pandemia por COVID 19 y analizar los procesos de alfabetizacién que fueron atravesados
por esta. Como objetivos especificos se encuentran: conocer las herramientas utilizadas por
los docentes durante este periodo, reconocer las posibilidades de acceso de los alumnos de
las escuelas estudiadas a dichas herramientas, e indagar el alcance de los objetivos de este
proceso de alfabetizacion.

La investigacion centré su muestra en las infancias que transitaban el primer ciclo de
la educacién primaria durante 2020 en tres escuelas de la provincia de Santa Fe,
especificamente en la ciudad de Rufino, Argentina. La metodologia de investigacion
utilizada fue cualitativa de tipo descriptiva. Para la recoleccién de datos se solicit6 a los
docentes realizar relatos acerca de las experiencias vividas durante la pandemia y los
efectos que podian notar sobre sus estudiantes. Del mismo modo, se solicité a los familiares
de los nifios pertenecientes a las escuelas participantes, realizar relatos sobre su
experiencia. En funcién de esos relatos, se realizaron cuestionarios personalizados no
estructurados, dando la posibilidad de respuestas abiertas como instrumentos de
recoleccién de informacién para cada participante.

Como resultado de esta investigacion y relatado por sus propios protagonistas, se
evidencia que fue un periodo extremadamente dificil de llevar adelante y de poder cumplir
con los objetivos propuestos/ exigidos por el Ministerio de Educacién de la Nacién, ya que
todas las actividades estaban vinculadas a la conectividad, la utilizacion de dispositivos
tecnoldgicos y la organizacion en tiempo y espacio para llevar adelante la concrecion de las
clases virtuales sincrénicas. Sin embargo, la realidad era muy distinta en cuanto al alcance
de las familias méas desfavorecidas para poder acceder a las clases por medios digitales.
Por otro lado, no se tuvo en cuenta las cuestiones humanas, tales como el vinculo que es

preciso se cree para llevar a cabo una clase con nifios y la situacién emocional general.
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El principal obstaculo que todas las docentes refirieron fue la participacion y
acompafiamiento familiar. Por esta y otras razones los docentes debieron reinventarse y
crear nuevas herramientas, asi como adaptarse a las necesidades del contexto para poder
llevar a cabo la alfabetizacion propuesta. Pero al mismo tiempo, esto fue uno de los
aspectos positivos, porque si bien costé mucho, se observé el compromiso de la mayoria de
las familias para este proceso. La herramienta fisica principal fueron los medios digitales, no
obstante, cada docente lo ajusté a la respuesta de su alumnado.

El siguiente antecedente que se expone es el de Korzeniowski et al. (2023), llevado
a cabo en Argentina y cuyo titulo es: Habilidades iniciales de lectura y escritura: su relacion
con las funciones ejecutivas y el nivel socioecondmico familiar. Como objetivo se plantea
analizar el valor predictivo de las funciones ejecutivas en el aprendizaje de las habilidades
iniciales de lectura y escritura, controlando la influencia del nivel socioeconémico familiar y
la edad de los nifios. Para tal fin, se realizé una investigacion cuantitativa de disefio
transeccional correlacional-causal. La muestra trabajada fue de 186 nifios argentinos de dos
escuelas publicas de Mendoza, provenientes de un nivel socioecondmico bajo superior, bajo
inferior y marginal. No se incluyeron en la muestra nifios con diagndsticos, sobre edad
escolar o alguna condicién previa. Para evaluarlos se utilizaron baterias de test
estandarizados.

Los resultados en cuanto a los factores que predicen el desempefio en habilidades
iniciales en lectura y escritura, las funciones ejecutivas fueron el factor que se destacé con
mas fuerza y claridad en valor predictivo. En segundo lugar, la edad de los nifios marcé una
variante en cuanto a su rendimiento. Por ultimo, el nivel socioeconémico familiar no resulté
un predictor significativo.

Seguidamente, se expone el trabajo de Gutiérrez et al. (2022): Evolucion de las
habilidades fonoldgicas de nifios y nifias de 5 afios que crecen en contexto de pobreza: un
estudio con preescolares montevideanos, realizado en Uruguay. El objetivo planteado es

describir el patrén de desarrollo de distintas habilidades de conciencia fonolégica evaluadas
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al inicio y al término del afio escolar de un grupo de nifios que cursan el Gltimo afio de nivel
inicial y que crecen en situaciones de pobreza.

La metodologia de la investigacion es cuantitativa de tipo longitudinal, centrada en el
analisis descriptivo de la muestra. En dicha investigacion participa una muestra de 31 nifios
de edad preescolar provenientes de dos aulas de sala de 5 del turno tarde de la misma
institucion educativa, considerando nifios de 5y 6 afios y 2 meses de edad. La investigacion
se llevo a cabo en una escuela publica, asegurandose de que todos comprendieran la
lengua espariola y sin ningun trastorno del neurodesarrollo o dificultades que pudieran
perjudicar su desempefio en las pruebas. Para ello, se utilizaron los siguientes
instrumentos: Test de Matrices Progresivas Raven (MPR), escala coloreada (Raven y Court,
1993). Test de vocabulario en imagenes, Peabody (PPVT) (Dunn et al. 2006). Prueba de
Segmentacion Linguistica (PSL) (Jiménez y Ortiz, 2008).

En el primer momento (abril-mayo), se administraron en sesiones individuales el
Test de Matrices Progresivas Raven (MPR), escala coloreada para tener una linea de base
en Inteligencia Fluida (IF); el Test de vocabulario en imagenes Peabody para evaluar el
nivel de Vocabulario Receptivo (VR) y la Prueba de Segmentacién Linglistica para medir el
nivel de Conciencia Fonoldgica (CF). En un segundo momento (noviembre-diciembre), los
nifios fueron reevaluados con el Test de vocabulario en imagenes Peabody y la Prueba de
Segmentacion Linguistica.

El andlisis del primer momento mostré una correlacion positiva y moderada entre el
vocabulario receptivo y la conciencia fonolégica, mientras que, en el segundo momento, la
asociacion fue positiva y alta, pareciendo explicarse por la inteligencia fluida. También se
observo que los nifios con experiencias alfabetizadoras tempranas, muestran un mejor
rendimiento que aquellos que crecen en contextos mas favorecidos. Del mismo modo, si
bien se han detectado avances entre los dos tiempos utilizados, los mismos fueron mas
lentos que los de sus pares en niveles socioeconémicos mas privilegiados.

Por otro lado, Cordone y Galvan (2022) en su investigacion realizada en Argentina,
denominada: Aprendizaje y Vulnerabilidad Social: una Mirada desde la Psicopedagogia
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Comunitaria, presentaron como principal objetivo indagar los factores protectores y de
riesgo que influyen en el desempefio de los aprendizajes presentes en infancias en
contextos de vulnerabilidad social que cursan estudiantes de primer ciclo del nivel primario y
gue asisten a instituciones barriales de educacion no formal. Para ello, el enfoque
metodoldgico utilizado fue cualitativo, no experimental-descriptivo. Los instrumentos de
recoleccién de datos utilizados fueron entrevistas focalizadas, semiestructuradas y
observaciones de campo. La muestra seleccionada fueron los profesionales pertenecientes
al programa de apoyo escolar municipal, conformado por Licenciados en Psicopedagogia,
Trabajadores Sociales, Docentes de Ciencias de la Educacion y Docentes de Nivel
Primario.

Los resultados indican que los factores de riesgo que presentan los estudiantes son
los problemas familiares y personales, entre ellos las dificultades econémicas o condiciones
laborales. Ademas, mencionan como obstaculizador al sistema educativo tendiente a
homogeneizar la ensefianza, sumado al imaginario social sobre la pobreza y vulnerabilidad.

Por otro lado, como factores protectores, identifican a los espacios de educacion no
formal junto a los profesionales que alli se desempefian, quienes disefian estrategias de
intervencion para garantizar los derechos de las infancias que alli concurren. Asimismo,
ofrecen situaciones de aprendizaje que invitan a la reflexion de los nifios acerca de otras
realidades distintas a las que transitan a diario. De esta manera acompafian y favorecen el
desarrollo integral de los nifios y sus procesos de aprendizaje.

La siguiente investigacion que se presenta es realizada en Argentina por Ferroni
(2022), cuyo titulo es: El nivel econémico-social familiar, escolar y contexto alfabetizador
hogarefio: su incidencia en el proceso de alfabetizacion en nifios de barrios vulnerables.
Dicho trabajo tuvo como objetivo indagar sobre el impacto del nivel econémico, social,
individual y contexto alfabetizador en el hogar y el nivel econémico social de las escuelas a
las que asisten nifios en contextos de pobreza. Para ello, se utiliz6 un disefio cuantitativo no
experimental de tipo transversal-correlacional. Se tom6 una muestra de 87 nifios entre los 8
y los 12 afios que vivian en barrios carenciados. En la investigacion se tomaron como

18



instrumentos de recoleccion de datos una prueba de escritura de palabras al dictado y se
administraron dos entrevistas a las familias de los nifios para determinar el
acompafiamiento o no de la familia en el hogar, relacionada con el aprendizaje de la lectura
y escritura y su nivel socioeconémico.

Los resultados dan cuenta de una correlacion existente entre el desempefio
académico y las habilidades relacionadas con el nivel econdmico y social de estos nifios.
Ademas, el nivel educativo de los adultos de la familia y el acceso a recursos materiales
basicos (como libros), fueron otra variable que predicen el aprendizaje. No obstante, se ha
observado con mayor impacto esta correlacion en el nivel de escritura, una situacién que
constituye un factor de riesgo mayor en el desarrollo cognitivo de los nifios. Por otra parte,
se ha concluido que, si bien las variables relacionadas con el nivel econémico social de los
nifios es uno de los predictores mas importantes de su desempefio lector en los primeros
afios de escolaridad, la escuela a la que asisten toma un rol fundamental y de mayor
impacto en la prediccion del rendimiento lector de estos.

A continuacion, se expone el trabajo realizado por Soto Mufioz y Osorio Baeza
(2021), en Chile, que se titula: La ensefianza de la lectura en contextos de pobreza:
articulacion curricular en la primera infancia. El objetivo de dicho estudio fue conocer la
perspectiva de los docentes sobre la articulacién curricular y didactica de la ensefianza de la
lectura en contextos vulnerables social y econémicamente entre distintos niveles
educativos, en este caso kinder y primer grado de primaria. Ademas, buscan comprender
por qué se llevan a cabo, como lo hacen y de qué manera tienen en cuenta las
caracteristicas socioecondémicas y culturales de sus estudiantes. Para tal fin, utilizaron una
metodologia cualitativa de disefio fenomenoldgico, lo que permitié estudiar las experiencias
e interpretaciones de las docentes sobre su propia ensefianza. La muestra de estudio
estuvo constituida por 23 docentes (diez profesoras de primer afio basico y tres educadoras
de pérvulos).

La informacion se recogi6 a través de entrevistas semiestructuradas como
instrumentos de recoleccién de informacion, enmarcandose en las siguientes categorias
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tematicas: ensefiar en contextos de bajo nivel socioeconémico, articulacion educativa y
ensefianza de la lectura. Los resultados revelan que las docentes consideran dificil llevar a
cabo sus funciones debido a las limitaciones econdmicas que hay en el sistema educativo
actual, donde escasean los recursos basicos para los estudiantes, siendo ellas mismas, la
mayoria de las veces, quienes tienen que brindar dichos recursos.

Ademads, expresan que el bajo nivel educacional de los padres vuelve mas dificil la
tarea, considerandose los Unicos responsables en la educacion de esos nifios. La familia no
acompafa y posee bajas expectativas. En relacion con la articulacion y transicién de un
nivel a otro, se observa que no esto se esté llevando a cabo, ya que las docentes
desconocen la diferencia entre ambos conceptos y trabajan aisladamente. Otro punto
importante es la falta de conocimientos docentes que se atribuye a carencias en la
formacion docente y al poco acompafiamiento de los directivos de las instituciones
escolares. Las conclusiones son que no se tiene en cuenta las caracteristicas de los
estudiantes cuando ingresan a la primaria y se trabaja de manera individual.

Por otra parte, se refiere el estudio realizado por Ferroni (2021): Habilidades
relacionadas con la comprensién lectora en lectores iniciales que crecen en contextos de
pobreza, que se realizd en Argentina. Su objetivo fue analizar la comprension oral, la
precision, velocidad de lectura y comprension de textos en nifios que crecen en contextos
de pobreza.

La metodologia utilizada fue cuantitativa, de disefio no experimental y transversal.
Para ello, se tomé una muestra de 31 nifios de tercer grado (14 nifios y 17 nifias) de una
escuela de bajos recursos del conurbano bonaerense. Luego, formaron dos grupos segun el
nivel de comprension. El primer grupo fue conformado por 21 de los 31 nifios; los cuales
obtuvieron un desempefio cercano al promedio y el resto se desvié por debajo de la medida
de comprensién esperada, formando asi el segundo grupo. Para obtener estos resultados
se les asigno a los nifios una serie de actividades que debian completar. Asi, para evaluar
la comprension lectora se le pidi6 al nifio leer un texto y luego se le realizaron cuatro
preguntas especificas.
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Para medir la precision y velocidad de lectura se proveyo al nifio de una lista de
palabras variadas en cuanto a complejidad y longitud que este debié leer en voz alta. En
cuanto a las habilidades de comprensién del vocabulario se le presentd al nifio una lamina y
se le fue diciendo de forma oral una palabra, ante la cual este debié marcar, en cada
lamina, el dibujo que correspondia a la palabra mencionada. Para evaluar el procedimiento
morfosintactico, se leyé al nifio una oracién y se le presentaron cuatro imagenes para que el
nifio indicara qué imagen correspondia a la frase antes dicha.

Se concluy6 que la comprension lectora en nifios que crecen en un contexto de
pobreza incide mayormente en el reconocimiento de las palabras y en nivel de
recodificacion fonolégica adecuada. No obstante, esto permite al nifio alcanzar un nivel
aceptable de comprensién lectora.

A continuacion, se presenta el estudio de Ferroni y Jaichenco (2020), realizado en
Argentina de titulo: La comprension lectora en contextos de pobreza: un analisis desde la
vision simple de la lectura. El objetivo de este trabajo es analizar la relacion entre el nivel
lector, las habilidades de comprension de lenguaje oral y la comprension de textos escritos
en nifios que viven en contextos de pobreza en la provincia de Buenos Aires. Para ello, la
metodologia utilizada fue cuantitativa a partir de una muestra compuesta por 59 nifios (32
nifios y 27 nifias) de quinto grado de educacién primaria de una escuela parroquial de un
barrio de bajos recursos del conurbano bonaerense. La muestra fue dividida en dos grupos
de acuerdo con la velocidad lectora de los mismos: velocidad de lectura tipica y escasa
velocidad de lectura. Asimismo, se evaluaron habilidades de comprension lectora,
comprension del lenguaje oral, vocabulario y procesamiento morfosintactico.

Los instrumentos de recoleccion de datos utilizados para la investigacion fueron
pruebas estandarizadas y no estandarizadas. Dentro del primer grupo se evaluo precision y
velocidad en la lectura de palabras con PROLEC; dichos resultados contribuyeron a la
divisién de los grupos antes mencionados. El vocabulario se midi6 con la prueba de
vocabulario en imagenes del test de Peabody. La sintaxis con el subtest de estructuras
sintacticas del Prolec-SE. La memoria, se evalud con subpruebas de Wisc Ill, retencion de
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digitos en orden directo e inverso. Las pruebas no estandarizadas fueron construidas para
evaluar la comprensién lectora y comprension oral, leyendo y oyendo un texto narrativo.
Luego de ello, los estudiantes debian responder preguntas sobre informacién literal e
informacion a inferir del texto.

Los resultados sefialan que, en poblaciones provenientes de contextos
socioecondmicos bajos, coexisten dentro del mismo nivel escolar estudiantes con diversos
niveles de comprension, ello debido a diferentes variables que los atraviesan. Al respecto,
se demuestra que, en aquellos lectores tipicos, la comprensién lectora se equipara a la
comprension oral. Mientras que, en aquellos lectores con menor fluidez lectora, la escasa
velocidad de conversion grafema-fonema afecta negativamente en el proceso de
comprension lectora. Como conclusion se considera tomar como variable el nivel lector, ya
gue en este se puede apreciar la diversidad de experiencias lectoras que han transitado los
nifios, ello en reemplazo de la edad cronolégica o grado de escolaridad.

Por otro lado, se menciona la investigacion realizada por Martin Hierro y Pastor
Seler (2020), realizada en Espafia, cuyo titulo es: El aprendizaje basado en el juego como
herramienta socioeducativa en contextos comunitarios vulnerables. El objetivo de esta es
analizar la importancia y efectividad de la intervencion a través del juego en las dificultades
académicas y de relacion social en estudiantes en situacion de vulnerabilidad
socioecondmica en el contexto de los centros escolares formales.

El tipo de investigacion implementada es de corte cualitativo, planteada desde la
investigacion accién, en ella particip6 una muestra de 22 docentes de la institucion y tres
profesionales por fuera de ella, quienes llevaron adelante el dispositivo de juego como
metodologia de aprendizaje en horarios extraescolares y en la ludoteca de la escuela.

Se trabaj6 con estudiantes de nivel primario, entre los seis y doce afios de edad (22
nifios y 27 nifias en situacion de vulnerabilidad social). Esta se dividié en nueve grupos,
cuatro de ellos de control, con los que no se implementé el juego como canal de
aprendizaje. Los instrumentos de investigacion utilizados fueron el andlisis de contenidos
primarios (informes, legajos de estudiantes, proyecto), entrevistas semiestructuradas con
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los educadores que llevaban adelante el proyecto, entrevistas abiertas a los docentes y
familias. Observacioén sistematica de los encuentros de trabajo junto a los nifios. Diario de
campo donde se fue volcando la resolucién y/o abordaje de diversas situaciones, sumado a
reflexiones sobre las dinamicas y los juegos implementados.

El analisis de los datos fue fundamentalmente cualitativo. La interpretacion y analisis
de los mismos han arrojado como conclusion que el juego es una practica que motiva el
aprendizaje y mejora la convivencia en el aula, ademas estimula el desarrollo de funciones
ejecutivas.

Todas las investigaciones analizadas se seleccionaron por los aportes teoricos y
metodoldgicos que brindan para el proceso de indagacion y andlisis de la presente, y la

discusion tedrica posterior a los resultados.
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Capitulo 3

Marco Teoérico

Lectoescrituray Alfabetizacion

La Real Academia Espanola (RAE), (2025, parr. 1), define al término “alfabetizacion”,
como la accion y efecto de alfabetizar y alfabetizado a la “persona que sabe leer y escribir”.

No obstante, para Kalman (2002), el aprendizaje de la lectoescritura no se detiene
en la ensefianza del procedimiento en si mismo, haciendo referencia a la capacidad de
crear con aguello que se aprende, sino que la autora lo expresa como un proceso de
metamorfosis cultural. En coincidencia con esta afirmacion, Monfort y Juarez Sanchez
(2020), manifiestan que el objetivo central de ensefiar a leer y escribir es conceder al nifio
una habilidad que le permita acceder a la informacién y a la cultura.

Segun Freire (1970/2005), estar alfabetizado implica tener las herramientas para
reconstruir con una mirada critica el mundo que rodea al sujeto; de este modo, estar
alfabetizado brinda la apertura de nuevas posibilidades, de caminos, proyectos y de
conciencia cultural. Para el autor, los mecanismos que se producen e interactdan en el
desarrollo del aprendizaje de la lectura y escritura son multiples y diversos, ya que no se
reducen Unicamente a cuestiones cognitivas, sino que permiten sumergirse en la cultura
escrita en toda su complejidad. Posiciona a las aulas como el espacio donde dia a dia se
construyen nuevos aprendizajes y las define como el lugar donde se permiten los cambios,
la evolucién, asi como la reformulacion de los aprendizajes a partir de la accién y la
reflexion.

De acuerdo con Braslavsky (2002), luego de que la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU) proclamara la “Década de la alfabetizacién” (2003-2012), se llevaron a cabo
una serie de cambios pedagdgicos; uno de ellos fue la inclusion del concepto de
“alfabetizacion”, el cual, a partir de ese momento, se entiende como un proceso prolongado
gue atraviesa el desarrollo general de las personas y que puede verse modificado por la

cultura y el tiempo histérico. Si bien, la alfabetizacion se encuentra estrictamente
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relacionada con la escuela, también es atravesada e influenciada por la sociedad y la
politica.

Por otro lado, Bravo Valdivieso (2016, p.50), hace mencion al concepto de “ciencias
de la lectura”, que surge a partir de los aportes de las neurociencias y la psicologia cognitiva
al investigar sobre el aprendizaje de la escritura. Desde esta perspectiva, se concibe al
lenguaje escrito como “un conjunto de procesos perceptivos y cerebrales” donde convergen
tanto el desarrollo del lenguaje como los mecanismos del cerebro implicados. Desde el
campo de las neurociencias, Pearson (2020) explica que la lectoescritura se basa en una
estructura simbdlica, de asociacion y correspondencia de cada letra (grafia) con su sonido
correspondiente (fonema), por ello, el reconocimiento del nombre de las letras con la

conciencia fonoldgica, van a dar las bases de inicio de su adquisicién.

Lectura
Molina y Gomez-Villalba (2020), definen a la lectura en la actualidad segun la

siguiente afirmacion:

La concepcién actual de lectura pasa por la necesaria decodificacion, pero

esta irremisiblemente ligada al concepto de comprension lectora: no basta

con la identificacion de las letras, su conversion en sonidos, el

reconocimiento de palabras y la sintaxis, sino que se hace necesario el

reconocimiento de los hechos para relacionarlos entre si'y con el

conocimiento previo que el lector tiene de ellos ademas de la memorizacion

de los mismos para utilizarlos después, lo que exige procesos superiores,

como razonar e inferir (p.16).

De acuerdo con los aportes de las ciencias cognitivas, Dehaene (2015, p.28), aporta
que “leer no es una actividad natural para el nino”. Al respecto, el autor explica que el
cerebro humano no tiene circuitos especiales para que este aprendizaje se manifieste de
forma innata. No obstante, con la ensefianza sistematica, el cerebro utiliza zonas

predispuestas para que el proceso de aprendizaje se lleve a cabo y se logre leer.
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En este sentido, Defior Citoler et al. (2006), afirman que la lectura es una aptitud muy
avanzada, cuyo objetivo principal radica en alcanzar la comprension de lo leido; en este
proceso intervienen la conversidn de la letra al sonido para lograr la lectura de las palabras
y, de este modo, dar lugar a la comprension del texto en si mismo.

Para iniciar la lectura, y que este proceso se dé de manera autbnoma y correcta, el
autor sefiala que es imprescindible la identificacion visual de la palabra escrita como un
mecanismo especifico de la lectura. Esto requiere el desarrollo previo de habilidades
linglisticas Iéxicas, morfosintacticas, semanticas, pragmaticas, asi como de la interrelacion
entre la informacion obtenida a partir de la lectura del texto y los conocimientos previos del
lector, mientras el lector realiza en simultaneo la integracion de las palabras, las oraciones y
los péarrafos para culminar en la comprensién del texto.

Para Dehaene (2015):

Aprender a leer consiste en reciclar una porcién de la corteza para que una

parte de las neuronas alli presentes reorienten sus preferencias hacia la

forma de las letras y de sus combinaciones: esa es, en sintesis, la teoria del

reciclaje neuronal (p.35).

Este autor, explica que para que esta habilidad se desarrolle, se deben producir
multiples cambios a nivel cerebral, producto de la practica frecuente e intensa de la lectura,
sobre todo durante la infancia. Este aspecto es lo que diferencia a un lector inicial de un
experto. Desde una perspectiva analitica, Shlemenson (2007), menciona que leer es la
interaccion entre quien lo lee y quien lo escribi6. De este modo, los textos brindan la
posibilidad de la resignificacion que el lector puede realizar con su interpretacion, mas alla
de lo que el autor escribid. Es decir, todo texto esté atravesado por la subjetividad y el poder

transformador de cada persona que accede a su lectura.

Escritura
Diuk (2023), explica que el sistema de escritura es el que permite asignar un simbolo

grafico al lenguaje oral; sin embargo, este sistema cambia de acuerdo con cada lengua.
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Ademds, menciona la importancia del principio alfabético (establece que a cada sonido le
corresponde una letra) para que nifios y niflas puedan comprender este sistema de
escritura. Sin embargo, no es tan sencillo como explicarlo reiteradas veces, es preciso
buscar diversas estrategias para que los mismos nifios se introduzcan en este proceso,
logrando descubrir y construir esta relacion entre el fonema y el grafema. Cabe destacar
gue la autora refiere que el principal trabajo de la escuela es que los estudiantes alcancen la
comprension del principio alfabético.

Autores como Avendafo (2005), afirman que la escritura generd una revolucion en la
historia de la humanidad, permitiendo pasar de la comunicacion Unicamente oral a la
escrita, ademas, propicio el desarrollo del pensamiento l6gico y formal, dando la
oportunidad de plasmar ideas abstractas que perduren en el tiempo, lo que la inmediatez de
la comunicacion oral no permitia.

Por su parte, Monfort y Juarez Sanchez (2020), afirman que el lenguaje escrito es
una destreza muy reciente generada por el ser humano en lo que respecta al desarrollo
histérico. Asimismo, refieren que hasta hace poco tiempo, la escritura estaba dirigida a una
parte muy acotada de la poblacién; incluso, exponen que todavia existen idiomas en el
mundo que carecen de un sistema de simbolos que representen su lenguaje de manera
escrita, convirtiendo a esas personas en “analfabetas”.

Para Dehaene (2015), la escritura, en diferentes lugares del mundo, cambia de
acuerdo con su estructura. Asi, en algunos contextos, va desde la conversién del fonema,
como en el idioma espafiol o italiano, la decodificacién de la silaba como en la escritura
japonesa, hasta la interpretacion de la palabra entera como en la escritura japonesa kaniji.
Otra forma de diferenciar la escritura de acuerdo con los idiomas que existen en el mundo,
es la transparencia del mismo. En el idioma espafiol, Dehaene indica que se asigna una
letra (grafema) al sonido de la lengua hablada (fonema), por lo que se presume que con
conocer el sonido de cada letra basta para aprender a leer.

Pearson (2017), sefiala a la escritura como un tercer predictor que, aln se encuentra
en investigacion, del desempefio de los nifios en lectura y escritura en el futuro. La autora
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sostiene que, el desarrollo de la escritura esta afectado y atravesado por las oportunidades
gue tenga el nifio para poner en préactica sus conocimientos en relacion con la conciencia
fonoldgica y al reconocimiento de la letra. Es decir, dependiendo de sus experiencias esto
podria predecir su futuro desempefio en la adquisicion de la lectura y la escritura.

Desde una perspectiva mas psicoanalitica, Schlemenson (2007), describe a la
escritura como uno de los procesos mas individuales de una persona, ya que en esta
convergen una variedad de otras personas que pueden acceder a ella, brindando su mirada
respecto a lo que leen. Asi, la escritura es para uno mismo y para otros. Segun esta mirada,
en esta actividad se ponen en juego diversos procesos inconscientes del nifio que pulsan

por manifestarse.

Requisitos Previos a la Adquisicion de la Lectura y Escritura

La RAE (2025, parr. 1), indica que la palabra requisito significa “circunstancia o
condicién necesaria para algo”. En lo que refiere a los requisitos previos para alcanzar el
aprendizaje de la lectoescritura, hay habilidades con las que debe contar el sujeto para que
los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura y de la escritura se desarrollen
paralelamente de manera exitosa y funcional (NUfiez y Santamarina, 2014).

Pearson (2020), identifica una serie de habilidades que pueden predecir el
desempefio posterior de una persona en la adquisicion de la lectura y la escritura. La autora
entiende a la conciencia fonolégica como el primer acercamiento del nifio a la lectura,
identificando que las palabras tienen partes y sonidos que pueden manipularlos y
analizarlos, dando inicio al entendimiento del alfabeto. Esta habilidad se va complejizando
con el tiempo y generando mayor sensibilidad, desde el reconocimiento de las palabras
hasta la manipulacién de fonemas. Asimismo, sefiala como otro predictor fundamental a la
identificacion de letras, haciendo hincapié en la necesidad de contar con ella para dar lugar
a la asociacion con los sonidos. Ademas, menciona otras aptitudes necesarias para la
adquisicion de la lectoescritura menos estudiadas, tales como la velocidad de denominacion

gue hace referencia a la rapidez con la que el lector da un nombre a un estimulo visual
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definido. Al respecto de esta aptitud, la autora refiere que multiples investigaciones han
hallado relacion entre la velocidad de denominacién y el futuro desempefio en el
aprendizaje de la lectoescritura. Por otra parte, menciona a la memoria de trabajo verbal
como una habilidad requerida para dar lugar al aprendizaje lectoescritor debido a su funcion
de almacenar informacion, hace referencia a la memoria operativa para realizar tareas
automatizadas, permitiendo que otras lleven a cabo tareas cognitivas mas avanzadas, como
la comprension.

Jiménez y Ortiz (2000), Defior y Serrano (2011) y Goswami (2000), como se cité en
Bella (2023), destacan una coincidencia en sefialar la importancia de la conciencia
fonoldgica, la habilidad para identificar los sonidos del lenguaje oral y la velocidad de
denominacién como destrezas que forjan la base de los futuros aprendizajes en lectura y
escritura. Asi, realzan la identificacion de letras como un nexo entre la informacion visual y
las vias fonoldgicas en la conversidn grafema-fonema. Estas habilidades, en su conjunto,
son importantes predictores del desempefio del nifio en la adquisicion de la lectura y
escritura.

Nufez y Santamarina (2014), explican que no hay requisitos generales que predigan
el adecuado aprendizaje de la lectura y escritura, haciendo alusion a las diversas
investigaciones y autores que priorizan algunas habilidades por sobre otras. A modo de
ejemplo, hay autores que se centran en variables emocionales y cognitivas, mientras que
otros lo hacen poniendo el foco en el desarrollo de la motricidad, o bien, hay quienes
priorizan la conciencia fonologica. No obstante, las autoras consideran como aspectos
fundamentales para dar bases sélidas al aprendizaje lectoescritor el desarrollo de la
motricidad, habilidades cognitivas, destrezas orales de la lengua y conciencia fonologica.

En contraposicion a lo mencionado anteriormente, Monfort y Juarez Sanchez (2020,
p.18), buscan “desmitificar la necesidad absoluta de contar con ciertas habilidades tales
como la madurez lectora, prerrequisitos o frases como se aprende a leer leyendo”, ya que
aducen que no todos los nifios, sobre todo aquellos que no tienen un desarrollo tipico,
logran adquirir la habilidad de la lectura, contando con las destrezas consideradas
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necesarias previamente. Algunos ejemplos de la adquisicion de la lectoescritura en
ausencia de uno o mas requisitos, son el aprendizaje de personas no videntes, con
disminucion auditiva o sordera, personas con paralisis donde estan implicados sus
miembros superiores.

Estos autores no desmienten las investigaciones que hacen alusién a la importancia
de las nociones previas para el aprendizaje de la lectura y la escritura, pero priorizan la
ensefianza explicita, antes de etiquetar si un nifio esta preparado o no. Asimismo, destacan
la importancia de conocer la forma que tienen esos nifios de aprender para crear un

dispositivo que facilite el abordaje de estos aprendizajes.

Etapas en la Adquisicion de la Lecturay Escritura

La lectura y la escritura son dos habilidades que, si bien estan sumamente
relacionadas, su aprendizaje se da independientemente una de la otra, por ello atraviesan
diferentes etapas en su desarrollo. A continuacion, se presenta una sintesis de lo planteado
por tres autoras que se han destacado en el tema, siendo referentes del mismo. Estas
representan dos enfoques teérico-metodolégicos distintos, pero ambos permiten entender el
proceso de la adquisicién de la lectura y escritura de manera clara:

En primer lugar, Ferreiro y Teberosky (1973), describen la existencia de tres niveles
en el proceso de aprendizaje de la escritura con sus respectivas caracteristicas:

- En el primer nivel, el nifio/a logra discriminar entre un dibujo y una palabra escrita, ya
gue puede distinguirlas debido a la linealidad en las que estan ordenadas las letras y
la arbitrariedad relacionada con la comprension de que las letras no reproducen las
formas de las cosas. Estas caracteristicas aparecen en los nifios desde muy
pequefios.

- En el segundo nivel, las autoras refieren que adn no hay conciencia del sonido de
las palabras. Sin embargo, se observan avances de tipo cuali y cuantitativo, aunque
estos no se desarrollan en paralelo, es decir, se puede dar uno por sobre el otro. Un

ejemplo de esto es que el nifio puede escribir con diferenciacion de letras
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(cualitativo), pero no lo hace respetando las cantidades de las mismas (cuantitativo),

0 bien, puede realizarlo de manera inversa.

- En el tercer nivel, de acuerdo con lo que expresan las autoras, se presenta
fuertemente un desarrollo que permite al nifio asociar sonidos con aspectos graficos.

Aqui se pueden describir, a su vez, tres estadios en la evolucién de estos
aprendizajes:

1- Hipotesis silabica: indica que se utiliza una letra para representar una silaba. Al
comienzo, esta letra puede no tener relacion real con la palabra convencional, empero,
progresivamente va a ir acercandose a esta.

2- Hipétesis sildbica-alfabética: es un periodo de progresion en el que comienza a
haber una alternancia entre la correspondencia de una letra por sonido, o bien, de una letra
por silaba.

3- Hipotesis alfabética: la escritura tiene una apariencia similar a la escritura
convencional, aunque aun puede no aplicar reglas ortograficas.

Por otro lado, Frith (1985, en Bella, 2023), sefiala que el aprendizaje de la lectura'y
la escritura no se dan a la par, es decir, que una habilidad puede desarrollarse mas rapido
gue la otra. Describe los mismos tres momentos en el desarrollo de ambas destrezas, las
cuales son:

- Etapa logogréfica: en esta etapa el nifio logra reconocer de manera global algunas
palabras, guiado por caracteristicas graficas de las mismas. Cabe destacar que el nifio no
lee realmente, ya que, si cambia algun aspecto de esa escritura, ya no lo reconoceria.
Algunos ejemplos son las marcas de productos que consumen o conocen, asi como los
nombres de personas cercanas.

-Etapa alfabética: en este momento del desarrollo, el nifilo comienza a utilizar las
herramientas ensefiadas en la escuela, las cuales se refieren a la conversion del grafema a
fonema, o viceversa. En esta etapa, la autora menciona que convergen dos fases que
diferencian el desarrollo de la lectura y la escritura. En la primera fase sefiala que la lectura
sigue siendo logogréfica, mientras que en la escritura comienza a utilizarse el
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reconocimiento de los sonidos y su correspondencia con la grafia. En la segunda fase, para
llevar a cabo ambas habilidades se utilizan las mismas estrategias.

-Etapa ortografica: es el final del proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura;
en esta etapa también se diferencian las dos fases. En la lectura, ya los nifios no leen de
acuerdo con la conversion grafema-fonema, sino que predomina la lectura directa debido a
la experiencia del lector. En la escritura durante la primera fase predominan las estrategias
alfabéticas y justo antes de ingresar a la fase dos el nifio comienza a utilizar procesos mas

complejos que conllevan un nivel de andlisis mayor, atendiendo a patrones ortograficos.

La Ensefianza de la Lectura y la Escritura

Guidali (2015), plantea que en las ultimas décadas se puso en discusion cual es el
mejor método de ensefianza de la lectura y la escritura, enfrentando dos teorias: la
fonoldgica y la psicogénesis. En cuanto al método fonoldgico, este prioriza la comprension
del principio alfabético y considera al aprendizaje lectoescritor como una habilidad. Por otro
lado, la psicogénesis se enfoca en el sistema de escritura y concibe a la lectura y escritura
como una practica social. Durante todos estos afios, este debate ha dado lugar a
innumerables investigaciones empiricas que han tratado de responder a estos
cuestionamientos, ya sea avalando una teoria o la otra.

Torres et al. (2014), indican que, desde la década del 80, con la introduccién del
enfogque constructivista en las didacticas de la lectura y escritura, se considera que el nifio
aprende de manera escalonada, segun la interaccién continua con textos de todo tipo,
aprendiendo de lectores mas expertos. Por ello, los representantes de este enfoque
consideran que la escuela debe propiciar espacios de intercambio entre distintos lectores,
brindando la oportunidad de acceder a textos de diferentes tipos, como poesias, cuentos,
biografias o canciones, entre otros.

En la misma linea, Kaufman (2010), sefiala que el enfoque constructivista (con
bases en la psicogénesis) propone y concibe a la ensefianza de la lectura y escritura como

una practica social donde el lector ejerce un rol activo, poniendo en juego, en dicha
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situacion, sus competencias linglisticas y cognitivas para poder interactuar con un texto; un
ejemplo de ello es interpretar, anticipar, volver atrds en el texto. De este modo, la autora
considera que se aprende a leer estando expuesto a estas practicas, observando a otras
personas que ya tengan adquiridos estos aprendizajes; asimismo ocurre con la escritura
donde se cree que el aprendizaje se da al convivir con textos desde el inicio del proceso de
alfabetizacion.

En palabras de Kalman (2018), quien adhiere a la misma perspectiva psicogenética,
concibe a la alfabetizacién de la siguiente manera:

Alfabetizacién es un término plural que alude simultaneamente a un

fendbmeno social y a un proceso de aprendizaje de la lectura y la escritura. No

hay un uso genérico de la lengua escrita, su empleo depende del contexto de

uso y del propésito comunicativo de quien la emplea; abarca multiples

practicas sociales que se realizan en situaciones especificas. El aprendizaje

de la lectura y la escritura es un proceso largo que, si bien incluye

comprender el sistema de escritura, no garantiza la incorporacion de la

lectura y la escritura a la vida comunicativa de un individuo o de una

comunidad. Alfabetizarse implica aprender a usar la lectura y la escritura

para participar en el mundo social y tanto su forma como su funcién se

vinculan al propésito de uso (p.21).

En contraposicion con estas ideas, Borzone et al. (2004), exponen la importancia de
la conciencia fonolégica para el aprendizaje del principio alfabético, el cual consiste en
identificar que las palabras estan compuestas por sonidos que se pueden convertir en una
letra para su escritura y/o lectura respectivamente. De acuerdo con las autoras, lograr la
comprension del principio alfabético es lo que va a sentar las bases del aprendizaje de la
lectura y escritura. Ademas, mencionan que algunos nifios logran darse cuenta de este
proceso de identificacién de sonidos y su correlacion con el grafema a temprana edad a
partir de estar expuestos a situaciones ludicas, tales como las rimas u otros juegos a través
del lenguaje oral. Por su parte, aquellos nifios que no hayan tenido oportunidad de vivir
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estas experiencias, necesitan de una ensefianza explicita y estructurada para lograr la
identificacion de los sonidos del habla y luego convertirlo en un simbolo escrito, la letra.

En la misma linea de pensamiento, Araya Ramirez (2019), expresa que la
conciencia fonolégica es la capacidad de reflexionar sobre los sonidos del habla, indicando
gue su desarrollo comienza desde que los nifios son expuestos a los sonidos cotidianos.
Con el tiempo aumenta la complejidad del pensamiento y logran relacionarlo con sus
conocimientos previos. Por esta razon, la autora considera a la conciencia fonoldgica como
un “puente” entre el aprendizaje estructural de la lectura y escritura con el desarrollo de
otras funciones cognitivas relacionadas con las experiencias previas del nifio para dar lugar
a la alfabetizacion. De igual modo, Araya Ramirez sostiene que, es fundamental que los
docentes conozcan estos procesos y cdmo vincularlos en la ensefianza diaria.

En este sentido, Ramos (2003, en Araya Ramirez, 2019), menciona que la
conciencia fonolégica tiene tres niveles:

e Conciencia léxica: en este nivel el estudiante es capaz de diferenciar las palabras
dentro de una frase.

e Conciencia silabica: en este, el nifilo manipula las silabas que forman parte de una
palabra.

e Conciencia fonémica: es la habilidad de identificar los fonemas del lenguaje oral.

Por otro lado, Archer y Hughes (2011), proponen una ensefianza “eficaz y explicita”
de la lectura y escritura, fundamentando esta metodologia en la importancia de brindar una
serie de apoyos concretos, establecer contenidos en un orden progresivo y estructurado,
ademas de descomponer en unidades mas pequefias para lograr la comprension del
estudiante, teniendo en cuenta su perfil de aprendizaje. Este método se basa en explicar el
paso a paso de cémo se debe proceder, luego hace fuerte hincapié en la practica y finaliza
con refuerzos positivos hacia el nifio por su desempefio. Los autores hacen referencia a
coémo, desde la ensefanza constructivista, la cual se atribuye un método centrado en el
alumno, se considera que la ensefianza explicita es un método que se centra en el profesor,
desprestigiando a este enfoque. En respuesta a este argumento, los autores exponen que
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el método de la ensefianza explicita analiza todas las destrezas que la persona que
aprende necesita saber, por ello, se anticipa en la creacién de apoyos concretos e
instrucciones especificas que van a responder a las necesidades de cada estudiante en
particular.

Para finalizar, cabe resaltar la importancia del rol docente. Sobre este tema, Daniels
(2001), tomando aportes de Vygotsky, manifiesta que la educacion es un proceso donde el
docente debe generar un clima aulico propicio para que el estudiante tenga un rol activo;
por su parte, el docente es el guia que facilita el acceso a nuevos aprendizajes, brindando
las herramientas necesarias para que el nifio pueda desempefarse y adquirir los
conocimientos que van a ayudar a su desarrollo intelectual.

En la misma perspectiva, Castedo et al. (1999), afirman que, en el proceso de
alfabetizacion, el docente es quien ofrece informacién que ayuda a crear predicciones
posibles que le van a dar sentido al texto, colaborando con el proceso a través de preguntas
sobre dénde dice, cémo dice, qué dice. Ademas, ensefia a apoyarse en diferentes fuentes
para realizar estas anticipaciones, ayudando a organizar entre variables a confirmar o

rechazar.

Contextos Vulnerables

La RAE (2025, parr. 2), define la palabra contexto como: “entorno fisico o de
situacion, politico, historico, cultural o de cualquier otra indole, en el que se considera un
hecho”. Y define el término vulnerable como algo “que puede ser herido o recibir lesion,
fisica 0 moralmente”. También, menciona como sinénimos: “débil, delicado, fragil,
indefenso, inerme, endeble, desvalido (RAE, 2025, parr. 1-3).

Martinez Rizo (2011), define el concepto de contextos vulnerables como aquellos
espacios donde escasean o0 se encuentran ausentes recursos o elementos fundamentales
para el bienestar integral familiar y desarrollo de una persona. En lo que refiere al desarrollo
de un niflo, explica que este involucra una buena nutricion, condiciones de salud

apropiadas, tener acceso a la educacion, lo que implica contar con materiales escolares,
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libros, un lugar adecuado para poder desarrollar estas actividades y contar con el
acompafiamiento familiar.

Otros autores como Rosbaco (2001, p.12), han hombrado a estos contextos de
diferentes maneras, una de ellas es “condiciones de desventaja social”’, haciendo mencién a
zonas de pobreza y otras deprivaciones. La autora establece las diferencias que se
observan en los procesos de aprendizaje de los nifios con dificultades de aprendizaje,
propiamente dichas, a diferencia de los que tienen dificultades y provienen de sectores
desfavorecidos; para este ultimo grupo, utiliza la metafora “desnutrido escolar”, titulo de su
libro. De este modo, menciona que los nifios que viven en contextos de desventaja social,
en la escuela son expuestos a trabajar los mismos contenidos generales que el resto de sus
compafieros con las mismas exigencias, ello sin tener en cuenta la gran distancia que existe
entre su vida diaria y su situacion familiar (su entorno primario), con los contenidos
planteados y los modos de ensefar de su docente, lo que muchas veces genera una
desconexion del sistema educativo.

Por otro lado, Bautista (2009, p.187), destaca “la desventaja sociocultural y
economica” y su influencia sobre la educacién y desarrollo de nifios y nifias que nacen en
estos sectores sociales. El autor toma los aportes de diferentes investigaciones, con sus
respectivas conclusiones y realiza un listado con los factores que influyen en el desempefio
escolar y cognitivo de estos nifios, destacando lo siguiente de cada uno:

- Factores bioldgicos: entre ellos se encuentran los prenatales que refieren a la salud
del feto durante la gestacién. Sobre estos, cita investigaciones que hacen referencia al
consumo de drogas y alcohol durante el embarazo, asi como la malnutricién de la persona
gestante y sus consecuencias. Ademas, agrega los factores neonatales, refiriéndose a
diversas situaciones ocurridas al momento del parto, algunas de ellas, posiblemente
producto de las anteriormente nombradas. Para él, la problemética mas comuan esta
relacionada con los partos prematuros y sus complicaciones. En este punto, hace alusion a

diversos investigadores que explican estos factores bioldgicos, prenatales y neonatales,
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entre los cuales figuran nombres como Jones y Smith (1983), Wilson et al. (1973),
Zamenhof y Van Martens (1978, en Bautista, 2009).

- Factores familiares: este se destaca por la influencia desfavorable del nivel cultural
de la familia, la concepcién y escasa motivacion que esta tiene acerca de la escolaridad de
los nifios. En este sentido, el autor refiere la importancia del “cédigo linglistico”, afirmando
gue las personas de bajos recursos poseen una variedad linglistica limitada, lo que afecta a
las funciones cognitivas. Ademas, agrega que el nivel cultural de los padres interfiere en la
valoracién sobre si mismos, la estimulacién, la motivacion, el contacto con experiencias
enriquecedoras y las expectativas en relacion con el futuro transmitidas por las familias, las
cuales suelen ser negativas. Aqui también entra en consideracion el nivel ocupacional de
los padres y la correlacién con el desarrollo cognitivo de sus hijos.

A todo esto, el autor suma la importancia del nivel socioeconémico de las familias,
haciendo mencién a la “cultura de la pobreza” (Valentine 1971, en Bautista 2009), que es
ensefiada y aprendida por las familias a través de los afios, generando que la descendencia
repita las mismas costumbres y modos de vivir. Otras investigaciones, como las de Eson
(1972, en Bautista 2009), indican que esto tiene que ver con la falta de experiencias de
acompafamiento familiar en el desarrollo de diferentes habilidades cognitivas y linglisticas.

- Factores socioculturales: estos son explorados desde las consecuencias que
tienen en el ambito escolar y social. En cuanto a la clase social, el autor sostiene que una
de las grandes diferencias tiene que ver con el modo de vincularse padres e hijos y el
castigo que los primeros aplican como modo de poner limites y educar. Ademas, menciona
las escasas experiencias que atraviesan esta clase social, impactando sobre la motivacion y
comportamiento de los nifios. En relacion con el contexto escolar, espacio propicio para
desplegar todas las aptitudes y caracteristicas que trae cada sujeto en particular, entran en
juego dos formas de ver las dificultades que se observan en estos nifios; por un lado, estan
los que creen que es el nifio quien no puede alcanzar lo que la escuela ofrece y por otro,

guienes consideran que la escuela no tiene los recursos para adaptarse y buscar los
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dispositivos para que ese nifio aprenda. Algunos de los autores mencionados son: Mayor y
Gonzalez Marquez (1987), Rosen (1964) y Miguel (1986, en Bautista, 2009).

Sobre este punto, Murillo (2013, p.4) habla de “la cuestion social”’, haciendo
referencia a cémo el liberalismo se refiere a la desigualdad entre sus principios y la realidad,
diferenciacién que proviene desde la primera revolucion industrial donde la desigualdad y la
pobreza crecieron de modo exponencial. La autora expresa que muchos gobiernos
intentaron, mediante politicas publicas, disminuir esa brecha sin lograr grandes resultados.
En este sentido, la autora menciona que el neoliberalismo considera que la pobreza no es

producto de las desigualdades sociales, sino de individuos que tomaron malas decisiones.

El Aprendizaje en Contextos Vulnerables

Antes de profundizar en el concepto de aprendizaje en contextos vulnerables, se
hace necesario entender como en la mayoria de los procesos de aprendizaje, el aspecto
social es clave. En este sentido, tal como indica Rosbaco (2000), el aprendizaje se da
mediante la interaccion profunda entre personas de manera particular; esta interaccion
influye en la construccion de la identidad social de quienes aprenden, mas alla de las
implicaciones académicas que dicho proceso entrafia.

Segun Fernandez (2000, p.11), quien introduce el concepto de “modalidad de
aprendizaje”, este se refiere al modo en que un sujeto se vincula con el objeto de
conocimiento, dicha modalidad se repite en todas las situaciones de aprendizaje,
determinando la manera particular que cada persona tiene de apropiarse de lo que el
‘ensefante” quiere transmitir; asimismo, la modalidad de aprendizaje alude a la forma
singular de mostrar lo aprendido a los demas.

Por su parte, Piaget (1975, en Arias et al., 2017), considera que para que se logren
los aprendizajes de manera significativa, los nifios deben tener un rol activo y protagénico,
gue les permita intervenir de manera directa sobre el estimulo; es decir, poder manipularlos,
pensarlos, asimilarlos. Para que este proceso se desarrolle, el nifio debe encontrarse en el

estadio cognitivo correspondiente, sin apurar sus tiempos, ni sus procesos mentales. No
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obstante, el autor resalta la importancia de la estimulacion externa que influye
significativamente sobre la persona que aprende. De este modo, dichos aprendizajes deben
ser presentados, respetando las formas en que esa persona los percibe y conociendo su
capacidad de respuesta, lo cual se suma a las experiencias previas. Ademas, Piaget agrega
la importancia de tener en cuenta el contexto en el que viven, las oportunidades de
manipulacién y exploracion que genera el medio que rodea a los nifios para que estos
puedan accionar y construir su propio aprendizaje, dando especial importancia al mundo
adulto que los rodea.

En su investigacion, Duran y Gonzalez (2013, p.56), han puesto el foco sobre el rol
de la familia en el aprendizaje de los nifios, al considerar a la familia como “la agencia de
socializacién primaria” y como la encargada de transmitir la cultura a sus miembros. Para
estos autores, la familia tiende a influenciar a sus hijos en sus comportamientos, modelos y
patrones a seguir. No obstante, educar en contextos de pobreza es una tarea dificil por la
escasa cultura con la que conviven los nifios. Por esto, mencionan que vivir y rodearse de
personas que viven en estos contextos, influye negativamente en la posibilidad de salir de
ese ambito. De igual modo, los autores mencionan a la pobreza como una de las mayores
dificultades sociales que atraviesa a las sociedades actuales.

Otros autores que apuntan a estas ideas son Carraher et al. (2007), quienes
mencionan la variedad de deficiencias que se pueden generar en contextos desfavorecidos,
tanto en los conocimientos como en lo afectivo y social. De esta manera, se explican
muchas carencias de indole neuropsicolégicas, entre las que destacan sentimientos de
inferioridad, culpa, verglienza, problemas familiares o desconocimientos de la propia
cultura.

De acuerdo con las palabras de Pearson (2017), aquellos nifios que crecen en
contextos de bajos recursos econdémicos suelen tener mayores dificultades para acceder a
la lectura, en sus inicios, esto por falta de oralidad. No obstante, manifiesta la importancia

de la instruccién sistemética para no aumentar la brecha con aquellos nifios que cuentan
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con un mayor desarrollo de la oralidad al iniciar la escolaridad. También afiade que con una
adecuada instruccion este desequilibrio podria nivelarse alrededor de segundo grado.

Desde una perspectiva psicolédgica, Shlemenson (2000), expresa que cada persona
es un individuo con sus propias caracteristicas, mas alla de su contexto social y econémico,
diferenciandose, incluso, de personas que pertenezcan a su mismo grupo familiar. En este
sentido, la autora manifiesta que cada sujeto posee sus propias formas de pensar, sentir,
crear. En este punto, cabe retomar las ideas de Rosbaco (2000, p. 25), quien plantea el
interrogante sobre como el contexto social al que la persona pertenece, interpela y atraviesa
la identidad de la misma, influyendo en el “sintoma del no aprender”. Es aqui donde, segun
la autora, la escuela tiene un papel fundamental en la constitucion de los sujetos sociales,
dando lugar a que el nifio o nifia acceda a un nuevo sistema de pensamiento, permitiéndole
reconstruir-se con otras herramientas y, en la interaccion con otros, colaborar en esas
reconstrucciones.

Por otro lado, el Banco Mundial (2021), propone el concepto de “pobreza de
aprendizaje” que se refiere a nifos de 10 afios 0 mas que aun no tienen adquiridas las
habilidades para la lectura de textos simples. Al respecto, el organismo menciona que toma
este indice debido a que la lectura es la puerta de entrada al aprendizaje de otras
habilidades académicas, ademas de que es sencillo poder medir esta aptitud. Asimismo,
indican que, de no alcanzar esos aprendizajes al finalizar la primaria, esto puede ser
indicador de problematicas futuras para incorporarse al mundo del trabajo formal, lo que
conlleva a dificultades para adquirir otros aprendizajes necesarios para desarrollarse como
ciudadanos con estabilidad econémica y buen nivel social. Con todos estos datos, el Banco
Mundial (2021), considera urgente trabajar para revertir estas cifras.

Siguiendo la misma linea de pensamiento, el compendio estadistico de UNICEF
(2024), informa que, en Argentina entre 2001-2022, la tasa de pobreza de aprendizaje al
finalizar la escuela primaria es de un 59%, del cual el 49% corresponde al género femenino

y el 59% al masculino.
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Por su parte, Terigi (2020), plantea las dudas y problematicas con las que se
encuentran los docentes, que sienten no estar preparados para ensefiar a nifios
provenientes de distintas realidades familiares y culturales ya que argumentan no contar
con las herramientas necesarias debido a una escasa formacion profesional para enfrentar
la diversidad con la que se encuentran a diario en las aulas. La autora, menciona que esto
se debe a una caracteristica particular de la escuela, que es la “homogeneizacién” de los
métodos de ensefianza, tanto en su didactica como pedagogia.

De acuerdo con las palabras de Terigi, la escuela sostiene como objetivo principal
gue todos los estudiantes aprendan lo mismo de la misma manera y al mismo tiempo; para
gue esto suceda, todos los estudiantes deberian ser mas o menos iguales, situacion que no
sucede en la realidad de las aulas.

En este sentido, Nufiez (2003, p.1), focaliza la importancia de la pedagogia social en
los nuevos escenarios escolares, explicando este concepto “como la disciplina pedagdgica
desde la que se trabaja tedrica y practicamente en las complejas fronteras de
exclusion/inclusion social”’. Al respecto, la autora menciona que a partir de los cambios y
problematicas sociales que atraviesan a la educacion, se obliga a la escuela a asumir
nuevos roles para poder responder a la demanda social y continuar siendo el espacio
propicio para la situacién de ensefianza- aprendizaje. En este sentido, la pedagogia social
atiende a la equidad en materia de derechos, teniendo en cuenta las situaciones
economicas, la intervencion ciudadana y la dignidad de los sujetos.

Asimismo, la autora reflexiona sobre la necesidad de pensar nuevas formas de
trabajar en la escuela, pudiendo atender las particularidades, pero pudiendo seguir
sosteniendo y transmitiendo la herencia del camino recorrido por esta, y expresa la
importancia de que “la escuela siga siendo el lugar que proponga un “antidestino” para que
cada nifio y nifla pueda construir su propio camino, desafiando un futuro condicionado por
su contexto” (Nunez, 2003, p.9).

Por su parte, el Grupo de Docentes e Investigadores en Lectura y Escritura (DILE)
(2021), muestra gran preocupacion por las serias dificultades que se observan en educacion
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primaria en relacion con la alfabetizacion de los estudiantes, ya que, de acuerdo con las
cifras que este grupo toma de la UNESCO (2021), un gran porcentaje de nifios finaliza sus
estudios primarios, habiendo alcanzado bajos niveles en la adquisicion de la lectura 'y
escritura. Si bien, los investigadores coinciden en que multiples factores generan este
fendbmeno, consideran que con una ensefianza adecuada se pueden mejorar estos
porcentajes.

Por todo lo planteado, proponen una ensefianza que atienda a ciertos lineamientos
centrales; uno de ellos tiene que ver con la ensefianza de la lectura y escritura desde
edades muy tempranas, proponiendo experiencias ricas para el desarrollo de habilidades
gue se requieren en el aprendizaje de la alfabetizacion.

Ellos hacen hincapié en la importancia de la ensefianza a leer y escribir palabras;
para lograr este objetivo, es necesario ensefiar el sistema de escritura condicionado por el
principio alfabético, pero, ademas, es necesario que el nifio pueda reflexionar sobre la
oralidad y la articulacion con el sistema de escritura. Indican estos investigadores que, para
lograr la adquisicion de la lectura y la escritura los nifios requieren el desarrollo de mdaltiples
habilidades cognitivas que posibilitan este aprendizaje.

Otros de los principios fundamentales que plantean los autores es que para que una
persona pueda aprender a comprender y producir textos se necesita una ensefianza
explicita y sisteméatica de los procesos que debe realizar quien aprende para poder
automatizarlos y pasar a otro nivel de comprensién mas complejo.

Para finalizar, segun las cifras brindadas por el Fondo de las Naciones Unidas para
la Infancia (UNICEF) (2020), en América latina y el Caribe se evidencia que 3.6 millones de
nifios y nifias de tres y cuatro afios, demuestran tener un desarrollo cognitivo, fisico y
emocional inferior a los esperables para su edad. Por esto, dicho organismo resalta la
importancia de la educacion y el aprendizaje en la primera infancia, sumado a condiciones
de salud favorables y buena nutricidn, ya que estas van a sentar las bases para un

aprendizaje mas equitativo y sostenible en el tiempo.
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Rol del Psicopedagogo en el Equipo de Orientacion Escolar en el Aprendizaje en

Contextos Vulnerables

Para comenzar el siguiente apartado, se considera pertinente brindar una definiciéon
acerca de la Psicopedagogia y su objeto de estudio. Castillo Bustos y Nufiez Naranjo (2023,
p.3), explican que esta “es practicamente hablar de aprendizaje y desarrollo integral del ser
humano”. En este sentido, sostienen que la importancia de la disciplina se fundamenta en la
atencion a la diversidad y singularidad de cada sujeto que aprende, atravesados por
contextos dindmicos y complejos que requieren de la readaptacion de las competencias
para posibilitar el acceso a nuevos aprendizajes y a la aplicacion de los mismos.

Por su parte, Cantu y Di Scala (2001, p.98), aseveran que las dificultades que
presentan algunos nifios en la ejecucion de actividades escolares estan intrinsecamente
relacionadas con “procesos logicos de indole objetivo en la construccién del conocimiento
como a su posicionamiento subjetivo”. Es decir, que un sujeto posicionado frente al
conocimiento se ve atravesado por multiples factores, los cuales, tal como menciona
Rosbaco (2000, p. 126), algunos son de “caracter histérico-afectivo o por déficit del sistema
educativo”, los cuales pueden ser abordados desde una perspectiva psicopedagogica en
conjunto con los docentes a fin de generar andamiajes que favorezcan la constitucion de un
pensamiento auténomo que dé lugar a las potencialidades de los nifios (Fernandez, 2000).

Por su parte, Diz (2020), con una mirada desde la perspectiva de la Psicopedagogia
Comunitaria expresa que, si bien el contexto de vulnerabilidad en el que nace y crece un
nifio puede influir en sus aprendizajes, no lo determina, ya que la trayectoria escolar esta
atravesada por multiples factores que van a impactar de manera particular en cada nifio.
Por ello, la autora considera fundamental la forma en cémo se construyen los procesos de
aprendizajes y se desarrolla esa trayectoria escolar, determinada por la subjetividad en
construccion de ese estudiante, sumado al acompafiamiento y guia de parte de los adultos.

En este sentido, Diz (2020) menciona claramente el objetivo y accionar de la

Psicopedagogia Comunitaria:
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Propone brindar un abordaje integral que atienda a la complejidad y
multiplicidad de factores sociales, culturales, familiares, emocionales,
psicolégicos, que atraviesan los procesos de aprendizajes de todos los nifios
y las nifias de la Comunidad. En este sentido, es interesante detectar
primeramente las probleméticas que se pueden presentar, a partir de alli,
realizar una reflexion critica y actuar para posibilitar la construccién de
nuevos espacios de sentidos que orienten hacia herramientas que permitan
la circulacion de los aprendizajes de la vida y para la vida, aquellos
aprendizajes que atraviesan la cotidianeidad y la realidad de los sujetos
(p.54).

En cuanto al marco normativo que regula las practicas de la Psicopedagogia, el

Ministerio de Educacion y Justicia de la Nacién (1989), incluye esta disciplina dentro de la

Resolucion n° 2473 explicitando las incumbencias profesionales correspondientes a los

titulos de Psicopedagogo, Licenciado en Psicopedagogia y Profesor en Psicopedagogia. En

el mencionado documento se establecen los aportes de esta disciplina en el &rea educativa:

-Participar en la dinamica de las relaciones de la comunidad educativa, a fin
de favorecer procesos de integracion y cambio.

-Orientar respecto de las adecuaciones metodolégicas acordes con las
caracteristicas bio-psico-socio-culturales de individuos y grupos.

-Participar en equipos interdisciplinarios responsables de la elaboracion,
direccion, ejecucion y evaluacion de planes, programas y proyectos en las
areas de educacion y salud.

Por otro lado, en el afio 2023, se presenta ante la Camara de Diputados de la Nacién

Argentina el proyecto de Ley de Ejercicio Profesional de la Psicopedagogia con el objetivo

de establecer el marco general del ejercicio de esta profesion. En el articulo 5 se explica la

accion de este profesional en el area de Educacion, indicando las funciones que el mismo

puede desarrollar:
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a) Integrar equipos interdisciplinarios para abordar las barreras y obstaculos
en la ensefanza, intervenir en los problemas en el aprendizaje y promover el
desarrollo y la inclusién educativa y escolar de los sujetos cualquiera sea su
franja etaria.

b) Realizar intervenciones de diagnéstico psicopedagdgico que incluyan las
dimensiones implicadas en los procesos de ensefianza y de aprendizaje
(socio- historica, escolar, institucional, cognitiva, subjetiva, funcional);
elaborar, a partir de las hipétesis diagnésticas, planes de prevencion,
asistencia y promocion de la salud para orientar apropiadamente a los
actores que intervienen, estructuran y conducen las diversas instancias de
aprendizaje escolar.

c) Intervenir en la trama de relaciones de la comunidad educativa a fin de
favorecer procesos de integracion e inclusion, asesorando en la produccién
de los cambios necesarios a tal fin.

d) Intervenir en la definicion e implementacion de politicas educativas, a
través de planes, programas y proyectos en diversos niveles.

e) Planificar, organizar, conducir y evaluar sistemas, instituciones y servicios
educativos.

f) Elaborar e implementar disefios de investigacion educativa.

g) Planificar, implementar y evaluar propuestas pedagdgicas individuales y
grupales acordes a las necesidades y posibilidades de los nifios, nifias,
jovenes y adultos, que les permitan participar activamente del proceso de
aprendizaje.

h) Orientar y asesorar a los adultos responsables del proceso de aprendizaje
de los nifios, nifias y jovenes, sobre la necesidad de realizar interconsultas o
tratamientos especificos, en caso de detectar tal necesidad.

i) Planificar, implementar y evaluar programas, proyectos o acciones de

formacion, actualizacion y perfeccionamiento docente.
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j) Brindar asesoramiento psicopedagdgico a instituciones educativas y

comunitarias.

k) Intervenir en arbitrajes, peritajes y todas aquellas actividades legales del

ambito educativo.

En lo que respecta al rol del psicopedagogo dentro de los Equipos de Orientacion
Escolar, la Disposicion n° 185/22 de la Direccion General de Cultura y Educacion de la
Provincia de Buenos Aires junto a la direccion de la Modalidad Psicologia Comunitaria y
Pedagogia Social determinan las tareas a desarrollar por los EOE, de manera transversal a
todos los niveles y modalidades.

En este sentido, el articulo 2 establece como acciones prioritarias del EOE las
intervenciones socioeducativas con el fin de acompanfar las trayectorias educativas desde la
orientacion y atencion pedagogica con la intencién de contribuir, junto a todo el cuerpo
docente de las instituciones, a posibilitar procesos de ensefianza sustentados en las bases
de la integralidad e institucionalidad de las politicas de cuidado enfocadas en la inclusion
educativa y social. Asimismo, se resalta la importancia de desarrollar acciones de manera
individual y grupal, tanto en la dimensidn aulica, institucional y comunitaria con el objeto de
fortalecer las trayectorias educativas de los estudiantes.

Para concluir, el articulo 7 de la misma resolucién indica que es funcién de los EOE:
Orientar y acompaniar a familias, grupos de crianza y personas adultas referentes, en
la garantia, promocién y restitucion de derechos de las estudiantes y los estudiantes,
considerando los enfoques de derecho, género e interseccionalidad, asi como la
perspectiva constructivista de la ensefianza.

En otras palabras, para autores como Pearson (2020), el rol del psicopedagogo dentro
de las instituciones escolares va mas alla de intervenciones pedagdgicas centradas en los
procesos de aprendizajes académicos, trascendiendo a la generacién de espacios donde los
estudiantes se sientan alojados simboélicamente con intervenciones situadas con una

intencionalidad definida, posibilitando la construccion de la subjetividad.
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Principios sobre la Lectura y Escritura en Nifios que Cursan Unidad Pedagégica

El concepto de Unidad Pedagdgica surge a partir de la Resolucién CFE N° 154/11 y
de la Resolucion CFE N° 174/12, concebida como la Ley de Educacion Nacional N° 26.206.
En esta ultima, reza en su Art. 16 de la Ley N°26.206 los principios bajo los cuales se crea
esta unidad y que son, a saber: (...) “asegurar los principios de igualdad e inclusion
educativas, mediante acciones que permitan alcanzar resultados equivalentes en el
aprendizaje de todos los nifios, independientemente de su situacion social”.

A partir de estas resoluciones nacionales, la provincia de Buenos Aires, emula sus
principios a través de la Resolucién Provincial N°81/13, la cual establece la importancia y el
compromiso de la Direccion General de Cultura y Educacion, de realizar mejoras en la
calidad educativa de los nifios, tanto en los procesos de ensefianza-aprendizaje, como en
sus trayectorias educativas en general.

En este marco normativo, y segun se expone en el documento de trabajo destinado
a directivos y docentes sobre la institucionalizacion de la Unidad Pedagdgica de 1° y 2° afio
de la Escuela Primaria, texto a cargo de la Direccién Provincial de Educacion Primaria y de
la Subsecretaria de Educacion (2013), se implementa en la provincia de Buenos Aires esta
unidad, la cual es definida como un bloque constituido por los estudiantes de primer y
segundo grado y sus respectivos docentes donde se focaliza en ensefiar los mismos
contenidos planteados para primer y segundo grado, aumentando la complejidad de
acuerdo con los tiempos de cada estudiante.

Entre los principios que sustentan la creacion de la unidad pedagdgica, se evidencia
la necesidad de atender a la heterogeneidad de las aulas, ello a partir de la flexibilidad de la
propuesta, mejorando las practicas de ensefianza de la lectoescritura de la mano de
resultados més positivos en el aprendizaje de los nifios, teniendo en cuenta que los
procesos de alfabetizacion suelen extenderse mas alla del primer grado de la escuela
primaria. De dicho documento se pretende que los docentes de ambos grados trabajen en

equipo, planificando y evaluando sus métodos y dispositivos de ensefianza, planteando
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contenidos y fortaleciéndose en el grado siguiente y contando con el acompafamiento de
todos los actores institucionales.

Segun este marco normativo, la implementacion de la Unidad Pedagdgica (UP) pone
en cuestionamiento la repitencia como estrategia de aprendizaje, centrando la mirada en las
negativas consecuencias que conlleva una repitencia en primer grado, generando en ese
nifio y su familia un inicio de la escolaridad negativo que puede influir de la misma manera
en el resto de su trayectoria educativa, ademas de generar una desigualdad respecto a sus
pares, desde los inicios de su paso por la escuela primaria.

A partir de las modificaciones implementadas por la resoluciéon antes mencionada,
Terigi (2015, p.8), busca poner en discusion y reflexionar junto a los docentes sobre la
“homogeneizacién” a la que tiende la escuela, ya sea en los contenidos, en igualdad entre
los estudiantes agrupados por edad cronoldgica y en la forma de ensefar los contenidos de
manera similar para todos los estudiantes. De este modo, la autora propone a los docentes,
directivos e inspectores repensar y evaluar ese “principio de homogeneizacion” de las
escuelas, sobre todo, haciendo hincapié en los siguientes conceptos:

- la homogeneidad como meta: la escuela tenia como objetivo que lo distinto se
vuelva similar para garantizar su funcion.

- la homogeneidad como condicién para la eficacia: agrupando a nifios por edad se
intenta que todos se encuentren en una misma condicion para adquirir los
aprendizajes pautados para ese grado en particular.

- la homogeneidad como rasgo del método: este rasgo pretende asegurar a todos los
estudiantes las mismas intervenciones para alcanzar los mismos aprendizajes.
También menciona que, mas alla de intentar una ensefianza para todos, se han

observado nifios que no aprenden de la misma manera, ni en los mismos tiempos. Esto
sucede dado que hay nifios para los que las propuestas de la escuela son una extension de
los estimulos que tienen en su hogar (libros, lapices, rutinas), mientras que, para otros
niflos, generalmente provenientes de sectores mas desfavorecidos, el choque de la escuela
con su cotidianeidad es muy grande, irrumpiendo en la homogeneidad del aula, catalogando
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a la diversidad como una dificultad. Lo mismo sucede cuando asisten nifios que son

escolarizados de manera tardia, y son inscritos en primer grado. Al respecto, la resolucion

N°81/13, propone revisar las practicas pedagdgicas y la didactica utilizada para replantear

los métodos de ensefianza que atiendan a la diversidad de las aulas.

Kaufman y Lerner (2015, p.9), en el marco de la UP, proponen centrar la atencion en

el objetivo de la alfabetizacion, las practicas sociales de lectura y escritura para poder

alcanzar este objetivo, es necesario brindar a los nifios y nifias multiples situaciones para

interactuar con textos de todo tipo, ya que la premisa de este modelo es “se aprende a leer

leyendo y a escribir escribiendo”.

En el Disefio Curricular para la Educacion Primaria de la Provincia de Buenos Aires

(2018), los objetivos expresan los logros a alcanzar, indicando que los estudiantes:

- Desarrollen practicas de lectura, cada vez con mayor autonomia, de
textos breves o fragmentos de textos y desplieguen diferentes tipos de
conocimiento para acceder a significados.

- Participen de practicas de escritura, cada vez con mayor autonomia, de
textos breves o fragmentos de textos y desplieguen diferentes tipos de
conocimiento para adecuar sus producciones al contexto, que las puedan
revisar y modificar lo que consideren necesario.

- Disfruten del &mbito de la literatura y puedan seguir itinerarios de lectura
de variados géneros discursivos literarios a partir de sus propios intereses
y gustos.

- Lean, através del docente o en forma autbnoma, mensajes de los medios
de comunicacion, noticias de interés y los comenten.

- Intercambien informacion oralmente en diferentes situaciones
comunicativas, expresen sus opiniones, deseos, puntos de vista,

respetando también el punto de vista ajeno.
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- Adquieran précticas vinculadas con el estudio que les permitan buscar,
profundizar, organizar el contenido y exponerlo individual o grupalmente
(p. 47).

Este disefio curricular explica cuatro situaciones de ensefianza en las que se van a
presentar los contenidos planteados para la UP, los mismos son: lectura a través del
docente, escritura a través del docente, lectura por si mismos y escritura por si mismos. En
funcién de lo expuesto, se destaca la implementacion de la UP como estrategia para
acompafar diversos tipos de trayectorias, impulsando a dar respuestas a la heterogeneidad
del aula para propiciar mayores y mejores resultados. En este sentido apunta a la creacion
de planificaciones mas flexibles en las multiples situaciones de ensefianza y de aprendizaje
y, en consecuencia, habitar espacios mas amenos donde los estudiantes con diferentes
situaciones, vulnerabilidad socioeconémica, desafios derivados de la discapacidad, se
sientan realmente alojados.

En el recorrido tedrico realizado en este marco teérico se desarrollan los multiples y
diversos procesos que confluyen para dar inicio y desarrollo al proceso lectoescritor,
concebido como una habilidad compleja que los seres humanos deben aprender, ya que no
es innata. Asimismo, se destaca la importancia de estos aprendizajes como sujetos sociales
y como forma de comunicacién, evidenciandose los multiples factores individuales,
pedagdgicos y contextuales que influyen en el desarrollo del aprendizaje de la
alfabetizacion y posterior desempefio escolar. En este Gltimo aspecto, entran en discusion
las condiciones en las que ingresan a la escuela primaria los nifios provenientes de sectores
desfavorecidos.

Finalmente, es importante destacar tanto la intervencion de los psicopedagogos
dentro de las escuelas como de los docentes, de la institucion educativa y de las politicas
publicas para establecer e implementar nuevas y diversas estrategias con dispositivos
oportunos y situados que den respuesta a las necesidades y demandas individuales de los

estudiantes para mejorar sus trayectorias escolares.
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Capitulo 4

Método

Disefio del Estudio

La metodologia seleccionada para el presente trabajo de investigacion, es un
enfoque mixto con predominio cualitativo, de alcance exploratorio y descriptivo.

Con respecto al caracter exploratorio de esta investigacion, se siguen los criterios de
Hernandez Sampieri et al. (2014), al definir una investigacién de alcance exploratoria como
una forma de examinar un contexto que no se ha investigado en profundidad antes, o que
aun quedan dudas. En cuanto a los estudios de alcance descriptivo, los autores expresan
gue sus objetivos son “especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles de
personas, grupos, comunidades, procesos, objetos o cualquier otro fenébmeno que se

someta a un analisis” (p.92).

Participantes y Muestra

Segun los mismos autores, se entiende por participantes a todas las personas que
forman parte de la investigacién y que brindan informacion significativa para la misma. En el
caso de la presente investigacion, los participantes son los docentes y estudiantes de una
escuela publica del partido de José C Paz.

En relacién con la seleccién de la muestra, Hernandez Sampieri et al. (2014, p.382),
mencionan que las muestras diversas “son utilizadas cuando se busca mostrar distintas
perspectivas y representar la complejidad del fenémeno estudiado, o bien documentar la
diversidad para localizar diferencias y coincidencias, patrones y particularidades”. En
funcién de lo expuesto, en la presente investigacion, la muestra es no probabilistica de tipo
intencional, segun los mismos autores, consiste en que el investigador elige a los
informantes por conveniencia o cercania.

En este caso, el criterio de seleccién es que los informantes son docentes de la

Unidad Pedagdgica de una escuela publica, ubicada en un barrio que posee altas tasas de
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vulnerabilidad socioecondmica. Dicha muestra se compone de la siguiente manera: 11
docentes, 10 mujeres y un varén en un rango etario de 30 a 45 afios de edad. Ademas,
participan la directora del establecimiento educativo y la orientadora educacional del Equipo
de Orientacion Escolar de la misma escuela.

Ademas, se observaron y analizaron los resultados de las Pruebas Escolares
Bonaerenses de sondeo realizadas a estudiantes de la Unidad Pedagdgica de la misma
escuela (conformadas por 9 grados: 5 primer grado y 4 segundo grado), llevadas a cabo en

el mes de mayo del corriente afio.

Instrumentos

La presente investigacion, cuenta con tres técnicas de recoleccion de datos, dos de
ellas de procesamiento cualitativo y una de procesamiento cuantitativo.

El primer instrumento de recoleccion de datos que se menciona es la entrevista, ya
que, en palabras de Hernandez Sampieri et al. (2014, p. 403) “a través de las preguntas y
respuestas se logra una comunicacion y la construccién conjunta de significados respecto a
un tema”. Para Yuni y Urbano (2014), la entrevista es la herramienta mas adecuada debido
a la ventaja de comunicacién directa que ofrece entre el investigador y los actores sociales,
la informacion provista por los propios involucrados en los hechos. Asi mismo, este
instrumento brinda mayor informacion y acceso al significado que los involucrados en la
investigacion les otorgan a los hechos reales. Ademas, se puede conocer sobre la situacion
en cuestiéon apelando al pasado, presente y a las expectativas a futuro.

El tipo de entrevista que se aplico fue semiestructurada, ya que brinda la posibilidad
de repreguntar para aclarar dudas o bien, ampliar la informacion que se considere necesaria
en el momento del intercambio (Hernandez Sampieri et al., 2014).

El segundo instrumento de recoleccion de informacion que se utilizé en la presente
investigacion fue el Focus Group o grupo focal, que se refiere al intercambio de
experiencias de personas rigurosamente seleccionadas por un investigador, a fin de

intercambiar experiencias y discutir acerca de una teméatica en particular que es motivo de
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investigacion de quien modera el grupo (Kolman, 2001, como se cité en Martinez Reyes,
2011).

El grupo focal estuvo constituido por la directora de la institucion y dos miembros del
EOE: Orientadora educacional y orientadora social, con el propdsito de compartir
inquietudes con ellas sobre los principales desafios que afrontan en la escuela, vinculados
al proceso de alfabetizacion inicial de estudiantes provenientes de contextos vulnerables
socioecondmicamente. Las tematicas puestas en discusion fueron las siguientes:
intervenciones que se llevan a cabo para acompafar las trayectorias de estudiantes de
contextos socioecondmicos vulnerables que no cuentan con las habilidades previas para
comenzar el proceso de alfabetizacion; desafios mas recurrentes que se observan en el
inicio de la alfabetizacién de estudiantes provenientes de contextos socioeconémicos
vulnerables y modificaciones a implementarse para mejorar los procesos de alfabetizacién
de nifios que provienen de contextos mas vulnerables.

Finalmente, el Gltimo relevamiento que se realiza es el andlisis documental, de
documentacion oficial consistente en los resultados del primer sondeo 2025, en el marco de
las Pruebas Escolares Bonaerenses. Fue realizado en mayo de 2025 en la institucion
educativa que se analiza, segun requerimientos de la DGCyE de la provincia de Buenos
Aires. Dicho sondeo se administr6 a todos los estudiantes correspondientes a los nueve
grados que conforman la Unidad Pedagdgica de la escuela seleccionada, por ello la
muestra es censal. El analisis de este tipo de documentos y registros “le sirven al
investigador para conocer los antecedentes de un ambiente, asi como las vivencias o
situaciones que se producen en ély su funcionamiento cotidiano y anormal” (Hernandez
Sampieri et al. 2014, p.415). Sobre esta informacion relevada por los docentes a partir de la
ejecucion de las evaluaciones de los nifios y nifias se realiza un analisis cuantitativo.

A partir de los resultados de estos tres instrumentos se realiza la triangulacion de los
datos, procedimiento que, segun Hernandez Sampieri et al. (2014, p.538), se utiliza para

“verificar convergencia, confirmacion o correspondencia al contrastar datos CUAN y CUAL,
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asi como corroborar o no los resultados y descubrimientos en aras de una mayor validez
interna y externa del estudio”.
Procedimiento

La recoleccién de datos se lleva a cabo en una escuela primaria publica de la
localidad de José C. Paz que se encuentra rodeada de barrios de emergencias que
evidencian altas tasas de vulnerabilidad social.

La escuela mencionada corresponde al actual lugar de trabajo de la profesional a
cargo de la investigacion, por lo cual la autorizacion del directivo es solicitada
personalmente dentro de la institucion. Luego, se notifica a todo el equipo de conduccion
por escrito, explicitando la investigacion que se lleva a cabo con los objetivos de la misma.

Los docentes son consultados personalmente sobre su voluntad de ser
entrevistados, ademas, desde un marco ético esto se explica de manera escrita, por medio
de un consentimiento informado.

En cuanto al andlisis de la informacion recabada mediante las entrevistas, este se
realiza siguiendo los criterios del analisis por categorias, considerando como principios para
su elaboracion, los objetivos planteados, los supuestos de investigacion y la pregunta
problema. En cuanto a los resultados del grupo focal realizado a una muestra de cinco
miembros de Unidad Pedagdgica, estos son analizados en cuanto a su contenido, poniendo
en discusion los resultados de las entrevistas con el fin de hallar similitudes o diferencias.
Posteriormente se realiza el analisis cuantitativo de los resultados de las Pruebas de
Sondeo realizadas por todos los estudiantes de la Unidad Pedagdgica analizada en el mes
de mayo del corriente afio.

Posteriormente al analisis de los resultados, se realiza la discusion y conclusion
pertinente, estableciendo un didlogo entre los datos analizados, los objetivos propuestos y

lo expuesto en los antecedentes y marco teorico de la presente investigacion.
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Utilizacién del Consentimiento Informado y Explicitacion de su Contenido

A todos los participantes de la investigacién, convocados de manera voluntaria, se
les brind6 el documento donde se detallan los alcances, sus derechos, condiciones y
compromisos al llevar adelante el proceso de la entrevista. Dicha informacion se encuentra
volcada en un formulario denominado “Consentimiento Informado”, el mismo fue enviado
previamente a los participantes para ser leido con calma, a fin de dar lugar a cualquier
interrogante que surgiera. Luego de ello, ambas partes, participante e investigadora firman

en conformidad.
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Capitulo 5

Procesamiento de la Informacién

En el presente capitulo se realiza el andlisis cuantitativo y cualitativo de las técnicas
de recoleccion de datos escogidas para esta investigacion, lo cual se explicara
seguidamente, comenzando por lo correspondiente al analisis cualitativo.

Andlisis de las Entrevistas

A continuacion, se expone el andlisis de las entrevistas realizadas a 12 docentes de
la escuela primaria seleccionada, agrupadas en categorias teméaticas con el propésito de
sistematizar los resultados en funcion de las preguntas realizadas a los participantes.

Categoria 1. Numero de estudiantes en Unidad Pedagdgica (lero y 2do grado)

En esta categoria se agrupan 11 docentes de primero y segundo grado, los cuales
conforman la Unidad Pedagdgica de la institucién. De primer grado hay un total de siete docentes
y de segundo cuatro. El nimero de alumnos de primer grado oscila entre 31y 22. En el caso de
segundo grado, la cantidad de estudiantes varia entre 38 y 33 segun refieren los docentes.
Categoria 2. Nociones previas a la alfabetizacién que se espera que tengan los estudiantes
gue ingresan a Unidad Pedagdgica

En esta categoria, en lineas generales, la mayoria de las docentes refieren que se espera
gue los nifios que ingresan a UP sepan escribir su nombre, reconocer el alfabeto y algunas
vocales. Una docente indica como importante el hecho de que el nifio/a pueda realizar
reconocimientos en soportes escritos; otra participante sefiala que también se espera que el
alumno/a pueda reconocer y escribir no solo su nombre, sino el de algunos de sus comparieros y
familia. Dos participantes indican la importancia de que el nifio/a pueda diferenciar los sonidos
para luego relacionarlos con los grafemas, asi como reconocer el fonema de algunas vocales o
consonantes de su nhombre. Otra docente alude al hecho de que los nifios/as que ingresan a la
UP no realicen garabatos. Asi mismo, dos participantes sefialan que es clave que los nifios/as

puedan sostener el lapiz. Entre otros aspectos, un docente refiere la necesidad de que los
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nifios/as tengan nocion del uso del libro, que puedan escuchar consignas sencillas, reconocer los
colores, asi como algunas palabras familiarizadas con su hogar, identificar el nombre de mama4,
papa o el de algun familiar.

Cabe destacar que una de las docentes indica que, los nifios/as: “Sin embargo, en la
practica, muchos llegan sin esas nociones, sobre todo quienes no han tenido asistencia
regular al jardin” (D8).2

Finalmente, se cita la intervencién de una de las participantes por agregar elementos
nuevos a su analisis: “Distinguir silabas, en una palabra. Identificar sonidos iniciales y finales.
Que tengan un vocabulario basico, suficiente para comprender y expresarse oralmente.
Comprension de cuentos oralmente. Que cuenten con experiencias previas que le permita
entender lo que lee o escribe” (D11).
Categoria 3. Estrategias que utiliza el docente al inicio del ciclo lectivo para conocer las
habilidades con las que ingresan los nifios a UP sobre el aprendizaje en lecturay escritura

En la presente categoria, la totalidad de los docentes participantes consideran que es
fundamental comenzar a trabajar a partir del nombre propio de cada estudiante como disparador
de otras estrategias. En este sentido, se plantean diversos recursos para enriguecer esta
actividad disparadora, por ejemplo, una docente menciona que utiliza actividades donde, ademas
de que el/la nifio/a escriba su nombre, también pueda descomponer el mismo y contar la cantidad
de letras para identificar cuantas conoce de ellas. Asimismo, varias docentes expresan que, a
partir del nombre propio, generan actividades donde los/as nifios/as puedan identificar otras
palabras de uso frecuente.

Otra de las docentes refiere la importancia de conformar, junto a sus estudiantes, el
ambiente alfabetizador para que los nifios/as, a través de este recurso, puedan demostrar
todo lo que saben. Por otro lado, otra participante menciona la observacion del cuaderno y
de la dinamica diaria; a su vez agrega, en similitud con otras dos participantes, el dictado al

docente como herramienta de indagacion diaria.

2 Codificacién usada para resguardar la identidad de la docente. La letra “D” alude a la inicial de su cargo vy el
numero “8” a su posicion en la entrevista.
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Una participante destaca la importancia del diagndstico grupal a partir de actividades
ludicas y de juegos exploratorios para conocer las producciones orales espontaneas que los
estudiantes realizan. Dos de ellas utilizan la lectura de cuentos y apelan a las puestas en
comun de los/as nifios/as para conocer los saberes previos y la relacion con la lectura 'y
escritura. Asi mismo, otro docente menciona que, sus estrategias se adaptan al grupo,
haciendo especial hincapié en que sus estudiantes hayan asistido o no al nivel inicial.

A continuacion, se citan las palabras de una de las participantes, quien reline en su
respuesta, la mayoria de las estrategias mencionadas por los otros participantes, ademas
de sumar recursos propios: “Al iniciar la UP, las estrategias que se utilizan son las
anticipaciones de la lectura de palabras, cuentos, dar lugar para las opiniones de los nifios,
indagar cual es su nombre, con qué letras se escribe, cual es la inicial, si hay otro nifio que
se llame igual o comience con su inicial, qué otras palabras se pueden escribir con la inicial
de su nombre, tener soportes visuales como, por ejemplo, dias de la semana, meses.
Rotulacion de muebles del aula” (D4).

Categoria 4. Influencia del contexto socioeconémico y familiar en el aprendizaje de la
lecturay escritura

Los docentes, a partir de sus experiencias en el aula, coinciden en que el contexto
socioecondmico y familiar influye en el aprendizaje de la lectura y escritura. Al respecto, la
mayoria argumenta observar escaso o nulo acompafiamiento familiar. Una docente
menciona que los progenitores suelen trabajar ambos y que los nifios/as se quedan a cargo
de otros referentes afectivos. Otras docentes aluden al escaso nivel cultural con los que
cuentan las familias; incluso, mencionan que los mismos padres informan no saber leer o
hacerlo de manera muy bésica, lo que dificulta el acompafiamiento en tareas escolares.
Tres participantes mencionan que suelen no contar con los Utiles escolares basicos para
desarrollar las actividades propuestas.

Por otro lado, una docente expresa que sus estudiantes que provienen de contextos
familiares donde hay multiples vulneraciones de derechos, son nifios que tienden a no
sostener su atencion, ya que la misma estd abocada a satisfacer necesidades basicas, tales
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como la alimentacién; por ello, estan mas atentos a la hora del desayuno que a las
propuestas educativas. En este sentido, otras participantes sostienen que un gran obstaculo
en el desarrollo de los aprendizajes es la malnutricién con la que llegan algunos nifios/as.
Ademads, agregan que muchas veces los nifios/as estdn mas preocupados por las
problematicas familiares: adicciones o violencia, entre las méas destacadas, las cuales no les
permiten centrar su atencién en cuestiones pedagdgicas. Incluso, una docente responde
gue hay nifios que se hacen cargo del cuidado de sus hermanitos menores, corriéndose del
foco de su educacién formal hacia otras responsabilidades que no son propias de nifios/as
tan pequefos. En este contexto, una docente explica que estas problematicas conducen a
las reiteradas inasistencias de los estudiantes, dificultando la continuidad pedagdgica.

Otra participante hace hincapié en la influencia de los aprendizajes previos a la
lectura y escritura. Esto se observa a continuacion: “si, ya que las experiencias tempranas
con el lenguaje, el acceso a los materiales y el acompafiamiento de los familiares inciden en
el desarrollo de las habilidades” (D11).

Para cerrar, se cita a una docente que, si bien comparte el criterio de influencia,
tiene una perspectiva mas flexible en este sentido: “Creo que el contexto socioecondémico si
influye en el aprendizaje, pero no lo determina. Ya que no todos los estudiantes en
contextos de vulnerabilidad tienen dificultades de aprendizaje. Lo que si considero que
influye mucho es el capital cultural con la que cuenta la familia: acceso a libros, revistas,
momentos de lectura compartida con la familia que favorezcan la comunicacion y un
desarrollo del lenguaje, vocabulario que en definitiva es la base de la alfabetizacion” (D5).
Categoria 5. Realizacion de planificaciones, considerando diversas estrategias segun
las nociones de aproximacion ala lecturay escritura con las que cuentan los
estudiantes

En esta categoria, la mayoria de los participantes indican realizar configuraciones de
apoyo, no obstante, no todos refieren tener planificaciones donde se tengan en cuenta la
diversificacion de estrategias. Al respecto, una de las docentes indica que planifica,
apuntando a lo mas alto que puedan realizar, y que luego realiza adaptaciones para

59



aqguellos estudiantes que no puedan seguir ese ritmo. En este sentido, otra docente dice
hacerlo “en la marcha”, agregando que muchos de los nifios que lo necesitan, son los que
presentan gran ausentismo escolar.

Por otro lado, una docente manifiesta que planifica con adecuaciones para aquellos
estudiantes que poseen algun diagndstico o proyecto de inclusion. En cuanto al resto de los
estudiantes, se presenta la actividad grupal y luego se realizan adecuaciones para el que lo
necesite. Asimismo, otra participante aduce que tiene en cuenta que no todos los
estudiantes se encuentran en el mismo nivel de adquisicion, por ello trata de “ajustar
actividades para que todos puedan realizarlas” (D5).

Otra de las docentes indica que utiliza la misma planificacién para todos, no
obstante, lo que cambia son los apoyos que requieren alguno de sus estudiantes. En esta
misma linea, dos participantes informan que trabajan a partir de grupos flexibles o reducidos
para poder dar respuesta a las necesidades de algunos alumnos/as en particular, utilizando
apoyos mas concretos.

Entre las multiples respuestas, se destaca la argumentacion de la docente que se
presenta a continuacion: “Definitivamente es una condicion que tengan en cuenta la
diversidad que hay dentro de un grupo que inicia la unidad pedagogica, sobre todo teniendo
en cuenta que hay chicos que inician la primaria sin haber tenido una escolaridad previa en
el nivel inicial. Asi que definitivamente la planificacion tiene que tener consideracion con
esta diversidad que hay dentro del aula” (D7).

Finalmente, una docente manifiesta con sinceridad saber que debe realizarlo, pero
admite que no siempre llega a hacerlo. Tal como lo expone: “deberian. Pero la realidad es
que no se llega con todo lo que piden” (D1).

Categoria 6. Recursos y estrategias didacticas que se utilizan con los estudiantes que
presentan dificultades en el proceso de alfabetizacion

En lineas generales, los docentes coinciden en utilizar muchos apoyos concretos y
materiales visuales como abecedarios, entre otros portadores de informacion que hay
dentro del aula, apelando fuertemente al uso de imagenes. También utilizan material
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concreto como letras moviles o imagenes para acompafar el armado de palabras. Una
docente manifiesta utilizar material audiovisual y, en la medida de lo posible, digital, ya que
son materiales que les llama la atencion a los/as nifios/as y los convocan con facilidad.

Por otro lado, una docente manifiesta utilizar materiales manipulativos, tal como lo
indica a continuacién: “también recurro a juegos fonoldgicos, lectura de cuentos breves,
canciones y dramatizaciones” (D8).

Otra docente indica que le aporta mucha informacion haber incorporado dictados
semanales para conocer el progreso de sus estudiantes. Por su parte, tres docentes utilizan
como estrategia trabajar en grupos reducidos, uno a uno, o en parejas pedagdgicas a través
del aprendizaje colaborativo. Sin embargo, un docente menciona que le funciona mejor
trabajar de manera colectiva, abriendo puentes hacia la oralidad de sus estudiantes.

Por otra parte, una docente informa que prioriza poder brindar las herramientas
basicas como cuaderno, lapiz, goma para poder trabajar en el aula como punto de partida.
En este sentido, agrega que trata de transmitir de manera afectuosa a sus estudiantes la
importancia de la asistencia a clases. Dos participantes mas, se suman en priorizar un clima
afectivo, brindar seguridad y comodidad a los nifios/as dentro del aula.

A continuacion, se cita lo que indica una docente por su clara explicacion de las
herramientas que utiliza dentro del aula en el trabajo en la UP: “Trabajo mucho con
imagenes, palabras seguras disponibles en el aula en pequefios carteles. La oralidad me
parece fundamental y es algo que trabajamos mucho. Por otro lado, el trabajo colaborativo,
donde deben tomar decisiones, ponerse de acuerdo, si no estoy de acuerdo argumentar por
gué. Comparaciones de escrituras, letras méviles, silabas moéviles. Escrituras de palabras a
partir de palabras que suenen igual” (D5).

Categoria 7. Modificaciones en pos de mejorar los procesos de alfabetizaciéon de
estos alumnos

En esta categoria se han presentado diversas respuestas, algunas con méas
adherentes que otras. Para comenzar, la mas repetida se relaciona con el vinculo de la
familia con la escuela para poder trabajar de manera articulada y en conjunto en pos de
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lograr avances en los estudiantes. De la mano de esta respuesta, dos participantes han
manifestado que tratan de disminuir el ausentismo de los/as nifios/as a clases, es decir, que
los mismos asistan con regularidad a la escuela. Otros dos participantes, solicitan mayor
acompafiamiento institucional para atravesar los desafios que se presentan dentro del aula.
Por otra parte, dos docentes, mencionan que modificarian las vivencias negativas de los
nifios en el hogar que atraviesan y afectan el desarrollo de sus aprendizajes.

Por otra parte, dos docentes han expresado que desean modificar el método de
ensefianza de la lectura y escritura en la actualidad, incorporando a sus practicas, métodos
mas tradicionales, desde una ensefianza explicita.

Cabe destacar, que la reduccién de estudiantes por aula se repitié en tres docentes,
ya que los mismos argumentan que esta modificacién es para que se pueda trabajar de
manera mas individualizada a fin de conseguir mejores resultados.

Una de las docentes sostiene que desearia generar modificaciones relacionadas con
la forma de trabajo actual y con las prioridades que se establecen, por ello propone:
“Ambientar rincones de lectura atractivos para ellos, no sélo limitarnos a las copias, sino que
tengan material de lectura disponible y a demanda, generar propuestas a nivel institucional
gue acomparfien estas iniciativas, ya que desde el discurso queda muy lindo, pero la
realidad es que nos la pasamos corriendo con los contenidos y muchas veces
subestimamos la importancia de estas actividades, que en definitiva son las que deberian
generar el interés y el disfrute por la lectura y escritura” (D5).

Por su parte, otra participante expresa que quisiera: “adaptar las propuestas a sus
experiencias y realidades, ofrecer acompafamiento personalizado, incorporar mas
estrategias ludicas, fortalecer vinculos con la familia” (D11).

Categoria 8. Desafios mas recurrentes que se observan en el inicio de la
alfabetizacion de estudiantes que ingresan a UP

En esta categoria han surgido una gran variedad de desafios que observan los
docentes en su labor diaria. La més recurrente se relaciona con el escaso acompafiamiento
familiar en relacion con la resolucion de actividades en el hogar. Un ejemplo de esto se
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evidencia en la siguiente respuesta: “Sabemos que tenemos que tratar de que esos nifios
lleven las actividades resueltas desde aca” (D2).

Otra docente pone de manifiesto que, en algunas familias no hay adultos
alfabetizados que puedan acompafar a las infancias en su trayectoria escolar. Otro de los
desafios mencionados por varios docentes se refiere a las inasistencias reiteradas de
algunos estudiantes, lo cual obstaculiza la permanencia y continuidad de los mismos en el
sistema escolar. En este sentido, dos docentes expresan que es muy dificil generar habitos,
ya que la mayoria tienden a no contar con limites ni disciplina al inicio de la UP. Otra
participante expone como obstaculo, la ausencia de nivel inicial en un gran nimero de nifios
y niflas al comenzar su escolaridad primaria.

Por otro lado, dos participantes mencionan que muchos de los nifios y nifias
presentan dificultades en la expresion oral, expresadas a través de dificultades en la
pronunciacion de ciertos fonemas. En otro orden de ideas, otra docente indica que algunos
nifos asisten sin las necesidades bésicas satisfechas. Otro de los obstaculos mencionados
son los bajos niveles de motivacion en los nifios/as. A esto se suma la dificultad para
generar interés en los mismos por la lectura y escritura.

Se cita a una docente, quien engloba en su respuesta las multiples dificultades que
expresan la mayoria de los docentes, ademas de agregar datos novedosos: “El principal
desafio es la falta de continuidad en la asistencia y la escasa exposicion previa al lenguaje
escrito. A esto se suma la poca autonomia escolar, dificultades en la atencion y en la
motricidad fina. Sin embargo, con trabajo constante, paciencia y estrategias adecuadas, los
avances son significativos y muy gratificantes” (D8).

En el mismo sentido, se extrae la respuesta de otra docente, quien menciona como
desafios principales: “escasos conocimientos previos con el lenguaje escrito, limitado
desarrollo del lenguaje oral, desigualdad de saberes previos, inseguridad frente al

aprendizaje, escaso acompafiamiento familiar” (D11).
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Resultados del Grupo Focal

Para realizar la triangulacion de los datos obtenidos, se agrega el andlisis del grupo
focal o focus group. Dicho grupo estuvo conformado por la directora (participante 1) y dos
miembros del Equipo de Orientacion Escolar -participantes 2: Orientadora Educacional (OE)

y 3: Orientadora Social (OS), de la escuela analizada.

Los analisis de las respuestas estan agrupados en tres categorias tematicas, tal
como se explica a continuacion:

Categoria 1. Intervenciones que se llevan a cabo para acompafiar las trayectorias de
estudiantes que no cuentan con las habilidades previas para comenzar el proceso de
alfabetizacion

En esta categoria, cada participante comienza indicando las acciones
correspondientes al rol y puesto de trabajo particular.

De este modo, la participante 1 refiere que se inicia la intervencion con un “buen
diagnostico” de la docente, para luego comenzar con las acciones requeridas por cada
estudiante de manera individual. En este sentido, describe que, en situaciones donde se
observa alguna vulnerabilidad, se solicita intervencién al Equipo de Orientacion Escolar
(EOE); mientras que a aquellos alumnos/as en quienes se observe la necesidad de reforzar
aprendizajes, se los agrega al Programa de Fortalecimiento de las Trayectorias Educativas
para trabajar de manera articulada y en corresponsabilidad con la docente paralela de su
grado.

Asimismo, la participante 2 (OE) indica de manera resumida las acciones e
intervenciones que se realizan desde el EOE: “Se acompana a la docente, se le brindan
orientaciones. También se cita a las familias, se dialoga con los padres sobre la trayectoria
de los nifios y, muchas veces, se orienta a una interconsulta con espacios de salud. Se
orienta a que en la casa puedan acompafiar el desarrollo de las habilidades, sobre todo en
la grafomotricidad y cémo pueden acompaniar ellos, desde los recursos que tienen, la

alfabetizacion inicial”.
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La participante 3 (OS), agrega que, en cuanto a la sugerencia de interconsultas en el
area de salud, la mayoria de las familias no cuentan con los recursos para hacerlo, por ello
es preciso orientar en la busqueda desde los servicios publicos. En este sentido, la
participante 1, suma que un gran porcentaje de estudiantes de la institucion no cuentan con
obra social, por lo que es mas complejo el trabajo en conjunto con otros profesionales. Por
otro lado, afiade que se encuentran con familias que aceptan las dificultades y “enseguida
accionan”. Mientras que también se encuentran con situaciones de madres que no aceptan
los desafios de sus hijos/as. Asimismo, la participante 2 incluye que, en estos casos, la
intervencion temprana es fundamental, pero no se realiza hasta tanto la familia pueda
visibilizar las dificultades, asi que la intervencién de la escuela es poder acompafiar a las
familias en ese proceso.

La participante 1 aporta una reflexion sobre el lugar de la escuela en la deteccion de
dificultades: “La escuela cumple el rol fundamental de alertar y explicarle a la mama
realmente qué es lo que le pasa a su hijo, porque observamos que, si no la citamos, si no
las asesoramos, la madre sigue con esa criatura asi pasando los afios y no accionan,
naturalizan que su hijo no interprete, que su hijo no escriba, que el nene no entienda. En
ese tiempo se desperdician todos los recursos que hoy tenemos para poder accionar”.

Ademas, agrega que muchas veces al dialogar con las familias, notan que “también
le cuesta comprender, y ahi es mas compleja la situacion porque son mamas con las que ya
no es tan facil interactuar”.

Categoria 2. Desafios mas recurrentes en el inicio de la alfabetizacion de estudiantes
provenientes de contextos socioecondémicos vulnerables

En esta categoria, las tres participantes coinciden en que el mayor desafio con el
gue se presentan es la ausencia del nivel inicial como una gran falencia que repercute en el
inicio de la escolaridad primaria, haciendo especial hincapié en los inicios de la
alfabetizacion. Al respecto, la participante 3 (OS), refiere que han tenido estudiantes que
comenzaron primer grado luego de mitad de afio, o bien con 7 afios, debido a que sus
familias no los inscribieron a tiempo.
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La participante 2 (OE) agrega que las familias suelen no darle la importancia que
merece el nivel inicial, ya sea porque no los inscriben y en algunos casos, los que fueron
inscriptos tienden a tener muchas inasistencias. Por otro lado, agrega: “Hay un solo jardin
estatal en la zona y otro mas lejos, entonces las familias van, averiguan para anotarlos en
salita de 3, les dicen que no hay vacante y no vuelven a averiguar o insistir, hasta que el
nene cumple 6 anos y se dan cuenta que ya tiene que empezar primer grado”.

En este sentido, la participante 1 incluye otra problematica que surge a partir de la
falta de instituciones de nivel inicial en la zona. La misma refiere que: “Los papas a veces
confunden un jardin de nivel inicial, con los jardines de centros comunitarios. No se dan
cuenta o no interpretan que eso no es un jardin donde se les va a ensefiar con personal
docente calificado, sino que es un centro donde se los contiene, se los acomparnia, se los
ayuda, es mas una ensefanza informal pero no es algo escolar propiamente dicho”.

En la misma linea, la participante 3 (OS) agrega que las familias suelen elegir estos
espacios por “el tema de la comida y la ayuda econémica que les brindan a las familias”.

Desde esta perspectiva, la participante 1 insiste en que esta confusion juega un
papel negativo, ya que las familias estan convencidas de que los estimulos y habilidades
gue se trabajan en estos espacios son los que le dan las bases para el inicio de la
escolaridad primaria; sin embargo, esto no suele ser asi. La participante 2 (OE) agrega que
observan que los estudiantes no cuentan con habilidades en conciencia fonoldgica, por
ejemplo, e incluso menciona las estrategias que se utilizan en una institucién de ensefianza
formal que no suelen darse en estos espacios: “Quizas en un jardin se les ensefia a los
chicos a empezar a escribir escribiendo entre todos. En un espacio de ensefianza informal,
las educadoras si hacen actividades con los chicos, quizas de grafomotricidad, pero no de
conciencia fonolégica, no del trabajo de las letras”.

Categoria 3. Modificaciones en pos de mejorar los procesos de alfabetizacion de
estos estudiantes

En esta categoria, salen a la luz aspectos vinculados con modificaciones en el
sistema educativo actual, haciendo hincapié en los métodos de ensefianza; también sobre
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aspectos relacionados con la cantidad de estudiantes por grado y sobre los escasos
recursos para el trabajo en conjunto con otros profesionales. Las participantes relatan estas
situaciones, indicando que saben que desde la institucién no pueden modificarlos, ya que
depende de otras esferas del sistema educativo.

Al respecto, la participante 1 expresa que un gran porcentaje de la comunidad de la
escuela analizada no cuentan con obras sociales, lo cual dificulta que las familias puedan
realizar los controles médicos, o bien, realizar interconsultas con otros profesionales de la
salud. En este sentido, menciona las maodificaciones y acciones que pueden comenzar a
instalarse desde la institucidon educativa: “lo que si podemos hacer es tratar de modificar
ciertas acciones aca en la escuela y esto del diagndstico temprano es fundamental, al igual
que esto de pasarnos los legajos, los PPI todo al dia bien completitos”.

La misma participante refiere que en el mes de diciembre se asignan los grados del
ciclo lectivo siguiente a cada docente, por ello menciona: “Esta informacion es tan valiosa
[legajos y PPI] y a veces no se tiene en cuenta, eso hay que trabajarlo en febrero con el
personal, con el grado y la docente, porque ahi ganamos un montén de tiempo, aunque
parezca una pavada y obviamente trabajar siempre acompafiados por el EOE, por el equipo
porque esa nueva maestra va a necesitar las orientaciones que podamos darle”.

Ademas, expresa que considera que podria resultar beneficioso utilizar algunas
herramientas de la ensefianza tradicional, haciendo hincapié en los estudiantes que
presentan desafios en sus aprendizajes, para “lograr llegar a los contenidos, objetivos o
aprendizajes”.

Por otra parte, la participante 2 (OE), también menciona aspectos dificiles de
modificar desde la institucion educativa. La misma refiere que hay grados con mas de 40
estudiantes con un solo docente a cargo. Considera que mas alla de las intervenciones y
estrategias que el docente pone a disposicion “se pierde mucho”. En este contexto,
menciona el gran aporte que significaba la figura de “maestra de apoyo” que se habia

incorporado afios atras, pero que en este ciclo lectivo ya no se encuentra.
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Por otro lado, esta participante (OE), expresa que considera importante la
incorporacion de “la ensefianza de la alfabetizacién estructurada” como método de
ensefianza con herramientas mas explicitas, ensefianza de cada uno de los fonemas. La
misma participante agrega: “Vos pones el cuerpo y empezas a hacerle en el aire las formas
de las letras, mientras se las vas nombrando, se las vas diciendo explicitamente la mmm de
mama y le haces la forma en el aire y entonces te das cuenta que a la siguiente vez que vos
le pones una palabra como cama, el nene te dice la mmm y te hace en el aire la forma”.

En este sentido, la participante 2 resalta los resultados positivos que observa en los
estudiantes luego de la incorporacién de herramientas explicitas donde la utilizacién del
cuerpo como recurso de apoyo es fundamental.

Por su parte, la participante 3 (OS) agrega que es fundamental modificar la
asistencia de los estudiantes a clases, debido a los altos niveles de inasistencia escolar
gue, muchas veces, conducen a la desvinculacion pedagogica y, en la mayoria de los
casos, afecta negativamente los procesos de aprendizaje de los/as estudiantes. Menciona
gue es necesario generar politicas publicas que acompafien y sumen a los recursos que
utiliza la escuela para que los/as nifios/as y sus respectivas familias tomen conciencia
acerca de: “lo importante que es que los chicos estén dentro de la escuela”.

Ademas, suma que es importante trabajar la corresponsabilidad dentro de la
institucion educativa para prevenir las trayectorias discontinuas, o bien, cuando estas se
presentan, generar dispositivos para que, al reincorporarse, los estudiantes se sientan

alojados dentro de la institucion.

Andlisis Cuantitativo

A continuacion, se presenta el andlisis de los resultados a partir de las Pruebas de
Sondeo 2025 que se aplicaron en el mes de mayo, en la UP de la institucion educativa
analizada. En resultados se presentan, a través de gréaficos porcentuales, los resultados de

las evaluaciones, agrupados segun las variables de esta investigacion:
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- grado (lero. y 2do. grado),
- respuesta a las consignas y
- desempefio de los estudiantes a dichas consignas.

La divisién de los datos en los dos grados que conforman la UP, esta determinada
por las diferencias entre las evaluaciones de primer y segundo grado, ya que en este ultimo
se agregan consignas, de acuerdo con lo esperado para la trayectoria escolar de los
nifios/as que lo cursan, a diferencia de lo que sucede en el grado anterior donde se
presentan sélo dos consignas.

En primer grado las consignas son: escritura del nombre propio y escritura del
nombre de los animales; mientras que, en segundo grado, las consignas son: escritura del
nombre propio, escritura del apellido, escritura del nombre de los animales y lectura, en esta
Gltima los estudiantes deben unir el titulo de un cuento con la imagen correspondiente y
aislar la que no se adecua a ninguno de los cuentos.

En lo que corresponde al nivel de desempefio de los estudiantes, el analisis esta
agrupado en las siguientes variables: correcto, parcialmente correcto, incorrecto, sin
respuesta. Sin embargo, hay niveles de desempefio que presentan subniveles de éste, los
cuales precisan ser analizados por separado del resultado general.

A continuacién, se presentan los datos correspondientes a primero y segundo grado:

Resultados de Primer Grado
Escritura del Propio Nombre

Para la fecha en la que se realizé la prueba, el 46% de los estudiantes logré escribir
con autonomia su propio nombre, cabe destacar que en esta instancia no se toman en
cuenta aspectos ortogréficos. Un 2% realiz6 la escritura de su nombre con alguna alteracion

que se especifica en el gréfico siguiente. El 48% lo realizé desde una légica mas primitiva®

3 término acufiado por el mismo documento que se analiza.
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gue aun no se adecula a las formas convencionales de escritura, mientras que el 4% de los
estudiantes no respondio la consigna.

Esto se evidencia a continuacion en la Figura 1:
Figura 1

Consigna: escritura del propio nombre

u Correcto
B Parcialmente correcto
# |ncorrecto

1 Sin respuesta

Variaciones en la Escritura del Propio Nombre: Respuestas Parcialmente Correctas

En este apartado se atiende especificamente a las variaciones en la escritura del
nombre donde, si bien se puede leer el nombre propio del nifio/a, el mismo presenta errores
de omision, sustitucién o alteracion de letras.

En este caso, los nifios/as de primer grado que han realizado la escritura de su
nombre calificada como “parcialmente correcta”: el 50% lo realizé con errores de omisién de
letras, mientras que el 50% restante con sustitucion de letras. Esto puede observarse en la
siguiente figura:

Figura 2
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Respuestas parcialmente correctas en la escritura del propio nombre.

1 Escribe su nombre con la
omision de alguna letra

& Sustituye alguna letra de su
nombre por ofra que no
corresponde

Altera el orden de las letras de
su nombre

0%

Escritura del Nombre de los Animales

En la presente actividad, los estudiantes debian colocar el nombre al lado de la
imagen de seis animales, previamente la/el docente habia indicado oralmente el nombre de
cada uno de los dibujos. En esta actividad, los resultados fueron variados, ya que el 42% de
los nifios/as realizaron la escritura con errores, por lo cual se calificé como “parcialmente
correcta”. Por su parte, el 29% realizo la actividad de manera “correcta” con un nivel de
escritura alfabética, mientras que otro 20% de los nifios y nifias realizaron la escritura
solicitada de manera incorrecta, considerandose esta calificacion debido a que: “utiliza
letras o pseudoletras o reitera un mismo grafema sin control de cantidad”, de acuerdo con lo
estipulado por el documento de analisis. Finalmente, el 9% restante no logr6 responder a la
consigna.

Esto puede observarse en la siguiente Figura 3:
Figura 3

Consigna: Escritura del nombre de los animales
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@ Correcto
@ Parcialmente correcto
u Incorrecto

« Sin respuesta

Variaciones en la Escritura del Nombre de los Animales: Respuestas Correctas

En este punto se tratan las variaciones que sucedieron en la escritura del nombre de
los animales que fueron consideradas correctas. Con el propdésito de sistematizar las
respuestas correctas, dentro de esta categorizacion se consideraron cuatro subniveles, con
distintos criterios para la calificacion de cada una. En relacién con ello, en el primer subnivel
los resultados indican que el 53% de los nifios y nifias produjeron escrituras alfabéticas,
aunque aun no respeten la convencién ortografica.

En el segundo subnivel se observa que un 23% respondié con una escritura
alfabética, realizando la sustitucion de alguna letra o alguna combinacion de letras que
puedan sonar igual. En el tercer subnivel, el 17% omitié o agrego letras, en una escritura
cuasi alfabética.

Por ultimo, en un cuarto subnivel, se evidencia que el 7% respondio a través de
escrituras silabico-alfabéticas con silabas incompletas, pero utilizando el resto de
consonantes o vocales adecuadamente.

Esto se evidencia en la siguiente figura:

Figura 4

Respuestas correctas en la escritura del nombre de los animales
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m Escribe con todas las letras, con
el valor sonoro correspondiente
aungue no respete la convencion
ortografica

m Sustituye alguna letra por otra

= Omite 0 agrega alguna letra

Produce escrituras con algunas
silabas incompletas pero emplea
consonantes y vocales
pertinentes

Variaciones en la Escritura del Nombre de los Animales: Respuestas Parcialmente
Correctas

En este apartado se observan escrituras silabicas del nombre de los animales
catalogadas como “parcialmente correctas”, mostrando diferentes caracteristicas que se
describen a continuacion: el 48% de los estudiantes que respondieron produjeron escrituras
empleando consonantes y vocales adecuadas sin llegar a completar la palabra. Mientras
gue el 32% lo realiz6 con vocales adecuadas y en ocasiones, alguna consonante acertada,
pero con iguales resultados que en el caso anterior; el 20% restante, realizé sus escrituras
con adecuado numero de silabas, sin embargo, incorporé grafemas incorrectos.

Estos porcentajes pueden observarse seguidamente en la Figura 5:
Figura 5

Respuestas parcialmente correctas en la escritura del nombre de los animales
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u Produce escrituras silabicas con
consonantes y vocales
pertinentes

# Produce escrituras silabicas solo
con vocales pertinentes

« Produce escrituras silabicas,
atendiendo al nimero de
silabas, pero emplea algin
grafema que no corresponde a
la palabra

Resultados de Segundo Grado
Escritura del Propio Nombre

La consigna del siguiente apartado corresponde a la escritura del propio nombre de
los estudiantes de segundo afio. Al respecto, el 86% de los nifios y nifias, respondieron
correctamente, mientras que el 10% lo hizo parcialmente correcto, es decir, con algun error
gue no afecta la comprension de la escritura. El 2% de los/as alumnos/as realiz6 la escritura
de su nombre de manera incorrecta, es decir, produciendo escrituras irreconocibles,
mientras que el 2% restante, no realiz6 la tarea. Estos valores se evidencian a continuacion:
Figura 6

Consigna: escritura del propio nombre

u Correcto
u Parcialmente correcto
 Incorrecto

u Sin respuesta
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Variaciones en la Escritura del Nombre: Respuestas Parcialmente Correctas

En este punto se presentan los resultados correspondientes a la escritura del
nombre segun la calificacion “parcialmente correcta”, debido a errores que se nombran a
continuacion:

El 75% de los/as estudiantes que respondieron, lo hicieron con la omision de alguna
letra. EI 17% lo realiz6 con la sustitucion incorrecta de alguna letra, mientras que el 8%
restante alter6 el orden de las letras. Esto se observa en la siguiente figura:
Figura 7

Respuestas parcialmente correctas en la escritura del nombre

1 Escribe su nombre con la
omision de alguna letra

8 Sustituye algunals de las letras
de su nombre por otra/s no
correspondientes

. Altera el orden de las letras de
su nombre

Escritura del Apellido

En esta consigna, los/as estudiantes debian escribir su apellido de manera
auténoma.

Los resultados revelan que el 57% de los nifios/as que realizaron la evaluacion
escribieron su apellido correctamente. El 13% lo realizé con una calificacion de
“parcialmente correcto”, un 4% de manera incorrecta, mientras que el 26% no realiz6 la
tarea solicitada.

Esto se evidencia en la figura correspondiente:

Figura 8
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Consigna: escritura del apellido

u Correcto
= Parcialmente correcto
i Incorrecto

E Sin respuesta

Variaciones en la Escritura del Apellido: Respuestas Parcialmente Correctas

En este item, cabe destacar los siguientes valores: el 90% de los estudiantes que
realizaron la escritura de su apellido de manera parcialmente correcta, fue debido a la falta
de alguna letra en su apellido; mientras que el 10% restante, realiz6 alguna sustitucion en
las letras de su apellido por otra que no correspondia. Tal como se observa seguidamente:

Figura 9

Respuestas parcialmente correctas en la escritura del apellido

0%

® Escribe su nombre con la
omision de alguna letra

1 Sustituye alguna/s de las letras
de su nombre por otra/s no
correspondientes

« Altera el orden de las letras de
su nombre
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Escritura del Nombre de los Animales

En este apartado se evalué el nivel de escritura autbnoma en relacion con el nombre
de los animales, luego de que el docente indicara en voz alta el nombre de cada animal que
figura en la hoja de la evaluacion que posee cada estudiante. En este caso, el 55% de los
estudiantes respondieron a la consigna correctamente; el 20% lo realizé con un nivel de
escritura silbica, adecuandose de manera parcial a la escritura convencional, por ello se
calificé como "parcialmente correcta”; el 23% de los estudiantes realizé la consigna de
manera incorrecta y el 2% restante no respondi6 a la tarea asignada. Estos valores se
observan a continuacion:

Figura 10

Consigna: Escritura del nombre de los animales

2%

u Correcto
® Parcialmente correcto
“Incorrecto

® Sin respuesta

Variaciones en la Escritura del Nombre de los Animales: Respuestas Correctas

En este item, las respuestas corresponden a escrituras alfabéticas o cuasi
alfabéticas, cuyos resultados se evidencian de la siguiente forma: el 49% de los/as
estudiantes realizaron la escritura de manera correcta, sin embargo, aun no hay principio
ortografico, por lo cual pueden aparecer este tipo de errores. El 32% de los nifios y nifias
respondieron con alguna sustitucion de letra o letras que suene de manera similar a la

palabra que intentaban escribir, respetando la combinacion de consonante-vocal.
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Por ultimo, el 19% presentaron omisiones o adiciones de letras, aunque sostiene la
combinacién consonante-vocal. Seguidamente se observa la figura con estos valores:
Figura 11

Respuestas correctas en la escritura del nombre de los animales

® Escribe con todas las letras, con
el valor sonoro correspondiente
aunque no respete la conversion
ortografica

# Sustituye alguna letra por otra o
por una combinacion C-V que
suena igual

Omite 0 agrega alguna letra por
ofra, aunque sostiene aun la
estructura C-V

Variaciones en la Escritura del Nombre de los Animales: Respuestas Parcialmente
Correctas

En este item se visualizan los resultados de aquellos estudiantes que se encuentran
en un nivel de conceptualizacion de la lectoescritura silbica y, silabica alfabética,
correspondiente a la calificacion “parcialmente correcta”.

Al respecto, se evidencia que el 24% de los nifios de este item realizaron escrituras
utilizando las letras adecuadas, sin embargo, escribieron silabas incompletas; otro 24% de
los/as nifios/as produjeron escrituras silabicas con consonantes y vocales adecuadas a la
palabra que intentaban escribir sin lograr la escritura correcta; otro 20% respondié utilizando
una vocal por silaba y agregando la consonante inicial sin completar la consigna.
Finalmente, el 32% utiliza solo las vocales pertinentes, pero no consonantes. Estos valores
se observan en la siguiente figura:

Figura 12

Respuestas parcialmente correctas en la escritura del nombre de los animales
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® Produce escrituras con alguna
silaba incompleta pero emplea
consonanfes y vocales
pertinentes

= Produce escrituras silabicas con
consonantes y vocales
pertinentes

u Produce escrituras silabicas con
vocales pertinentes e incirpora
solo la consonantes inicial
pertinente

Produce escrituras silabicas solo
con vocales pertinentes

Variaciones en la Escritura del Nombre de los Animales: Respuestas Incorrectas
En esta instancia se analizaron los tipos de errores realizados por los/as estudiantes
con una calificacién considerada “incorrecta" en el marco de las evaluaciones de sondeo.
Los resultados indican que el 38% de los/as nifios/as realizaron escrituras silabicas,
atendiendo al numero de silabas de la palabra (utilizando una letra por silaba), alternan
diferentes grafemas, sin embargo, se observa que aun no respetan el valor sonoro. Mientras
que el 62%, respondi6 sin un patron observable a través de la utilizacion de letras o
pseudoletras sin un sentido aparente, o bien, un mismo grafema sin control de cantidad.
Esto se observa a continuacion en la Figura 13.
Figura 13

Respuestas incorrectas en la escritura del nombre de los animales

1 Produce escrituras silabicas,
atiende al nimero de silabas,
pero alterna distintos grafemas
sin valor sonoro estable que no
corresponden a la palabra

Utiliza letras o pseudopalabras o
reitera un mismo grafema sin
control de cantidad
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Lectura

En esta Ultima tarea, se les brindé a los/as estudiantes una hoja con cuatro
imagenes, cada una correspondiente a una escena de cuentos clasicos y tres titulos de los
mismos cuentos. La consigna fue unir cada titulo con la imagen coincidente con el mismo
cuento y dejar la cuarta imagen que no corresponde a ningln cuento sin unir.

Los resultados revelan que el 53% de los estudiantes lo realizé correctamente,
uniendo los titulos a sus respectivas imagenes; el 26% de los/as nifios/as lo realiz6 de modo
parcialmente correcto, sin intervencion de la docente, mientras que el 6% comenzo a
realizar la actividad luego de recibir la guia individual de la docente, obteniendo resultados
“parcialmente correctos”.

El 9% lo realiz6 de manera incorrecta. El 6% restante no realizo la tarea. Estos
valores se observan a continuacién, en la Figura 14:

Figura 14
Consigna: Unir tres titulos con las imagenes correspondientes, dejando la cuarta imagen sin

unir

# Correcto

® Parcialmente correcto con
autonomia

Parcialmente correcto con
ayuda de la docente

® [ncorrecto

B Sin respuesta

Variaciones en la Lecturay Union de las Palabras con las Imagenes: Respuestas

Correctas
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En este apartado, el 89% de los estudiantes unié correctamente los tres titulos con
las imagenes adecuadas, advirtiendo que la cuarta imagen no debia ser unida a ningun
titulo.

El 11% uni6 correctamente los tres titulos con las imagenes, pero, ademas unio el
cuarto dibujo con alguno de los titulos presentes.

Figura 15

Respuestas correctas en la union titulo-imagen

# Une los tres titulos con las
imégenes correspondientes a
cada cuento y deja sin unir la
imagen sobrante

i Une los tres titulos con las
imagenes correspondientes a
cada cuento pero también une la
imagen sobrante con alguno de
los titulos

Variaciones en la Lecturay Union de las Palabras con las Imagenes: Respuestas
Parcialmente Correctas con Autonomia

En este item se analizan los resultados del desempefio de los estudiantes que no
necesitaron la intervencion del docente, aunque no lograron completar la actividad. Al
respecto, el 46% de los/as nifios/as unieron dos titulos con las imagenes adecuadas,
mientras que dejaron sin unir las otras dos imagenes.

El 18% también unié de manera correcta dos imagenes, mientras que unieron la
tercera imagen coincidente con la historia de LOS TRES CHANCHITOS con el titulo
sobrante, mientras que el 36% restante unio un titulo con una imagen de manera acertada.

Estos resultados se observan en la Figura 16:
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Figura 16

Respuestas parcialmente correctas en la union titulo-imagen

® Une dos titulos con las
imagenes correspondientes al
cuento y deja sin unir las ofras
dos iméagenes

& Une dos titulos con las
imagenes correspondientes al
cuento y la imagen de LOS
TRES CHANCHITOS con el
titulo que sobraba

“ Une un titulo con laimagen
correspondiente

Variaciones en la Lectura y Union de las Palabras con las Imagenes: Respuestas
Parcialmente Correctas con Ayuda del Docente

En este item se analizan las respuestas que dieron los estudiantes de manera
parcialmente correcta, luego de recibir las indicaciones de su docente de manera

personalizada. Los resultados arrojan que el 100% de los/as nifios/as que recibieron la

ayuda de la docente a través de la lectura de los titulos por parte de la misma, lograron unir

al menos dos titulos con las imagenes correspondientes, tal como se observa en la
siguiente figura:
Figura 17

Respuestas parcialmente correctas en la union titulo- imagen, con la ayuda del docente

uInicia la tarea luego de recibir
una indicacion puntual y luego
completa correctamente por si
mismo, al menos dos de las
imagenes con su nombre

Inicia la tarea luego de recibir
una indicacion puntual y luego
completa correctamente por si
mismo, una de las imagenes
con su nombre
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Andlisis Final de los Resultados

A continuacion, se realiza la triangulacién de los datos obtenidos en las tres técnicas

administradas.

Se vuelcan los resultados seleccionados de cada uno con el criterio de identificar

coincidencias, datos constantes sobre una misma variable/ categoria.

Coincidencias

Nociones previas a la
alfabetizacion
esperadas para la UP:

Estrategias docentes
para conocer las
habilidades iniciales de
los estudiantes y en el
trabajo diario

Influencia del contexto

Entrevistas

Escritura del nombre.
Reconocimiento del
alfabeto y algunas
vocales. Realizacion de
grafias convencionales,
no garabatos.
Distincion de silabas.
Identificacion de
sonidos iniciales y
finales. Posean
vocabulario basico.

Diagnéstico grupal.
Actividades a partir del
nombre propio y
descomposicion del
mismo.
Reconocimiento de
palabras de uso
frecuente. Confeccion
de ambiente
alfabetizador y
utilizacién de soportes
visuales. Dictado al
docente y a
estudiantes
semanalmente.
Actividades ludicas,
juegos fonoldgicos y
exploratorios. Lectura
de cuentos y puestas
en comun. Trabajo en
grupos reducidos.

Escaso o nulo
acompafiamiento
familiar. Familias con
bajo nivel cultural y
analfabetos. Falta de
utiles escolares.
Mdltiples vulneraciones
de derechos:

Instrumentos

Grupo focal Sondeos

El 48% de los
estudiantes de primer
grado, lograron la
escritura de su propio
nombre con
autonomia. En los
estudiantes de
segundo grado, el 86%
realizoé la escritura de
su nombre
correctamente y el 10%
parcialmente correcto.

No hay coincidencias

Diagnéstico
pedagdgico de la
docente.
Acompafamiento a
docentes, a través de
orientaciones aulicas.
Reuniones con
familias. Orientacion a
las mismas para el
acompafiamiento de
los procesos de
alfabetizacion.
Asesoramiento en
relacién a controles
pediatricos y/o
interconsultas con
especialistas.

No hay coincidencias

Refuerzan lo expuesto
por los docentes.
Ademas, agregan:
dificultad para el
acceso a la salud. Baja
inscripcion a nivel
inicial. Confusién sobre
espacios de educacion

No hay coincidencias
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Modificaciones en pos
de mejorar los
procesos de
aprendizajes

Desafios mas
recurrentes en el inicio
de la alfabetizacion

malnutricion,
inasistencias
escolares, asistencia a
otros menores.
Violencia intrafamiliar,
entre otras
probleméticas.

Mejorar el vinculo con
la familia. Mayor
acomparfiamiento
institucional. Disminuir
el ausentismo de
estudiantes. Incorporar
métodos mas
tradicionales, desde
una ensefianza
explicita. Reducir la
cantidad de
estudiantes por aula.
Mejorar las propuestas
diarias, incorporando
espacios recreativos y
motivadores.

Escaso
acomparfiamiento
familiar. Inasistencias
reiteradas. Falta de
habitos. Pocos
estudiantes con nivel
inicial. Escasa
motivacién en los
nifios/as y estimulos
previo al lenguaje
escrito. Baja autonomia
escolar, dificultades en
la atencion, en la
motricidad fina 'y
desarrollo del lenguaje.

formal. Dificultades de
la familia en la
comprension de
desafios escolares.

Aumentar los recursos
en salud. Politicas

publicas que restituyan

a los estudiantes con
grandes inasistencias
y/o desvinculados a la
escuela. Disminuir la
sobrepoblacion por
grado. Reforzar el

diagndstico temprano y

mejorar la
comunicacion
interinstitucional.
Implementar
herramientas de la
ensefianza tradicional,
e incorporar la
ensefianza de la
alfabetizacion
estructurada y
explicita.

Ingreso tardio a primer
grado. Pocos
estudiantes egresados
de nivel inicial, y/o con
continuidad en ese
nivel. Nifios/as de UP
provenientes de
jardines de educacion
no formal.

No hay coincidencias

En primer grado, la
cantidad de
estudiantes que
lograron escribir su
nombre fue levemente
inferior, a aquellos que
no lograron realizarlo,
que fueron mas del
50%. En la escritura
del nombre de
animales, solo el 29%
logroé realizarlo
correctamente,
mientras que la gran
mayoria (42%) lo
realizé con errores, con
caracteristicas de
escritura similares a las
de un nivel silabico.
Mientras que el 29%
(20% incorrecto, 9%
sin respuesta), no logré
realizar la escritura
solicitada.
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Capitulo 6

Discusion Teobrica

En este apartado se presenta la discusién teérica de la informacion desarrollada en
esta investigacion. Al respecto, se toman conceptos tedricos analizados a lo largo del
trabajo que abordan la problematica planteada. En primer lugar, Rosbaco (2000), expresa
gue el aprendizaje se desarrolla a través de la relacién entre personas, ya que la interaccion
entre las mismas influye en la construccion de la identidad social de quien aprende.

En consonancia con lo relatado por los participantes del estudio, en relacién con la
influencia que estos perciben sobre el contexto en el que viven los nifios y nifias que asisten
a la escuela analizada, Pacheco Diaz y Zarco Resa (2009), mencionan la desventaja
sociocultural y econdmica que enfrentan los estudiantes de contextos socioeconémicos
vulnerables y como estos afectan en el desarrollo y en los procesos de aprendizaje de nifios
gue nacen en dichos contextos.

Esto lo plantean las autoras dado que, de acuerdo con las diversas investigaciones
gue citan en su obra, las carencias que sufren las personas que nacen y viven en estos
sectores los atraviesan en diferentes facetas de su vida, haciendo alusién a factores
bioldgicos (la salud del feto durante la gestacion, por exposicion a drogas, alcohol o
malnutricion de la persona gestante), familiares (bajo nivel cultural y escasa motivacién en
relacion con la escolaridad, ademas de influir en la autopercepcion y autoestima) y
socioculturales (escasas experiencias motivadoras y desde el ambito escolar, la creencia de
gue estos nifios no pueden tomar lo que la escuela ofrece, o que la escuela no puede
adaptarse a lo que ellos necesitan).

En sintonia con esto, Martinez Rizo (2011), indica que, en lo que respecta al
desarrollo de un nifio, impactan en el mismo una buena nutricién, condiciones de salud
adecuadas, garantizar la educacion y tener acompafnamiento familiar, lo cual, en contextos
vulnerables pueden encontrarse ausente o de manera escasa.
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En coincidencia con lo expuesto por los diferentes actores institucionales
entrevistados en este trabajo, Gutiérrez et al. (2022), luego de analizar el rendimiento
escolar de los estudiantes en dos tiempos diferentes, concluye en que los nifios que son
expuestos a experiencias tempranas en lenguaje escrito presentan un mejor desempefio
gue los nifios provenientes de contextos con mas vulneraciones. Se destaca que, si bien
todos tuvieron avances, los estudiantes de sectores mas pobres, fueron mas lentos en
relacion con los nifios de un nivel socioeconémico més favorecido.

Sobre esto, los entrevistados y los sondeos que se analizan en esta investigacion
dan cuenta del bajo nivel de predictores de las habilidades lectoras y escritoras con las que
inician la escolaridad los estudiantes de la UP en la institucion que se estudia. Sobre este
punto, es importante aclarar qué significa el concepto de habilidades previas requeridas
para la adquisicion de la lectoescritura como un aspecto clave abordado en este trabajo. Es
preciso indicar que este cambia en funcidén del autor o investigacion que se tome como
referencia.

En este desarrollo se han tomado los aportes de autoras como Pearson (2020),
guien, entre dichas habilidades incluye a la conciencia fonol6gica como una de las bases
fundamentales para dar inicio al proceso lectoescritor, argumentando que a partir de alli el
nifio puede identificar que las palabras tienen partes y sonidos, lo que brinda los cimientos
para futuros aprendizajes. Asimismo, menciona como otro predictor menos investigado, la
identificacion de letras para poder asociar a los sonidos, lo que mas adelante dara lugar a la
conversion grafema-fonema.

Bella (2023), tomando los aportes de diversas investigaciones, coincide en la
importancia de la conciencia fonoldgica para el aprendizaje de la lectura y escritura; a ello
se suman, para la autora, la velocidad de denominacién e identificacion de letras.

Por su parte, NUfiez y Santamarina (2014), agregan entre las habilidades necesarias
para la adquisicion de la lectura y la escritura, el desarrollo de la motricidad fina, las

habilidades cognitivas y del lenguaje, tales como la conciencia fonolégica.
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Por otro lado, de acuerdo a los resultados de las pruebas de sondeo realizadas en el
mes de mayo, el 48% de los estudiantes de primer grado no lograron escribir su nombre con
autonomia. Asimismo, se observé escasa conciencia fonoldgica, probablemente por haber
tenido poca exposicion a experiencias previas relacionadas a la lectura y escritura. Sin
embargo, el 96% de los estudiantes de segundo grado, con una trayectoria escolar de un
afio aproximadamente, escribieron su hombre con autonomia de manera correcta, dejando
en evidencia que luego de la intervencion de la escuela, la mayoria de los/as nifios y nifias,
evolucionan adecuadamente en sus procesos de aprendizaje de la lectura y escritura.

Sobre lo expuesto, Pearson (2022), plantea que los nifios y nifias de contextos
desfavorecidos, tienden a presentar mayores dificultades al inicio del proceso de adquisicion
de la lectura, debido a la falta o escasa oralidad. Sin embargo, la autora menciona que, con
una ensefianza sistemética, la brecha entre estos estudiantes y otros con un desarrollo
linglistico mas avanzado, podria nivelarse alrededor de segundo grado.

En este sentido, el Grupo de Docentes e Investigadores en Lectura y Escritura
(2021), exponen que para que el fendmeno de “pobreza de aprendizaje”, definido como el
bajo nivel de alfabetizacién que poseen nifios y nifias de 10 afios o mas (Banco Mundial,
2021), se pueda revertir es importante ensefiar el principio alfabético desde una ensefianza
explicita y sistematica de los pasos a seguir para lograr una automatizacién de los mismos,
para luego pasar a otros niveles de aprendizajes mas complejos, como ser la comprensiéon
lectora.

Desde otra mirada, se retoma la reflexién de Nufiez (2003), quien menciona que la
escuela tiene la necesidad de pensar nuevas formas de intervencion para poder escuchar y
dar respuesta a las mdultiples particulares con las que ingresan los estudiantes, para poder
seguir siendo sostener y transmisora del camino recorrido por la institucién educativa, de
este modo, “la escuela siga siendo el lugar que proponga un “anti destino” para que cada
nifio y nifia pueda construir su propio camino, desafiando un futuro condicionado por su

contexto” (Nufez, 2003, p.9).
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Diz (2020), desde la perspectiva de la Psicopedagogia Comunitaria, agrega que es
fundamental poder abordar estos desafios desde la complejidad de factores que influyen en
los procesos de aprendizaje y desde la integralidad de la persona en cuestién para poder
generar intervenciones que permitan construir espacios donde circulen los aprendizajes con
sentido para la vida diaria.

El recorrido realizado, deja en evidencia la diversidad de procesos y niveles de
desarrollo de las habilidades que presentan los estudiantes en relacion con los aprendizajes
gue los docentes esperan que posean al iniciar la Unidad Pedagdgica, asi como los
multiples factores que inciden en los desafios de aprendizaje que presentan. Por ello, tal
como lo expone Pearson (2020), es fundamental la incorporacion de la mirada
psicopedagdgica que propone ver al nifio que aprende con todas sus particularidades y de

manera integral, sin reduccionismos, ni miradas deficitarias.
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Capitulo 7

Conclusioén Final

Para comenzar, es importante mencionar las problematicas observadas a partir de
las que se da inicio a la presente investigacion, las cuales se relacionan con el bajo nivel de
desempefio en lectura, escritura y comprension de textos que poseen los nifios y nifias, al
finalizar la escuela primaria, en contextos socioeconémicos desfavorables.

Al respecto, tal como se expone en la introduccién de este trabajo, la Organizacién
de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), en una
publicacion junto al Banco Mundial (2021), indican que el 59% de nifios argentinos de un
nivel socioecondmico bajo, presentan pobreza de aprendizaje en comparacion con aquellos
gue viven en un nivel socioeconémico mas favorecido en el pais. En el mismo sentido, los
resultados de las Evaluaciones Aprender (2023), coinciden en el gran porcentaje de nifios y
nifias que finalizan la escuela primaria con escasos recursos en alfabetizacion y/o
comprension lectora.

Esto invita a pensar en los multiples factores que afectan a la adquisicion de la
lectura y escritura de las infancias que viven en contextos socioecondmicos vulnerables.
Desde un posicionamiento psicopedagdgico, se considera fundamental conocer las
condiciones de aprendizaje y comprender las problematicas que podrian surgir desde
adentro, para generar dispositivos de acompafamiento a través de nuevos recursos,
estrategias y cambios metodolégicos que favorezcan la trayectoria educativa de estos nifios
y nifias.

En funcion de lo expuesto, se presentan las conclusiones de esta investigacion, las
cuales se relacionan con los objetivos planteados, las preguntas de investigacion y los
supuestos.

En cuanto al objetivo general planteado: “Analizar las condiciones de aprendizaje,

haciendo énfasis en los desafios relacionados con el entorno y su posible incidencia en el
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aprendizaje de la lectura y escritura de nifios y niflas que provienen de contextos
vulnerables en una escuela de gestion publica, de la Unidad Pedagdgica del partido de José
C. Paz, Buenos Aires, durante el 2025”, la pregunta de investigacién: ¢ Cuéles son los
desafios del entorno con los que se enfrentan los nifios provenientes de contextos
vulnerables en la adquisicién de la lectura y escritura?, asi como el supuesto de
investigacion “los nifios provenientes de sectores vulnerables que cursan en la Unidad
Pedagdgica, presentan desafios en el aprendizaje de la lectura y escritura”, se aprecia que
se lograron comprobar a través de las experiencias de las/os docentes que trabajan
actualmente en la UP (entrevistas), la palabra de la directora de la escuela y del EOE
(grupo focal), ademas de los resultados de los sondeos realizados en mayo del ciclo lectivo
2025.

Algunos de los desafios mas destacados por los participantes son el escaso
acompafiamiento familiar, poca exposicion a estimulos en lenguaje escrito, pobre capital
cultural transmitido por la familia, niflos que sufren de diversas vulneraciones de derechos,
necesidades basicas insatisfechas por lo cual su prioridad esta, muchas veces, en
satisfacer esas necesidades, por sobre el aprendizaje escolar.

Otra problemaética significativa que se refiere, tiene que ver con que la mayoria de
los estudiantes, al iniciar en la UP, no cuentan con nivel inicial, o bien, los que estuvieron
inscriptos presentaron gran ausentismo en este nivel. Esto es consecuencia, en gran parte,
de la falta de jardines publicos en la zona, ocasionando que las familias inscriban a sus
hijos/as en jardines no oficiales donde la ensefianza no suele brindar las bases para
continuar el trabajo de alfabetizar en la escuela primaria. Asimismo, se indica que hay
muchos nifios y nifias que inician su trayectoria escolar de manera tardia, siendo inscriptos
a mitad del ciclo lectivo o a los 7 afios.

En cuanto al primer objetivo especifico: “Definir las nociones previas a la
alfabetizacion esperadas para el periodo evolutivo en el que se encuentran los nifios al
comenzar la Unidad Pedagdgica”, asi como la pregunta de investigacion: ¢ Cuentan estos
nifios con las habilidades previas requeridas para la adquisicion de la lectoescritura?, los
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resultados evidencian que los docentes entrevistados consideran como nociones previas a
la alfabetizacion que los nifios y nifias, que comienzan su trayectoria en escuela primaria,
puedan escribir su propio nombre con autonomia, que identifiquen algunas vocales y que
conozcan el nombre de las letras. Ademas, agregan que es importante que los nifios tengan
un desarrollo en la motricidad fina adecuada para poder escribir letras a partir de las grafias
convencionales. Asimismo, esperan que los/as nifios/as posean conciencia fonolégica que
les permita identificar sonidos iniciales y finales, asi como identificar silabas. A su vez,
consideran importante que sus estudiantes cuenten con un vocabulario basico para poder
interactuar de manera oral.

En cuanto al segundo objetivo especifico: “Describir las nociones previas con las que
inician la Unidad Pedagdgica los nifios provenientes de contextos vulnerables segun los
sondeos de las Pruebas Escolares Bonaerenses, para dicha unidad”, se pudo explicar a
partir de los resultados de las mismas.

Al respecto, se pueden observar cambios significativos en el desempefio de los
estudiantes entre primer y segundo grado. De acuerdo con los resultados de primer grado,
poco menos de la mitad de los nifios y niflas lograron escribir su nombre; mientras que, en
segundo grado, el 96% logré aproximarse a la escritura del nombre, evidenciando un claro
avance en el proceso de adquisicion de la lectoescritura a partir de la estimulacion e
intervencion de la escuela. El porcentaje restante de estudiantes que no logré realizar con
éxito la propuesta y, siguiendo lo planteado por Ferreiro y Teberosky (1973), se puede
inferir que estos nifios/as se encuentran en un segundo nivel en el proceso de adquisicion
de la escritura, etapa donde aun no se establecen hipotesis.

Finalmente, el ultimo objetivo especifico planteado: “Identificar los desafios
inherentes al aprendizaje de la lectura y la escritura que, segun la mirada de los docentes
de Unidad Pedagdgica y miembros del EOE, deben superar estos nifios”, ademas del
segundo supuesto de investigacion “los desafios se relacionan, entre otras causas, por
poseer escasas nociones previas y necesarias para la adquisicion de la lectoescritura
debido a que han tenido pocos estimulos que ayuden a favorecer estos aprendizajes”,
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ambos se pueden responder. Tal como se explicd en péarrafos anteriores, los docentes
visualizan la ausencia de estimulos previos al ingreso a la escuela primaria que se
manifiestan a través de dificultades en la expresién oral, tiempos de atencion muy breves y
motricidad fina inmadura, a su vez, escasos conocimientos acerca del lenguaje escrito. La
baja asistencia a nivel inicial no incentivo esta competencia. Ademas, se observan grandes
dificultades en la generacion de habitos escolares junto con escasos niveles de motivacion y
poca autonomia en la realizacion de tareas escolares.

En relacién con los conocimientos previos relacionados con la lectoescritura de los
estudiantes de primer grado, esto se puede observar en los resultados de las pruebas de
sondeos mencionadas anteriormente.

A partir del recorrido realizado a lo largo de la tarea y visualizado en concreto en la
discusion desarrollada en el apartado anterior, se concluye en que tanto los objetivos
planteados, como los supuestos de investigacion y las preguntas investigativas lograron
alcanzarse, quedando en evidencia, a partir del relato proveniente de la observacion y
experiencias de los docentes, directivos y EOE de la escuela analizada.

A modo de sintesis, los actores institucionales que participaron en la presente
investigacion concluyen de manera unanime en resaltar la importancia de atender al
contexto. Considerando que la familia es un espacio de socializacién primaria, que
idealmente debe sentar las bases, desde la motivacion y estimulacién temprana, acercando
a los nifios y nifias al mundo de la cultura escrita, ofreciendo experiencias tempranas de
esta indole, para que luego desde la escuela, se continle este trabajo, brindando
herramientas especificas que den lugar al aprendizaje de la lectura y escritura propiamente
dicho.

Cabe destacar que se pudo observar en todo momento, que el posicionamiento de
los participantes ha coincidido en detectar los desafios, utilizar estrategias que favorezcan la
diversidad en el aula y trabajar en equipo de manera corresponsable. No obstante, enfatizan

en que muchas problematicas que atraviesan a los estudiantes no tienen una solucion
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desde la escuela y es ahi donde el docente se encuentra sin herramientas para poder
intervenir.

Por otro lado, se deslizan cuestionamientos al sistema educativo actual de la

provincia de Buenos Aires, mencionando la sobrepoblacién de estudiantes por aula, lo que

genera que el/la docente no pueda realizar su trabajo atendiendo a las particularidades de
los nifios y nifias. Ademas, hacen mencion a las exigencias por cumplir contenidos, por
sobre los procesos de aprendizaje.

De igual modo, los participantes consideran que un cambio en el método de
ensefianza de la lectura y escritura podria generar efectos positivos en nifios y nifias que
ingresan a la UP sin las nociones y/o habilidades previas a la alfabetizacién. Con esto se
refieren a una ensefianza explicita y sistematica del principio alfabético, ensefiando la
conciencia fonoldgica y la conversion fonema-grafema para dar lugar a aprendizajes mas

complejos y lograr que los/las estudiantes ingresen al mundo de la cultura escrita.

Aportes y Contribuciones de la Investigacion
Como se pudo observar a lo largo de la investigacion, tanto en el estado del arte,
como en el marco tedrico de esta investigacion, se ofrece una vision amplia sobre el

aprendizaje de la lectura y escritura desde diferentes perspectivas y marcos de referencia.

Del mismo modo, se explica la relacion e influencia del contexto del nifio en los procesos de

aprendizaje en tanto temas ampliamente estudiados y debatidos a lo largo de los afios,
incluso poniendo en discusion cual es el mejor método de ensefanza de la lectura 'y
escritura.

La presente investigacion brinda datos precisos acerca de las probleméticas y

desafios que suceden en una escuela primaria en particular de gestion publica del partido

de José C Paz, provincia de Buenos Aires. A su vez, proporciona informacion certera sobre

los modos en que inician la escolaridad primaria (UP) los nifios provenientes de contextos
desfavorecidos en relacion con sus habilidades previas y nociones que dan lugar al

aprendizaje de la lectoescritura.
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Asimismo, se identifican las modificaciones que desean llevar a cabo los miembros
de esa comunidad educativa a fin de generar cambios en la poblacién, especialmente en los
estudiantes que se ven afectados por los desafios expuestos a lo largo de la investigacion.

En este sentido, se observa el aporte que la Psicopedagogia realiza en esta
comunidad, vinculando todas las dimensiones de intervencion que atafien a la escuela en

pos de favorecer y fortalecer las trayectorias escolares de los estudiantes.

Limitaciones de la Investigacion

A lo largo de la investigacion se presentaron algunas limitaciones que obstaculizaron
el desarrollo del trabajo dentro de los limites de tiempo establecidos.

En principio, la primera limitacion suscitada esta relacionada directamente con la
dificultad en la organizacion profesional y personal que dilataron el inicio de la investigacion.

En segundo lugar, se presentaron dificultades para coincidir con los participantes,
debido a sus horarios y espacios disponibles para la realizacion de las entrevistas y del
grupo focal. Esta situacién generd, en consecuencia, el retraso en el analisis de la
informacién recabada y su posterior discusion.

No obstante, a pesar de ello, la investigacién conté con el tiempo suficiente y los

participantes requeridos para poder desarrollar sus objetivos.

Lineas de Investigacion Futuras

A raiz de la investigacion realizada se abrieron muchas aristas a desarrollar en
investigaciones futuras que visibilicen otros factores que atraviesan los aprendizajes de los
nifios y nifias. Uno de los puntos de indagacion posibles es: el rol docente y sus
herramientas para acompafiar trayectorias educativas en contextos de desfavorabilidad
socioecondmicas. Esto surge a partir de que varios docentes manifestaron, a través de sus
respuestas, no contar con las herramientas para trabajar dentro del aula y para generar
situaciones de ensefianza que convoquen a estudiantes que no tienen una continuidad o

bien que no cuentan con habilidades previas o habitos escolares.
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Por otro lado, resulta significativo conocer la concepcién de la familia en relacion con
la escolaridad de los nifios y niflas que provienen de contextos desfavorecidos, debido a
gue muchos docentes han destacado el poco acompafiamiento desde el hogar hacia los
estudiantes. Por ello, genera interés escuchar lo que significa para las familias la escuela y
gué lugar ocupa en la dindmica diaria.

Por ultimo, se sugiere investigar sobre las politicas publicas que acompafian a las
escuelas que se encuentran en zonas de barrios populares con multiples carencias, ya que
las probleméticas que surgen no son las mismas que en las escuelas donde las realidades

socioecondmicas son mas favorables.

Propuestas de Intervencion

Luego del andlisis de los datos recabados en la escuela analizada, se observa que
gran parte de los docentes manifiestan dificultades al momento de realizar planificaciones
diversificadas, ya sea por carecer de informacién sobre cémo llevarlas a cabo o por no
contar con las herramientas didacticas que fortalezcan esta labor. Por ello se considera
fundamental desde el rol del psicopedagogo, generar intervenciones que capaciten y
acompafien a los docentes en la forma de planificar de modo que haya propuestas
pedagdgicas diversas dando respuesta a la heterogeneidad del aula.

Ademas de planificar, se deben brindar estrategias concretas para la incorporacion
en la realidad diaria del aula desde un enfoque teérico, pero sustentado en saberes
practicos. No obstante, es importante que se logre generar espacios y tiempo disponibles
para que los docentes puedan capacitarse en esta tematica y repensar en conjunto sus
practicas docentes.

Por otro lado, desde la Psicopedagogia Comunitaria, es fundamental el trabajo con
las familias a través de talleres, invitdndolos a la reflexion acerca de la importancia de la
escuela y que sus hijos e hijas tengan acceso garantizado a la asistencia continua a la

escuela, brindando recursos y herramientas para una vinculacion mas respetuosa con las
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infancias y sus derechos. Del mismo modo, generar espacios de consulta y orientacion a las
familias frente a dudas sobre cémo acompafar los procesos de aprendizaje de sus hijos.
Por ultimo, seria conveniente la conformacién de equipos interdisciplinarios que se
aboquen al acomparfiamiento de las instituciones educativas y trabajen de conjunto con los
EOE de cada escuela en articulacion con distintas areas de servicios publicos referentes a
infancias, sobre todo en el abordaje de situaciones complejas que requieran de una mirada
integral de los nifos y nifias. Para poder dar respuesta a esta demanda, es necesario un
equipo conformado por pediatras, oftalmélogos, odontblogos, abogados, trabajadores

sociales, fonoaudi6logos, psicélogos y psicopedagogos.

Para culminar, se retoman las palabras de una de las participantes cuya reflexion da
cuenta del posicionamiento de la psicopedagogia y se alinea con la conclusién de la
presente investigacion: “el contexto socioecondémico si influye en el aprendizaje, pero no lo
determina” (D5).

Por ello, es indispensable posicionar la mirada sobre cada estudiante que habita las
aulas de manera integral para que las intervenciones se adapten a su singularidad,
entendiendo la heterogeneidad de las aulas y la importancia de generar espacios que alojen
infancias y que ayuden a la construccion de su subjetividad, habilitando el acceso a los
aprendizajes, sobre todo el de la lectura y escritura consideradas como herramientas

fundamentales para el ingreso al mundo de la cultura escrita.
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ANEXOS

ANEXO 1. Entrevistas, respuestas de grupo focal y consentimientos informados de

los participantes.

https://drive.google.com/drive/folders/11PZa oleFx6eozWjqEWt0pPkwaxidQOQ?usp=drive

link

ANEXO 2. Guia de Entrevista

Nombre:

Edad:

Cargo:

Antigledad en el sistema educativo:

Antigliedad en la institucion:

Docentes

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7

¢, Cuantos estudiantes tiene en el aula?

En lineas generales ¢ Cuales son las nociones previas a la alfabetizacion que espera
gue tengan los estudiantes que ingresan a Unidad Pedagogica?

Al iniciar el ciclo lectivo ¢ Con qué estrategias cuenta para conocer las habilidades
con las que ingresan los nifios de la Unidad Pedagdgica en relacién con el
aprendizaje en lectura y escritura?

¢, Considera que el contexto socioecondémico y familiar influye en el aprendizaje de la
lectura y escritura? ¢ Podria explicar como lo hace?

¢, Sus planificaciones cuentan con diversificacion de estrategias segun las nociones
de aproximacion a la lectura y escritura con las que cuentan sus estudiantes?

¢, Qué recursos y estrategias did4cticas utiliza con los estudiantes provenientes de
contextos vulnerables que presentan dificultades en el proceso de alfabetizacién?
Desde su perspectiva ¢,qué modificaciones realizaria para mejorar los procesos de

alfabetizacion de nifios que provienen de contextos mas vulnerables?

105
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8) ¢ Cuales son los desafios mas recurrentes que observa en el inicio de la
alfabetizacion de estudiantes provenientes de contextos socioeconémicos

vulnerables?

ANEXO 3. Grupo Focal

Guia de preguntas

Nombre:

Edad:

Cargo:

Antigiiedad en el sistema educativo:
Antigledad en la institucion:

1) ¢Qué intervenciones se llevan a cabo para acompafar las trayectorias de
estudiantes de contextos socioecondmicos vulnerables que no cuentan con las
habilidades previas para comenzar el proceso de alfabetizacion?

2) ¢Cudles son los desafios mas recurrentes que observa en el inicio de la
alfabetizacion de estudiantes provenientes de contextos socioecondmicos
vulnerables?

3) ¢Qué modificaciones realizaria para mejorar los procesos de alfabetizacion de nifios

gue provienen de contextos mas vulnerables?

ANEXO 4. Formulario de Consentimiento Informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Humanas de UFLO Universidad, desean conocer sobre los desafios en el Aprendizaje de la
Lectoescritura en Contextos Vulnerables. Es por esta razén que se esta realizando un
trabajo de investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre desafios del entorno que
afectan el aprendizaje de la lectura y escritura de nifios que provienen de contextos
vulnerables. Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de los cuestionarios que se me entregaran a continuacion.
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La participacion es voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la
presente autorizacion, retirdndose del presente acto.

Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y sélo de
conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados
no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion seran
presentados en la Facultad Psicologia y Ciencias Humanas de UFLO y que podran ser
expuestos también en congresos y/o publicados en revistas cientificas reservandose
siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y
Desarrollo UFLO, a vanigutierrezpsp@gmail.com (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo

de investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante:
Aclaracion: Aclaracion:

DNI: DNI:

Fecha: Protocolo N°:

Drive Consentimientos Informados:
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