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Titulo: La intervencion de un psicopedagogo comunitario en las trayectorias

escolares vulneradas de un Centro Socioeducativo del partido de Florencio Varela

(Buenos Aires) en 2023

Resumen.

El presente Trabajo Final Integrador se realiza para optar por el grado de Licenciatura
en Psicopedagogia de la Universidad de Flores. La misma tiene como objetivo principal
analizar como impacta la intervencion de un psicopedagogo comunitario en un Centro
Socioeducativo del partido de Florencio Varela en 2023. En este sentido, se busca
comprender como la psicopedagogia comunitaria, en su compromiso con los derechos
humanos y la educacion inclusiva, puede contribuir al fortalecimiento de las trayectorias

educativas de los adolescentes en situacion de vulnerabilidad social.

El estudio se basa en una metodologia empirico-cualitativa de alcance descriptivo,
aplicando entrevistas a actores sociales del Centro Socioeducativo. Se analizara la
intervencion del psicopedagogo comunitario y su impacto en las trayectorias escolares
alteradas, asi como su rol, métodos y practicas orientadas a lograr una revinculacion escolar

satisfactoria en este contexto.

Los resultados evidencian que la intervencion psicopedagdgica en el &mbito
comunitario impacta positivamente en la revinculacion escolar. Desde un abordaje situado, el
psicopedagogo actiia como garante de derechos, generando redes de apoyo que articulan lo
educativo con lo emocional, lo social y lo comunitario, acompafiando trayectorias vulneradas

de forma integral y promoviendo la continuidad y el sentido de pertenencia escolar.

Palabras claves: Psicopedagogia comunitaria — Vulnerabilidad social —

Vulnerabilidad Educativa - Adolescentes — Trayectorias Escolares - Centro socioeducativo.



Introduccion

En la provincia de Buenos Aires se ha creado un Programa para la Promocion y
Fortalecimiento de los Centros Socioeducativos y Comunitarios en Barrios Populares con el
objetivo de revincular a adolescentes con trayectorias escolares vulneradas al sistema
educativo. Estos centros socioeducativos ofrecen un entorno inclusivo que fomenta el
aprendizaje y el desarrollo personal, proporcionando un espacio donde los jovenes pueden
reconstruir sus oportunidades educativas. Muchos adolescentes han visto sus trayectorias
afectadas por factores como la pobreza, la falta de apoyo familiar y situaciones de violencia o
abandono, lo que ha resultado en una alta tasa de desercion escolar y, a su vez, ha limitado

sus oportunidades futuras tanto en el &mbito educativo como laboral.

El proceso de revinculacion es llevado a cabo por un equipo interdisciplinario
compuesto por un trabajador social, un psicopedagogo, un equipo docente y talleristas. Este
equipo no solo se centra en lo académico, sino que también ofrece contencion emocional y
apoyo a las familias, con el fin de acompaiiar a los jovenes en todos los aspectos de su
trayectoria educativa. Sin este proceso de reintegracion, la exclusion del sistema educativo y
laboral perpetuaria un ciclo de pobreza y marginacion, exponiendo a los adolescentes a
trabajos informales o de baja calificacion, lo que restringe su desarrollo personal y
profesional. Ademas, la falta de un proyecto de vida claro puede aumentar la incidencia de

problemas de salud mental, como la depresion y la ansiedad.

El objetivo principal de la revinculacion no es solo garantizar la educacion, sino
también ofrecer a los jovenes las herramientas necesarias para su ascenso social. Al
reintegrarlos en el sistema educativo, se busca generar oportunidades laborales que les
permitan salir de la pobreza y aspirar a mejores condiciones de vida. Ademas, este proceso

fomenta el crecimiento de su rol como ciudadanos, brinddndoles las habilidades y



conocimientos necesarios para participar activamente en la sociedad, ejercer sus derechos y
contribuir a su comunidad. De esta manera, la educacion se convierte en un motor de cambio

que impulsa tanto el desarrollo personal como la integracion social.

Delimitacion del objeto de estudio.

Para contextualizar este analisis, se tendra en cuenta la Declaraciéon Universal de los
Derechos Humanos, donde se expresa “toda persona tiene derecho a la educacion”, con
especial énfasis en que esta debe ser gratuita al menos en su nivel elemental y fundamental
(Naciones Unidas, 1948, p. 10). Este principio se convierte en un eje central cuando se
trabaja con adolescentes en situacion de vulnerabilidad, para quienes el acceso a una
educacion equitativa es crucial para superar las desigualdades sociales. La UNESCO también
subraya la educacion como un derecho emancipador y un medio poderoso para que las
personas en situacion de pobreza logren salir de la marginalizacion econdémica y social,

permitiendo su plena participacion en la sociedad (UNESCO, “Inclusion educativa”).

En Argentina, el informe de UNICEF (2021) revela que aproximadamente la mitad de
los nifios, nifias y adolescentes vive en pobreza, segiin la mediciéon de pobreza
multidimensional, que no solo toma en cuenta el ingreso, sino también dimensiones como el
acceso a una vivienda digna y a la educacion. Dentro de este contexto, es comin observar
fenomenos de desvinculacion escolar y abandono temprano, los cuales reflejan las barreras
economicas y sociales que enfrentan los estudiantes mas vulnerables. La falta de recursos y
las condiciones de vida precarias son factores que contribuyen al fracaso escolar, lo que a su

vez limita las oportunidades de desarrollo académico y profesional de estos jovenes.

Pizarro (2002) desarrolla la distincion entre los conceptos de “pobreza” y

“vulnerabilidad social”. Mientras que la pobreza describe condiciones materiales especificas,



la vulnerabilidad social implica un analisis mas profundo de las estructuras econémicas y
sociales que afectan a las comunidades. Esta diferencia es relevante para la creacion de
politicas publicas que no solo aborden las carencias materiales, sino que también busquen
soluciones integrales para las desigualdades estructurales que perpettian la pobreza. Esta
comprension es esencial al momento de disefiar estrategias educativas inclusivas que

promuevan la equidad.

Por otro lado, la Ley de Educacion Nacional N° 26206 en Argentina establece la
obligatoriedad escolar desde los cinco afios hasta la finalizacion de la secundaria, y delega a
las autoridades competentes la responsabilidad de asegurar que se cumpla esta obligatoriedad
mediante alternativas institucionales y pedagogicas adaptadas a las necesidades locales y
comunitarias (Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacion, 2006). Sin
embargo, la implementacion efectiva de estas politicas enfrenta desafios cuando se trata de

estudiantes en situaciones de vulnerabilidad.

Autores como Sagastizabal, Perlo, Pivetta y San Martin (2006) sostienen que para
entender la educacion como un derecho es necesario ver al estudiante como un “sujeto de
derecho”, mas alla de los estereotipos que lo presentan como un peligro social o como un
sujeto incompleto. Esta vision desafia a las politicas educativas a no solo combatir la
desigualdad, sino a crear oportunidades constantes para construir una vida mas justa para
todos. La igualdad en la educacion no significa homogeneizar a los estudiantes, sino

reconocer sus diferencias individuales mientras se trabaja en un proyecto colectivo inclusivo.

El concepto de “vulnerabilidad educativa” se ha utilizado para describir las
condiciones que dificultan la continuidad escolar de ciertos alumnos. Segin la Direccion
General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires (2010), esta vulnerabilidad

se refiere a un conjunto de condiciones objetivas y subjetivas que debilitan el vinculo de los



estudiantes con la escuela. Este enfoque rechaza la idea de simplificar el fracaso escolar a una
causa Unica, como el abandono o la repeticion, y en su lugar, propone un analisis mas

complejo que abarca una variedad de factores.

Los centros socioeducativos juegan un papel crucial en este contexto, ya que buscan
fortalecer las trayectorias educativas de los adolescentes y jovenes en situacion de
vulnerabilidad. Estos centros promueven la articulacion con el sistema educativo formal,
fomentando espacios donde los estudiantes puedan reanudar sus estudios y mejorar su
desempefio escolar (Anexo I, Lineamientos Generales del Programa para la Promocion y el
Fortalecimiento de Centros Socioeducativos y Comunitarios en Barrios Populares, La Plata,

2022).

El Programa para la Promocion y el Fortalecimiento de Centros Socioeducativos y
Comunitarios tiene como objetivo reconstruir los lazos afectivos y comunitarios, trabajando
en colaboracion con las escuelas para mejorar las condiciones de vida de los nifios,
adolescentes y jovenes. En este contexto, el rol del psicopedagogo comunitario es esencial
para establecer un vinculo directo con los docentes y desarrollar estrategias pedagdgicas
flexibles que respondan a las realidades especificas de cada estudiante (Direccion de Politicas
Socioeducativas, Subsecretaria de Educacion, Direccion General de Cultura y Educacion,

2022).

El estudio estard basado en una metodologia de investigacion empirico-cualitativo de
alcance descriptivo, aplicando entrevistas a actores sociales que se desempefien actualmente
en un Centro Socioeducativo del partido de Florencio Varela, perteneciente a la Provincia de
Buenos Aires en 2023, con el fin de poder analizar la intervencion del psicopedagogo

comunitario y su impacto en las trayectorias escolares alteradas.



Se analizard y evaluara la intervencion del psicopedagogo de un Centro
Socioeducativo del partido de Florencio Varela, perteneciente a la Provincia de Buenos Aires
en 2023. Esta investigacion permitira conocer el rol de la psicopedagogia dentro de estos
espacios, la labor que llevan a cabo de forma diaria, como asi también los métodos que

utilizan para lograr una revinculacion escolar satisfactoria.

Planteamiento del problema.

Los procesos de inclusion y exclusion escolar son complejos y tienen multiples
causales (Krichesky, 2014). El contexto social donde se desempefia la psicopedagogia
comunitaria es el de vulnerabilidad de la infancia y la desproteccion, asi como la persecucion
y criminalizacion de los jovenes, junto con el aumento de la pobreza en los adultos mayores.
Por lo tanto, es necesario —como psicopedagogos— comprender y empatizar con aquellos
que experimentan sufrimiento, vulnerabilidad y violencia debido a las consecuencias de la

pobreza y la injusticia social en su vida diaria (Juarez, 2020).

La revinculacion escolar juega un rol fundamental en la lucha contra la exclusion
educativa, especialmente en el caso de adolescentes con trayectorias escolares vulneradas.
Estos jovenes, a menudo afectados por contextos de pobreza y marginalizacion social,
enfrentan multiples barreras para permanecer y progresar en la escuela. El proceso de
revinculacion no solo implica el regreso de los estudiantes al aula, sino también el
reconocimiento de sus derechos educativos y la implementacion de estrategias que
promuevan su permanencia y éxito. Ademas, este proceso también tiene como objetivo lograr
que los jovenes reconstruyan su sentido de identidad como estudiantes y el sentido de
pertenencia con su escuela, como asi también, acompafiar en el 4rea emocional y afectiva

tanto del adolescente y de su familia.



Es clave entender que la exclusion escolar no es solo el resultado de decisiones
individuales, sino que responde a un conjunto de factores estructurales y sociales que limitan
las oportunidades de aprendizaje y desarrollo. En este sentido, el proceso de inclusion no
debe limitarse al acceso, sino garantizar una educacion de calidad que brinde apoyo
personalizado, adaptado a los contextos particulares de cada estudiante. La revinculacion, por
lo tanto, es un paso esencial en la construccion de un sistema educativo inclusivo que
proporcione a los adolescentes las herramientas necesarias para continuar su trayectoria
educativa de manera significativa, alejandolos de la vulnerabilidad social y garantizdndoles el

derecho a la educacion.

Frente a esta realidad de vulnerabilidad social y educativa, en la provincia de Buenos
Aires han surgido centros socioeducativos, con el objetivo de promover y acompanar de
manera conjunta la inclusion y el fortalecimiento de las trayectorias educativas de nifias,
nifios, adolescentes y jovenes en el sistema educativo. Asimismo, se plantea la
implementacion de acciones socioeducativas situadas y diversas, con el fin de contribuir al
ejercicio del derecho social a la educacion (Direccion de Politicas Socioeducativas,
Subsecretaria de Educacion, Direccion General de Cultura y Educacion, 2022). Estos centros
socioeducativos cuentan con un Equipo Técnico conformado por un psicopedagogo y un
trabajador social, quienes trabajan en estrecha colaboracion y de manera continua con el
coordinador de cada centro (Anexo I: Lineamientos Generales del Programa para la
Promocion y el Fortalecimiento de Centros Socioeducativos y Comunitarios en Barrios

Populares, La Plata, 2022).

En este marco, se ha seleccionado para esta investigacion un Centro Socioeducativo,

con el proposito de analizar la intervencion del psicopedagogo comunitario en las trayectorias
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escolares vulneradas. Este centro, ubicado en el barrio “San Rudecindo” de la ciudad de
“Bosques”, en la zona sur del Gran Buenos Aires, enfrenta un desafio significativo: la alta
tasa de desvinculacion educativa entre los adolescentes que han quedado fuera del sistema
escolar. La mayoria de estos jovenes provienen de contextos de vulnerabilidad social, donde
la pobreza y la falta de recursos limitan sus oportunidades educativas. Las dificultades que
enfrentan para acceder y permanecer en el sistema educativo se traducen en una falta de
oportunidades para su desarrollo personal y profesional. Esta situacion resalta la necesidad
urgente de intervenciones efectivas que busquen no solo la reintegracion de estos jovenes al
ambito educativo, sino también su acompafiamiento en el proceso de aprendizaje,

garantizando asi el ejercicio pleno de su derecho a la educacion.

Bajo este contexto, los centros socioeducativos surgen como una oportunidad de
insercion laboral para psicopedagogos en el ambito comunitario. A pesar de la existencia de
investigaciones y profesionales que ejercen en este campo, la psicopedagogia comunitaria
sigue siendo un 4rea menos explorada y practicada en comparacion con la psicopedagogia
clinica o escolar. Esta falta de formacion especifica y ejercicio profesional en el area conlleva
el riesgo de que el rol del psicopedagogo en estos centros no se defina con claridad, lo que
podria limitar el alcance y la efectividad de sus intervenciones. En este sentido, es importante
no perder de vista la especificidad del objeto de estudio de la psicopedagogia: las personas en
situaciones de aprendizaje. Siguiendo la perspectiva de Judrez (2020) en psicopedagogia
comunitaria, se plantea el desafio de comprender y sumergirse en la realidad de los jévenes
antes de recurrir a teorfas y enfoques disciplinares. Esto resulta esencial para abordar
adecuadamente las demandas de estos contextos, que requieren un enfoque mas sensible y

contextualizado.
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Por lo tanto, la pregunta de investigacion es ;jcoémo impacta la intervencion de un
psicopedagogo comunitario en las trayectorias escolares vulneradas de un Centro

Socioeducativo del partido de Florencio Varela en 20237

Objetivos.

Objetivo general:

- Analizar el impacto de la intervencion de un psicopedagogo comunitario
en las trayectorias escolares vulneradas de un Centro Socioeducativo del

partido de Florencio Varela en 2023.

Objetivos especificos:

- Examinar las trayectorias escolares vulneradas de los adolescentes que
concurren a un Centro Socioeducativo de Florencio Varela (Buenos Aires)
en 2023.

- Definir las funciones y responsabilidades del psicopedagogo comunitario
del Centro Socioeducativo de Florencio Varela (Buenos Aires) en 2023,
enunciando las actividades y tareas que realizan en su labor diaria.

- Identificar las estrategias de seguimiento y los recursos utilizados para la
revinculacion escolar ofrecidas por el psicopedagogo comunitario del
Centro Socioeducativo de Florencio Varela (Buenos Aires) en 2023 a los

adolescentes con trayectorias escolares vulneradas.

Hipaotesis
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La intervencion psicopedagogica comunitaria en un Centro Socioeducativo
perteneciente al partido de Florencio Varela (Buenos Aires) en el afio 2023 logro la
revinculacion de adolescentes con trayectorias escolares vulneradas, favoreciendo su avance
hacia la finalizacion de la educacion secundaria mediante el fortalecimiento de su
participacion y compromiso con el ambito escolar, facilitando la insercion en el mercado
laboral, proporcionando oportunidades para conocer diversos ambitos productivos,
reflexionando sobre su desarrollo histérico y actual, comprendiendo el rol que puede

desempefiar y transformar.

Estado del Arte

Este apartado tiene como objetivo realizar una sintesis conceptual de algunas
investigaciones a nivel nacional e internacional que respaldan y orientan el tema del presente
trabajo. A partir de los diferentes trabajos, se identifican las variables principales de esta
investigacion: las trayectorias escolares-la intervencion psicopedagdgica en contextos de
vulnerabilidad-la psicopedagogia comunitaria-problematicas actuales-inclusion y exclusion

escolar.

Todas estas categorias se consideran significativas, ya que permiten comprender de
manera profunda la problematica educativa y el rol que tiene el psicopedagogo en los centros

socioeducativos, teniendo en cuenta el contexto de las trayectorias escolares vulneradas.

En primer lugar, se citara la tesis “Aprendizaje y vulnerabilidad social: una mirada
desde la psicopedagogia comunitaria” realizada por Cardone y Galvan en la Provincia de
Santa Fe, Argentina, en el afio 2022. El proposito de esta investigacion es examinar la posible
conexion entre la vulnerabilidad social y el progreso educativo de los nifos, centrandose en la

identificacion de los factores de proteccion y riesgo presentes en los nifios que asisten a
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instituciones educativas no formales en la ciudad de Venado Tuerto. La investigacion adopta
un enfoque metodolédgico cualitativo que se basa en un disefio no experimental descriptivo.
Para llevar a cabo el estudio, se selecciona una muestra compuesta por profesionales que
participan en el programa de apoyo escolar auspiciado por la municipalidad de la ciudad.
Estos profesionales incluyen licenciados en psicopedagogia, trabajadores sociales, docentes
de ciencias de la educacion y docentes de nivel primario, distribuidos estratégicamente en
diversas instituciones de educacion no formal. Para recopilar datos, se realizan entrevistas
semi estructuradas enfocadas y observaciones de campo. Los resultados revelan que existen
diversos factores que afectan el rendimiento educativo y obstaculizan las trayectorias
escolares de los nifios. Estos factores incluyen cuestiones familiares y personales, dificultades
economicas y condiciones laborales, que se suman a la influencia homogeneizadora del
sistema educativo y a los estereotipos sociales relacionados con la vulnerabilidad y la
pobreza, los cuales operan como factores de riesgo. Por otro lado, se destaca que las
instituciones de educacion no formal en los barrios, junto con los profesionales que trabajan
en ellas y las acciones que se implementan para garantizar los derechos de los nifios,
desempeian un papel protector. Estas instituciones y profesionales acompafian y promueven
el desarrollo integral de los individuos y sus procesos de aprendizaje (Cardone, N. Galvan, S.

2022).

En segundo lugar, se hara referencia a la investigacion titulada “Intervencion
Psicopedagogica en Contextos de Vulnerabilidad. Aportes desde la Psicopedagogia
Comunitaria”, realizada por Cinthya Ayelén Diz en Virrey del Pino, en el Municipio de La
Matanza, Buenos Aires, en el afio 2020. El estudio se centra en la intervencion
psicopedagdgica en contextos de vulnerabilidad, con el objetivo de ofrecer contribuciones
desde la perspectiva de la psicopedagogia comunitaria. La investigacion se lleva a cabo en la

Institucion Educativa Escuela Primaria Ricardo Rojas N.° 126 y se situa en un enfoque
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descriptivo y cualitativo. Se utiliza un enfoque de muestra probabilistica, seleccionando
habitantes del Barrio El Sol, en Virrey del Pino. Se llega a la conclusion de que la
psicopedagogia comunitaria debe implementar estrategias de intervencion que favorezcan el
desarrollo de subjetividades libres, democraticas y reflexivas. Es fundamental reconocer que
todos los nifios y nifias son sujetos de derecho, cuyas demandas, necesidades, pensamientos,
emociones, etc., deben ser atendidos y acogidos. Esta investigacion propone una intervencion
psicopedagodgica que se centre en el estudio de la cultura de las comunidades a través de la
investigacion de sus temas relevantes, asegurando la concienciacion sobre el entorno de la
poblacion con el fin de proponer una educacion popular critica y transformadora de la

realidad (Diz, 2020).

En tercer lugar, se citara la investigacion titulada "La comunidad como trama
institucional: una mirada psicopedagogica desde la perspectiva socio-comunitaria critica y
situada” realizada por Sandra Marengo en la localidad de Villa Maria de la provincia de
Cordoba, en el afio 2017. Este trabajo proporciona un espacio de reflexion y abre nuevas
posibilidades desde una perspectiva tedrica socio-comunitaria en el campo de la
psicopedagogia. Su objetivo es promover la reflexion critica en adultos que forman parte de
su entorno social, centrandose en los nifios como objetivo fundamental para garantizar y
proteger sus derechos. Desde esta perspectiva, se fundamenta la importancia y necesidad de
los talleres preventivos propuestos, que podrian aplicarse en otras comunidades. La
investigacion es de tipo exploratoria y su disefio metodologico se basa en enfoques
cualitativos. Se llevaron a cabo entrevistas con padres y docentes comprometidos con la
crianza de nifnos en dos entornos educativos publicos: el Centro de Promocion Familiar
"Bichito de Luz" (Guarderia Municipal) y el Jardin de Infantes Arturo M. Bas del Barrio Las
Playas. En resumen, este trabajo sefiala que la psicopedagogia se ocupa del aprendizaje en

todas las etapas de la vida, no solo en el entorno escolar. Por lo tanto, se propone una
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psicopedagogia basada en la comunidad, donde se busca abordar problematicas comunes
mediante estrategias de integracion social y participacion grupal. La igualdad y la justicia
social se promueven a través del compromiso social, proporcionando oportunidades
educativas mejoradas y adaptadas a las necesidades individuales de los estudiantes. Ademas,
se cuestionan las practicas institucionales arraigadas en la comunidad y en las familias

(Marengo, 2017).

En cuarto lugar, se mencionara el articulo presentado por Maria Paula Juarez, titulado
“Psicopedagogia Comunitaria. Una experiencia en salud desde la pedagogia freireana”,
publicado en 2020 por CONICET. En este articulo, se utiliza un enfoque cualitativo e
interpretativo critico para reflexionar sobre la psicopedagogia comunitaria como un campo de
conocimiento emergente. Juarez plantea interrogantes sobre las realidades y problematicas
experimentadas por los pueblos latinoamericanos, especialmente en el &mbito de la salud, las
cuales estan atravesadas por un entramado social, politico y econdomico de creciente
injusticia. En este sentido, se destacan problematicas actuales, como la desproteccion y
vulneracion de la infancia, la persecucion y criminalizacion de los jovenes, y el aumento de la
pobreza en los adultos mayores. Ademas, se establece que uno de los principales desafios en
la psicopedagogia comunitaria es mantener el enfoque en su objeto de estudio: las personas
en situaciones de aprendizaje, dentro de las intersecciones entre psicologia y pedagogia. El
proceso implica primero conocer la realidad y sumergirse en ella, para luego recurrir a la
teoria y a los campos disciplinarios con sus respectivos enfoques tedricos y empiricos, a fin
de abordar las demandas que se presentan. La autora también destaca la importancia de la
humildad respecto a los objetivos y propdsitos del trabajo comunitario, enfatizando que este
enfoque reconoce la complejidad y el tiempo que implica la transformacion de la realidad. A
través de un trabajo metodico y riguroso, es posible contribuir de manera significativa a

mejorar la situacion de grupos especificos dentro de la comunidad, como familias, mujeres,
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nifios y jovenes. Asimismo, se resalta que el aprendizaje en la comunidad requiere apertura a
las nuevas realidades y cuestionamientos que esta plantea, estimulando la capacidad critica de
las personas en proceso de aprendizaje y prestando atencion especial a aquellos en

situaciones de vulnerabilidad y afectacion por la pobreza y la injusticia social (Juarez, 2020).

En quinto lugar, se citard una resefia de una tesis denominada “La construccion de los
procesos de inclusion/exclusion en escuelas secundarias de barrios populares de la provincia
de Buenos Aires” bajo la autoria de Graciela Krichesky, realizada en Espafia durante el afio
2014. Si bien la tesis se realizd afios anteriores, la resefia resulta significativa para nuestro
trabajo de investigacion, el cual también esta situado en barrios populares de la Provincia de
Buenos Aires. El objetivo de esta tesis es analizar la dinamica de los procesos de inclusion y
exclusion que ocurren en las escuelas secundarias ubicadas en los barrios populares del
conurbano bonaerense. Se investiga como la escuela secundaria, especialmente aquellas que
reciben a jovenes de sectores populares, acompafia, observa, ensefia, controla, brinda
oportunidades de participacion y aprendizaje, asi como excluye a los jovenes de los procesos
educativos. Se empled un enfoque metodologico cualitativo para recopilar datos empiricos.
Se realizaron entrevistas en profundidad a jovenes que asisten a diferentes escuelas
secundarias, docentes, directivos y jovenes que abandonaron su educacion antes de
finalizarla. Estas entrevistas permitieron obtener una vision de los procesos de inclusion y
exclusion escolar desde las percepciones y representaciones de los participantes. Los
hallazgos confirman que los procesos de inclusion y exclusion escolar son complejos y tienen
multiples causas. Ademas, se destaca que el origen selectivo de la educacion secundaria
continua siendo un obstaculo para el cumplimiento del derecho a la educacion. También se

evidencio que abrir las puertas de la escuela y aumentar la matricula no garantiza la inclusion

(Krichesky, 2014).

17



En sexto lugar, se menciona el apartado “Intervenciones psicopedagogicas en
contextos comunitarios” de la “V Jornada de Educacion y Psicopedagogia: La construccion
de la especificidad del campo psicopedagogico” de Norma Filidoro, Patricia Enright, Susana
Mantegazza y Carla Lanza, realizada en la Ciudad de Buenos Aires en 2021. En el mismo se
expone el proyecto “Aprender juntos/as en el barrio y en la escuela” desarrollado por el
Equipo de Educacion y Psicopedagogia del Centro de Innovacion y Desarrollo para la Accion
Comunitaria en la Comuna 4 de Ciudad de Buenos Aires, especificamente en la Villa 21-24,
en el afio 2015. El propdsito de este proyecto fue desplegar practicas educativas y
psicopedagdgicas interdisciplinarias, articuladas con organizaciones e instituciones de salud y
educacion, enfocadas en nifios y adolescentes en situacion de aprendizaje y vulnerabilidad
social. La metodologia utilizada fue cualitativa, basandose en la observacion participante,
entrevistas y analisis de documentos institucionales y comunitarios. Se llevaron a cabo
practicas educativas y psicopedagogicas en colaboracion con organizaciones e instituciones
locales. La muestra incluy6 a nifios y nifias de la Villa 21-24 y, posteriormente, se extendio a
la Villa 1-11-14 y a Valentin Alsina. Se trabajo también con docentes, coordinadores de
programas socio-educativos, maestras comunitarias y profesionales de diversas disciplinas
que operan en Centros para la Primera Infancia y Ludotecas. Los resultados indican que la
continuidad de los encuentros y las intervenciones fue posible gracias a la estructura
dialogica previamente establecida. La emergencia sanitaria desafio las hipotesis de trabajo
preexistentes, y la adaptacion a nuevas formas de intervencion digital permitié mantener el
contacto y apoyo necesarios para las comunidades afectadas. Las conclusiones destacan la
importancia de la integralidad de las practicas educativas y psicopedagdgicas en contextos de
vulnerabilidad, asi como la necesidad de adaptabilidad y creatividad en las intervenciones. El

trabajo interdisciplinario y la capacidad de reconfiguracion ante situaciones de crisis
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resultaron ser cruciales para el sostenimiento de los procesos educativos y el apoyo

comunitario (Filidoro, Enright, Mantegazza, & Lanza, 2021).

En séptimo lugar, se hara referencia a la tesis “Psicopedagogia adolescencias
vulnerables, diversidad y problemas de aprendizajes” realizada por Emiliana Francisca Folch,
encontrada en Buenos Aires, en el afio 2021. El proposito de esta investigacion fue analizar
como la vulnerabilidad social y la diversidad afectan los problemas de aprendizaje en
adolescentes. Este estudio se centra en dos adolescentes provenientes de entornos
vulnerables, con historias escolares marcadas por dificultades, repitencia frecuente al
comenzar la escuela secundaria, problemas de integracion escolar y social. La metodologia
propuesta para esta investigacion fue un “estudio de desarrollo de dos casos”, incluyendo en
el mismo la variable temporal dentro de un disefo cualitativo. La muestra incluy6 a dos
adolescentes participantes del PPA (Programa Psicopedagogico para adolescentes de la
Universidad Nacional de San Martin) que presentaban dificultades de aprendizaje. Los datos
se recopilaron a través de entrevistas semi estructuradas y observaciones de campo. Los
resultados revelaron que los factores de vulnerabilidad social, como las condiciones
economicas precarias, el entorno familiar desfavorable y la falta de acceso a recursos
educativos adecuados, tienen un impacto significativo en los problemas de aprendizaje de los
adolescentes. Ademas, se destaco la importancia de considerar la diversidad en las estrategias
de intervencion psicopedagogica. Las conclusiones subrayan la necesidad de enfoques
interdisciplinarios y personalizados para abordar los desafios educativos en contextos de
vulnerabilidad, promoviendo el desarrollo integral y el bienestar de los adolescentes. Como
asi también se enfatiza el paradigma multidimensional, buscando una psicopedagogia que
trascienda la nocién del "problema de aprendizaje", y en su lugar, que problematice este
concepto denominandolo de forma mas adecuada como "problematica de aprendizaje"

(Folch, 2021).
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En octavo lugar, se menciona la tesis titulada “La intervencion psicopedagogica en
ambitos comunitarios”, realizada por Maria Paula Pereyra y Valentina Silva en la
Universidad Catolica Argentina en el afio 2023. El proposito de esta investigacion fue
conocer el trabajo de la Psicopedagogia en el ambito comunitario en las ciudades de Parand y
Concordia, y relacionar esta tarea con los postulados teoricos de la Psicopedagogia
Comunitaria. Se traté de un estudio cualitativo, exploratorio-descriptivo, de corte transversal,
basado en entrevistas semidirigidas a diez psicopedagogas que desarrollaban su labor en
centros de salud, educativos y centros de dia ubicados en contextos vulnerables. Los datos
recolectados permitieron construir cuatro categorias de andlisis: formacion profesional,
intervencion profesional, contextualizacion y psicopedagogia comunitaria. Entre los
hallazgos principales se destaca que, si bien la mayoria de las profesionales no poseen una
formacion especifica en Psicopedagogia Comunitaria, sus practicas presentan una fuerte
cercania con los postulados de esta perspectiva, especialmente en lo que respecta al trabajo en
red, la interdisciplinariedad, la contextualizacion de las intervenciones y el enfoque territorial.
Esto confirma uno de los supuestos iniciales de la investigacion: que muchos psicopedagogos
realizan un abordaje comunitario sin reconocerlo formalmente como tal, debido a la reciente
conceptualizacion del campo. Por altimo, las intervenciones se desarrollan principalmente en
contextos atravesados por la pobreza, la desigualdad social, la vulnerabilidad psicologica y la
falta de recursos, validando el segundo supuesto de la investigacion y destacando la
necesidad de generar mas formacion, sistematizacion y visibilizacion de la Psicopedagogia

Comunitaria como un campo legitimo de ejercicio profesional (Pereyra & Silva, 2023).

En noveno lugar, se hara referencia a la tesis denominada "La intervencion
psicopedagodgica en contextos de vulnerabilidad social" realizada por Aguilera Antonella, en
la Ciudad de Berazategui (Buenos Aires, Argentina) en marzo de 2020. El propdsito de esta

investigacion fue explorar y analizar la intervencion psicopedagogica en contextos de
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vulnerabilidad social. La investigacion adoptd un enfoque metodologico cualitativo,
utilizando entrevistas en profundidad como principal herramienta de recoleccion de datos. La
muestra estuvo compuesta por psicopedagogos que trabajan en centros educativos y
comunitarios en areas de alta vulnerabilidad social. Los datos fueron analizados mediante
andlisis de contenido, lo que permiti6 identificar las caracteristicas de las intervenciones
psicopedagogicas en estos contextos. Los resultados revelaron que dichas intervenciones se
caracterizan por ser integrales y adaptadas a las necesidades individuales de los sujetos. Las
conclusiones destacaron la importancia de abordar la vulnerabilidad social desde una
perspectiva psicopedagogica que contemple el contexto socioecondmico y cultural de los
individuos. Ademas, se resalto la necesidad de una formacion continua de los psicopedagogos
en este campo para mejorar la efectividad de sus intervenciones. Las conclusiones también
subrayaron la importancia del trabajo colaborativo entre diferentes profesionales y entidades
locales para crear redes de apoyo mas efectivas. Este enfoque colaborativo y contextualizado
es esencial para promover el desarrollo integral de los individuos y facilitar su inclusion

social y educativa (Aguilera, A., 2020).

En décimo lugar, se citara un trabajo de investigacion-accion titulado “Estudiantes de
educacion media superior y vulnerabilidad social, una experiencia de investigacion-accion”
que se desarrolld en el municipio de Satevd, Chihuahua (México) con la participacion de
interventores educativos, investigadores y jovenes de educacion media superior (EMS).
Dicho trabajo fue desarrollado bajo la autoria de Villarreal Sandra en el afio 2017. Su
objetivo principal era servir como guia para futuras estrategias y proyectos destinados a
abordar los desafios educativos de grupos socialmente vulnerables. Esta investigacion-accion
ha demostrado que los problemas sociales, culturales y educativos nunca terminan de
atenderse, por lo que la investigacion-accion se presenta como una herramienta crucial para

propiciar que los grupos vulnerables se reconozcan como seres capaces de entender y

21



transformar su entorno, empoderandose para poder sortear los obstaculos que la vida pueda
presentar. Se demostrd que, a pesar del panorama desalentador para los grupos vulnerables a
nivel nacional e internacional, las instancias locales, las escuelas, las comunidades pequenas
y las aulas son espacios donde se puede comenzar a construir una sociedad mas inclusiva. En
palabras de la autora: “(...) permiten iniciar con la construccién de una sociedad mas
incluyente, donde los problemas y necesidades que aquejan a los marginados social y

culturalmente atin importan y son susceptibles de transformarse” (Villarreal, 2017).
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Marco Tedrico.

Fundamentacion

La psicopedagogia comunitaria surge como una herramienta fundamental para
facilitar la reintegracion de estos jovenes excluidos del sistema escolar. El rol del
psicopedagogo es crucial para ofrecer las herramientas necesarias que permitan a los
adolescentes construir un proyecto de vida viable. Con el apoyo adecuado, estos jovenes
pueden aspirar a continuar sus estudios, acceder a universidades o integrarse en el mercado

laboral de forma calificada, lo que contribuird a mejorar su calidad de vida.

La creacion del programa también ha generado una nueva oportunidad para la
insercion laboral de psicopedagogos en diferentes ciudades de la provincia de Buenos Aires.
Muchos profesionales, incluidos psicopedagogos, trabajadores sociales y docentes, han sido
convocados para formar equipos interdisciplinarios con el objetivo de abordar las situaciones
de riesgo educativo. Sin embargo, en este proceso, el rol especifico del psicopedagogo puede
confundirse o desdibujarse con el quehacer de otros profesionales, como los trabajadores
sociales o los docentes, lo que subraya la importancia de definir claramente sus funciones en

el proceso de revinculacion escolar.

A pesar de que la psicopedagogia comunitaria ha sido objeto de investigaciones y
estudios, sigue siendo un drea con menor concentracion de profesionales en comparacion con
la psicopedagogia clinica y escolar. Estas tltimas cuentan con mas especialistas, formacion
especifica y mayores oportunidades laborales, lo que ha dejado el rol del psicopedagogo
comunitario menos definido en cuanto a formacion y practica profesional. Esta falta de
especializacion puede dificultar las intervenciones necesarias en contextos donde la exclusion

educativa es un problema recurrente, afectando a numerosos jovenes en situacion de riesgo.

23



Por lo tanto, la presente investigacion busca definir y comprender el rol del
psicopedagogo dentro de los centros socioeducativos, en especifico, un centro socioeducativo
perteneciente al partido de Florencio Varela (Buenos Aires) en 2023, con el objetivo de
comprender su quehacer profesional, como asi también comprender los procesos de
revinculacion escolar y aportar a la comunidad profesional psicopedagogica aportes de la

experiencia laboral del psicopedagogo comunitarios en centros socioeducativos.

Las trayectorias educativas en Covid-19.

La pandemia de COVID-19 ha generado una interrupcion significativa en las
trayectorias educativas a nivel mundial. Segun UNICEF (2021), la suspension de las clases
presenciales, sumada a las desigualdades preexistentes entre las familias, las escuelas y los
estudiantes para adaptarse a la ensefianza remota, increment¢ el riesgo de desercion escolar
entre 2020 y 2021, afectando principalmente a los mas vulnerables (p. 27). El cierre de
escuelas, la transicion al aprendizaje en linea y la falta de acceso a recursos tecnoldgicos y
educativos profundizaron aiin mas estas disparidades, un fenomeno que sigue impactando en

los recorridos escolares de muchos estudiantes.

En este contexto, la Direccion Nacional de Evaluacion, Informacion y Estadistica
Educativa (2022) subraya la importancia de considerar el contexto territorial en el disefio de
politicas educativas. Es fundamental que estas no solo busquen la cobertura universal, sino
que aborden las desigualdades que afectan a grupos especificos. Los factores iniciales de
desigualdad, si no se enfrentan de manera adecuada, tienden a perpetuarse o incluso a
aumentar las brechas educativas entre estudiantes de diferentes edades y niveles. Para
garantizar el cumplimiento del derecho a la educacion, resulta imprescindible implementar

politicas integrales e intersectoriales que reduzcan estas brechas hasta su eliminacion (p. 16).
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Frente a esta problematica, la Provincia de Buenos Aires ha implementado el
Programa para la Promocion y Fortalecimiento de los Centros Socioeducativos y
Comunitarios en Barrios Populares, cuyo objetivo es profundizar las politicas socioeducativas
basadas en un enfoque de derechos y justicia social. Este programa busca facilitar la
reintegracion de aquellos estudiantes que se han desvinculado de la escuela o que presentan
trayectorias educativas discontinuas (Direccion de Politicas Socioeducativas, 2022). En este
sentido, la psicopedagogia, que se centra en los procesos de ensefianza-aprendizaje y en el
desarrollo cognitivo, afectivo y social de los estudiantes, es una herramienta fundamental

para abordar tanto las necesidades educativas como las socioemocionales de nifios y jovenes.

La inclusion socioeducativa, concebida como un proceso que acompania las diferentes
etapas del crecimiento personal, se ve influida por diversos factores, tanto internos como
externos, que interacttian dinamicamente en la formacion y transformacion de las personas.
Este enfoque busca crear igualdad de oportunidades para acceder y mantenerse en el sistema
educativo (Martinez, Pérez y Alvarez, 2020, p. 7). Por ello, la intervencion psicopedagogica
en los centros socioeducativos tiene como fin principal fomentar la autonomia y la capacidad
de aprendizaje de los estudiantes, proporcionandoles herramientas para superar las barreras
que puedan encontrar en su camino educativo. Para lograrlo, los psicopedagogos trabajan de
manera interdisciplinaria junto a otros profesionales, como trabajadores sociales y docentes,
disefiando estrategias y programas que aborden de manera integral las necesidades educativas

y emocionales de los estudiantes (Direccion de Politicas Socioeducativas, 2022).

Dado que la educacion es un derecho fundamental, en los proximos apartados se
detalla el marco normativo que lo garantiza, proporcionando una base legal para la
implementacion de politicas que aseguren el acceso y permanencia de todos los estudiantes

en el sistema educativo.
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La educacion como derecho.

Segun Pineau (2008), comprender la educacion como un derecho implica reconocer al
otro como un "sujeto de derechos". En este marco, el alumno no debe ser visto como un
individuo incompleto, una potencial amenaza social o simplemente un "portador de
intereses", sino como alguien con derechos que debe poder ejercer, ampliar y adquirir nuevos.
De este modo, la educacion tiene la funcion de proporcionar las herramientas, experiencias,

conocimientos y estrategias necesarias para cumplir con este principio (Pineau, 2008, p. 23).

Esta concepcion de la educacion como derecho esta respaldada a nivel internacional
por diversas declaraciones y tratados. La Declaracion Universal de Derechos Humanos, en su
Articulo 26, establece que "toda persona tiene derecho a la educacion", que esta debe ser
gratuita, al menos en la ensefianza elemental y obligatoria, y que el acceso a los estudios
superiores debe basarse en el mérito. La educacion tiene como fin el pleno desarrollo de la
personalidad humana, el respeto a los derechos humanos y las libertades fundamentales, y el
fomento de la comprension y la paz entre las naciones (Declaracion Universal de Derechos

Humanos, 1948, Articulo 26).

De igual forma, la Convencion sobre los Derechos del Nifio refuerza este principio al
reconocer el derecho de los nifios a una educacion en igualdad de oportunidades. Los Estados
Parte se comprometen a garantizar este derecho a través de la obligatoriedad y gratuidad de la
educacion primaria, y la promocion del acceso a la educacion secundaria y superior, con
especial énfasis en prevenir la desercion escolar (Convencidn sobre los Derechos del Nifio,

1989).

A nivel nacional, en Argentina, la Ley de Educacion Nacional N° 26.206 establece los

principios y fundamentos del sistema educativo. En su articulo 2°, subraya que la educacion y
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el conocimiento son bienes publicos y derechos personales y sociales, lo que obliga al Estado
a garantizar su acceso para todos los ciudadanos. Este enfoque refuerza la concepcion de la

educacion como un derecho humano fundamental.

El articulo 8° de dicha ley resalta que el objetivo de la educacion es proporcionar
oportunidades para el desarrollo integral de las personas a lo largo de sus vidas. Ademas, se
promueve que cada educando pueda definir su propio proyecto de vida, basado en valores
como la libertad, la igualdad, la solidaridad y el respeto a la diversidad. Esto subraya la
importancia de una formacion integral que no solo contemple aspectos académicos, sino

también valores fundamentales para la vida en sociedad.

El articulo 16 establece la obligatoriedad escolar desde los cinco afos hasta la
finalizacion de la educacion secundaria. El Ministerio de Educacion y las autoridades
jurisdiccionales deben garantizar el cumplimiento de esta obligacion a través de alternativas
pedagdgicas que se ajusten a las necesidades locales, tanto en zonas urbanas como rurales,

asegurando resultados educativos de calidad uniforme en todo el pais.

Asimismo, el articulo 80 subraya la importancia de politicas que promuevan la
igualdad educativa, asegurando la inclusion y el logro educativo en todos los niveles. El
Estado se compromete a asignar recursos para garantizar igualdad de oportunidades,
especialmente en sectores desfavorecidos, mediante la provision de materiales pedagdgicos y

apoyo econdémico a quienes lo necesiten.

En el ambito provincial, la Ley de Educacion Provincial N° 13.688 complementa la
normativa nacional en Buenos Aires, promoviendo una educacion inclusiva, integral y de
calidad. Segtn su articulo 4°, la educacion debe ofrecer oportunidades a lo largo de la vida 'y

permitir que cada estudiante defina su propio proyecto de vida, fundamentado en valores
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como la libertad, la paz y el respeto por la diversidad cultural y natural (Ley de Educacion

Provincial N° 13.688, 2007, p. 4).

El articulo 5° asigna a la Direccion General de Cultura y Educacion de la provincia la
responsabilidad de garantizar una educacion integral, inclusiva y de calidad para todos,
asegurando la igualdad, gratuidad y justicia social en el acceso a la educacion, con la
participacion activa de la comunidad educativa (Ley de Educacion Provincial N° 13.688,

2007).

Por su parte, el articulo 7° amplia la regulacion educativa, incluyendo no solo el
sistema formal, sino también otros ambitos sociales. De este modo, la Direccion General de
Cultura y Educacion regula los procesos formativos en diversas esferas de la sociedad (Ley

de Educacion Provincial N° 13.688, 2007).

Las politicas socioeducativas como herramientas para la inclusion educativa.

El Plan Provincial de Politicas Socioeducativas para la Inclusion y la Igualdad fue
establecido mediante la resolucion RESOC-2021-2228-GDEBA-DGCYE. Esta resolucion
aprueba los diversos Programas Especiales que forman parte del plan, permitiendo asi la
implementacion de acciones especificas relacionadas con las tematicas abordadas (Anexo I
Lineamientos Generales del Programa para la Promocion y el Fortalecimiento de Centros

Socioeducativos y Comunitarios en Barrios Populares, La Plata, 2022).

El Programa para la Promocion y el Fortalecimiento de Centros Socioeducativos y
Comunitarios en Barrios Populares en La Plata (2022) propone reconocer las experiencias
educativas llevadas a cabo por organizaciones sociales y de la sociedad civil en los barrios

populares, y facilitar su conexion con las instituciones educativas.
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El objetivo principal es promover y respaldar conjuntamente la inclusion y el
fortalecimiento de las trayectorias educativas de nifias, nifios, adolescentes y jovenes en el
sistema educativo. Para lograr esto, se implementan acciones socioeducativas diversas y
situadas a través de los Centros Socioeducativos y Comunitarios en Barrios Populares. Estas
acciones buscan promover el derecho social a la educacion, asi como fomentar la
reintegracion, la inclusion y la permanencia en el sistema educativo de estudiantes que se
encuentran en situaciones de vulnerabilidad socioeconémica y educativa (Lineamientos
Generales del Programa para la Promocion y el Fortalecimiento de Centros Socioeducativos y

Comunitarios en Barrios Populares, La Plata, 2022)

Vulnerabilidad social.

La vulnerabilidad social se trata de una situacion multidimensional, pues afecta a
individuos, grupos y comunidades en distintos planos de su bienestar, de diversas formas y
con diferentes intensidades, que dependen del tipo de riesgo y de la capacidad de respuesta de
individuos, hogares y comunidades, que se relaciona con los recursos (o activos) y las
estrategias que definen las opciones de accion (deliberadas o no) para enfrentar los riesgos y
su materializacion. Cuanto mayor sea la cantidad, diversidad, flexibilidad y rendimiento de
los activos disponibles para hacerles frente, menor sera el nivel de vulnerabilidad. (Busso

2002)

Segtn Minujin (1999), la vulnerabilidad no siempre resulta en exclusion; algunas
personas o familias logran superarla y unirse al grupo de los incluidos. Sin embargo, en otros
casos, las dificultades se intensifican y conducen a la exclusién. A pesar de ser un proceso
dindmico, la condicion de vulnerabilidad es permanente y es caracteristica de la estructura
social actual, donde los individuos y grupos pueden permanecer o moverse dentro de diversas

formas de vulnerabilidad.
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Para entender mejor esta compleja situacion, es necesario diferenciar vulnerabilidad
social de pobreza. De acuerdo con Pizarro (2001), el concepto de pobreza describe atributos
especificos de individuos y familias, como la falta de ingresos o necesidades basicas
insatisfechas, pero no ahonda en los procesos causales subyacentes. En contraste, la
vulnerabilidad social tiene un enfoque mas amplio, centrandose en las caracteristicas de las
estructuras e instituciones econdmico-sociales y en como estas impactan a las comunidades y
personas en distintas esferas de la vida. Esta distincion conceptual no sélo es relevante para la
comprension de ambos fendmenos, sino que también debe influir en las politicas publicas,
promoviendo un enfoque integral que abarque tanto la pobreza como la vulnerabilidad.
Mientras que la pobreza se enfoca en las carencias inmediatas, la vulnerabilidad subraya los
riesgos estructurales y las capacidades para enfrentarlos, proponiendo una mirada mas

profunda y estratégica para la intervencion social.

Vulnerabilidad educativa.

La vulnerabilidad social tiene un impacto directo en el ambito educativo, afectando
las trayectorias escolares de los nifios y adolescentes. En este sentido, la nocion de
vulnerabilidad educativa se basa en los principios de la vulnerabilidad social, y se refiere a
situaciones potencialmente desfavorables que son influenciadas por las condiciones del
entorno a las que estan expuestos los nifios y adolescentes en edad escolar. Se entiende la
vulnerabilidad educativa como un efecto negativo generado por las caracteristicas
socioculturales del hogar, las cuales impactan en el rendimiento y desempefio escolar

(Giberti, Garaventa y Lamberti, 2005).

Sabuda (2009) describe la vulnerabilidad educativa como un desvalimiento
interiorizado que se manifiesta como una carencia en el comportamiento en el aula, o que

opera de manera negativa en las trayectorias escolares. Esta vulnerabilidad se refleja en
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desventajas comparativas tanto en una jerarquizacion vertical (entre diferentes grupos
sociales) como horizontal (entre alumnos de similar condicion social), lo que significa que se
observa una diferenciacion entre alumnos con respecto a los integrantes de su propia division,
con respecto a otros pares pertenecientes al mismo establecimiento educativo, y también con
respecto a otros pares que asisten a otros establecimientos educativos. Estas diferenciaciones
parecen estar presentes y perdurar desde el momento del ingreso a la educacion escolarizada

o desde instancias traumaticas que afecten al conjunto familiar.

Desafios de la vulnerabilidad educativa.

De la vulnerabilidad educativa emergen una serie de desafios que afectan la
trayectoria escolar de muchos estudiantes, complicando atin mas su insercion y permanencia
en el sistema educativo. Flavia Terigi (2010), en su articulo "Las cronologias de aprendizaje:
un concepto para pensar las trayectorias escolares", introduce el concepto de trayectorias "no
encauzadas", aquellas que no siguen el modelo convencional esperado por las instituciones

educativas.

El primer desafio es la invisibilidad en las transiciones escolares para el sistema
educativo, donde la reincorporacion de muchos nifios y nifias a la escuela en el contexto de la
asignacion universal por hijo plantea el desafio de garantizarles un lugar y un aprendizaje
adecuado. Segtin Terigi (2010), las trayectorias escolares reales estan llenas de
interrupciones, como ingresos, salidas, repitencias, cambios, mudanzas y ausencias

temporales (p. 9).

El segundo desafio es la relacion de baja intensidad con la escuela por parte de

muchos estudiantes. Esto implica que asisten de manera irregular, desconocen lo sucedido en
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dias anteriores, no se preocupan por llevar los materiales necesarios y no consideran las

consecuencias de su actitud (Terigi, 2010, p. 10).

El tercer desafio es el ausentismo estudiantil, que se presenta de diferentes formas
como llegadas tardias, ausencias por condiciones climaticas, ausencias prolongadas debido al
cuidado de bebés recién nacidos y patrones irregulares de asistencia. Terigi (2010) sefiala que
cada forma de ausentismo desafia el supuesto de la presencialidad y dificulta la respuesta

pedagdgica adecuada (p. 11).

El cuarto desafio es la (sobre)edad, que implica una discrepancia entre la edad
cronoldgica y la edad supuesta para un grado escolar determinado. Segtin Terigi (2010), la
escuela tiende a considerar esto como un problema debido a las expectativas relacionadas con
las trayectorias teoricas, aunque la sobreedad es una construccion escolar y no se utiliza en

otros contextos (p. 12).

Finalmente, el quinto desafio es el bajo logro de aprendizaje asociado a las
trayectorias escolares discontinuas. Terigi (2010) sefiala que los estudiantes pueden tener
certificaciones escolares que deberian garantizar ciertos aprendizajes, pero al interactuar con
ellos se descubre que no los han adquirido. Esto plantea un problema de certificacion escolar

y cuestiona la eficacia de las instituciones educativas para avalar los aprendizajes adquiridos

(. 13).

Psicopedagogia comunitaria.

Comprendiendo que la vulnerabilidad educativa se manifiesta en desafios
estructurales y personales que dificultan el pleno desarrollo de las trayectorias escolares,
surge la necesidad de enfoques alternativos e integrales que aborden la educacion desde una

perspectiva mas amplia. La psicopedagogia comunitaria se presenta como una respuesta
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valiosa a esta complejidad, ya que no solo reconoce las dificultades que enfrentan los
estudiantes, sino que también profundiza en la multicausalidad de la vulnerabilidad
educativa. Este enfoque fomenta estrategias que van mas alla del aula, integrando a la

comunidad y los recursos sociales en el proceso educativo.

Alvarez Rojo (2002) describe la psicopedagogia comunitaria como un enfoque que
busca la optimizacion y transformacion social a través de una accion social y educativa
sistematica y planificada. Este enfoque se dirige a las personas a lo largo de su ciclo vital y
tiene como objetivos fundamentales contribuir a su adaptacion y bienestar social, asi como
promover la transformacion y/o cambio de la realidad para lograr la autorrealizacion personal

y la dinamizacion social.

Segun Etchegorry (2014), la psicopedagogia socio-comunitaria implica llevar a cabo
acciones preventivas y promocionales que van mas alla del entorno escolar o de la clinica
psicopedagodgica. Estas acciones involucran la creacion de dispositivos dirigidos a la
comunidad y a la sociedad en su conjunto. Al mismo tiempo, se desarrolla la idea de que el
individuo aprende y se desenvuelve en diversos entornos e instituciones. Aunque la escuela
desempefia un papel importante como institucion social, no es el unico lugar determinante. Es
en estos espacios conocidos como no escolares, que abarcan contextos de educacion no
formal o no sistemdtica, donde se pueden explorar nuevas formas de encuentro, nuevas

perspectivas y formas de intervencion.

El ambito sociocomunitario en el que se inserta el trabajo del psicopedagogo se
desarrolla dentro de la educacion no formal, una modalidad que, si bien opera por fuera de las
estructuras escolares convencionales, cumple un rol pedagogico fundamental en los
territorios. “La educacion no formal es una modalidad educativa extendida en todas las

sociedades y constituye una manera de educar, es libre y diferenciada, intencionada y
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organizada, que ofrece los aprendizajes mas diversos demandados por cualquier sector de la
sociedad (...) Esta proyecta una intervencion educativa en el hombre para que una vez

educado sea no solamente factor de cambio de la sociedad sino motor de ese cambio”

(Fernandez, 1989).

En esta linea, Luque (1997) sostiene que los programas de educacion no formal se
desarrollan fuera de los sistemas educativos formales y libres de sus estructuras rigidas, lo
que les permite mayor flexibilidad para adaptarse a distintos contextos y destinatarios. Estos
espacios tienen como objetivo promover procesos de ensefianza-aprendizaje orientados a la
accion concreta, respondiendo a necesidades educativas basicas, al desarrollo de habilidades
y a la adquisicion de conocimientos vinculados a la vida cotidiana. Se caracterizan por su
diversidad de destinatarios, de roles educativos y de propuestas, ya que pueden ser
coordinados por profesionales como docentes, técnicos, monitores o educadores
comunitarios. Aunque estan organizados, no reproducen una estructura institucional formal
completa, y suelen ser impulsados por instituciones sociales, politicas o econdmicas, en

ambitos locales y extramuros escolares.

Precisamente, es en estos espacios extramuros donde se evidencian muchas de las
condiciones que obstaculizan las trayectorias escolares y que los dispositivos de educacion no
formal buscan revertir. Tal como sefialan Risuefio y Motta (2007), en los sectores mas
vulnerables se presentan formas de Deprivacion Social, entendida como la ausencia de
oportunidades reales de acceso a la educacion, ya sea por trabajo infantil, falta de recursos
materiales o dificultades de traslado. En estos contextos, donde las condiciones estructurales
limitan el acceso a derechos bésicos, la posibilidad de construir nuevas significaciones sobre
la realidad se vuelve central. Freire (1992) sostiene que imaginar una realidad distinta a la

opresiva constituye un componente esencial de toda praxis transformadora. Asi como el
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obrero anticipa mentalmente lo que va a construir antes de materializarlo, los sectores
populares requieren desarrollar un lenguaje que les permita representar su realidad, proyectar
alternativas posibles y participar activamente en su transformacion. En palabras del autor:
“No hay nada que contradiga y comprometa mas la superacion popular que una educacion
que no permita al educador experimentar el debate y el analisis de los problemas y que no le

propicie condiciones de verdadera participacion” (1967)

La intervencion psicopedagogica dentro del ambito comunitario.

Desde esta perspectiva, la intervencion psicopedagogica socio-comunitaria se enfoca
en el desarrollo humano integral y la reduccion de problemas psicosociales a nivel colectivo,
priorizando la prevencion sobre la restauracion. Esta forma de intervencion se centra en
identificar problemas, necesidades y cuestiones sociales dentro de la comunidad. Para ello, se
realiza una evaluacion inicial del sistema social a modificar, teniendo en cuenta la dinamica

evolutiva, la estructura sistémico-social interna y la relacion ecoldgica con el entorno (Bafia

Castro, 2000)

El objetivo principal de la intervencion es lograr un cambio o transformacion,
especificamente en el ambito social, a través de la modificacion de estructuras y procesos
sociales. Cabe destacar que este proceso es complejo, multidimensional, imprevisible y

desconocido (Bafia Castro et al., 2000).

Segun Carballeda (2007) “La intervencion social expresa la necesidad de una
busqueda, de una construccion, de una modalidad discursiva diferente, determinada ahora por
el sujeto, por su propia palabra, por su singularidad, a la vez que recupera la importancia de

los vinculos de ese sujeto con otros, buscando desde alli una resemiotizacion de aquello que
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se construy6 discursivamente como hegemodnico. Una alteracion de la gramatica que permita

una nueva enunciacion de lo real”.

El rol del psicopedagogo comunitario.

Con la necesidad de abordar la complejidad de las problematicas educativas, Juarez
(2012) propone un modelo de intervencion psicopedagogica comunitaria que se desarrolla en
varias etapas interconectadas de manera dialéctica. Este modelo se fundamenta en la idea de
que no se puede intervenir en la comunidad sin haber definido previamente la problematica
que se pretende resolver, buscandola de manera dialdgica con el grupo comunitario con el

cual se quiere trabajar.

En la primera etapa, el psicopedagogo y un equipo interdisciplinario delimitan el area
de trabajo y se aproximan a los vecinos para explicar los objetivos de la intervencion. El
profesional observa criticamente las acciones y costumbres de la comunidad, registra la
informacion y redacta un informe sobre la situacion comunitaria. En la segunda etapa, se
analizan los datos recopilados para comprender las contradicciones de la comunidad. Se
seleccionan algunas de estas contradicciones para elaborar codificaciones que serviran para la

problematizacion de los temas comunitarios.

La tercera etapa implica el retorno del psicopedagogo a la comunidad para iniciar los
didlogos en talleres. El profesional coordina los grupos y desafia a los vecinos para que
analicen criticamente su situacion existencial. En la cuarta etapa, se estudian
sistematicamente los hallazgos de los andlisis grupales. Se identifican los temas mas
significativos que se convertiran en unidades de aprendizaje para elaborar un proyecto

educativo.
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Y finalmente, en la quinta etapa, se llevan a cabo talleres de educacion popular. Se
elabora el programa educativo y se inician los talleres para devolver al grupo sus temas de
manera ampliada. El psicopedagogo actua como educador popular, promoviendo el paso de

una "conciencia ingenua de la realidad a una critica reflexiva" por parte de los participantes.

Por su parte, Marengo (2017) sostiene que la intervencion psicopedagogica socio
comunitaria consta de tres etapas. En primer lugar, el diagnéstico psicopedagdgico implica la
interpretacion de los signos de la realidad en estrecha conexion con los principios
fundamentales de un diagndstico participativo comunitario. En esta fase, se emplean
estrategias como la apreciacion sistematica, las narrativas y las entrevistas (individuales y
grupales). Se consideran aspectos generales del andlisis de las organizaciones comunitarias,
como el proyecto, la narrativa (relacionada con la historia de la intervencion) y la confianza
(vinculada a la solidaridad). El analisis diagnostico implica la articulacion entre diferentes
contextos (macro y micro), un andlisis diacronico (historico) y sincronico (estructura de
relaciones sociales), y las dimensiones del sujeto y sus interacciones con otros individuos. El
objetivo es identificar una demanda que vaya mas alla de la explicita, para propiciar

estrategias de intervencion coherentes que permitan transformaciones reales.

En segundo lugar, la elaboracion de estrategias de intervencion se basa en la idea de
intervencion como mediacion, interseccion, ayuda o cooperacion. Se destaca la importancia
de reconocer el lugar y la responsabilidad, asi como la mediacion entre el individuo y la
comunidad, y entre los individuos. Se enfatiza en los ejes de intervencion de solidaridad, lo
historico y lo ludico/artistico como modos de expresion, en consonancia con la "Politica de
subjetividad" de Tedesco, que se refiere a la capacidad de proyecto, narrativa y confianza

como superadoras de problematicas institucionales. Las estrategias deben considerar las
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trayectorias educativas de los sujetos en contextos sociales, reflexionando sobre los lazos

sociales y la sociabilidad construidos por los individuos a lo largo de su socializacion.

Finalmente, la sistematizacion/evaluacion consiste en la revision de los registros para
realizar analisis profundos que permitan una reflexion continua. Este proceso de revision
constante de las practicas se realiza en relacion con los sujetos inmersos en la realidad y la
comunidad, asi como con el sujeto que investiga y sus propios procesos reflexivos. Se busca
una "abstraccion reflexionada", seglin Piaget, que implica una reflexion sobre la reflexion, un
proceso de tematizacion retroactiva y consciente que permita reordenar la toma de decisiones

durante la intervencion.

Sujetos de aprendizaje.

Para tener una comprension mas profunda de la psicopedagogia comunitaria, es
esencial considerar a los sujetos de aprendizaje involucrados en este proceso. Estos
individuos, en su diversidad, no solo enfrentan desafios educativos, sino que también traen

consigo un conjunto de experiencias y contextos que influyen en su aprendizaje.

Al reconocer a los sujetos de aprendizaje como participantes activos en su proceso
educativo, la psicopedagogia comunitaria se convierte en un enfoque que busca transformar
no solo las trayectorias escolares, sino también las realidades sociales que las configuran. Por
lo tanto, resulta fundamental abordar lo social desde dos perspectivas clave. En primera
instancia, reconocer la complejidad del sujeto que aprende implica que no se puede pensar en
una practica descontextualizada. Este enfoque permite comprender las multiples dimensiones
que intervienen en el proceso de aprendizaje. En segundo lugar, es necesario sostener una

intervencion critica y situada en el &mbito socio-comunitario. Esto implica que, para llevar a
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cabo acciones efectivas de prevencion y promocion, es imprescindible salir al encuentro del

contexto que constituye a los sujetos que aprenden (Etchegorry, M. 2014).

Segun Alicia Fernandez (2002), “hablar de sujeto aprendiente implica pensar en
aquella articulacion que van armando el sujeto cognoscente y el sujeto deseante sobre el
organismo heredado, construyendo un cuerpo, siempre en interaccion con otro (conocimiento
— cultura) y con otros (padres, maestros, medios de comunicacion). El concepto de sujeto
aprendiente se construye a partir de su relacion con el sujeto ensefante, ya que son dos
posiciones subjetivas, presentes en una misma persona, en un mismo momento. Mdas aun: el
aprender s6lo acontece desde esta simultaneidad. Aprender es ir desde el saber a apropiarse
de una informacion dada, a partir de la construccion de conocimientos, proceso en el cual
intervienen inteligencia y deseo. El sujeto aprendiente se sitia entre ser sujeto del deseo del

otro y ser autor de su propia historia” (pp. 63-64).

La autora sefala que una persona se constituye como “autor’ a través de un proceso
continuo que comienza antes de su nacimiento y nunca finaliza. Este proceso implica una
interaccion constante entre los roles de ensefante y aprendiente, lo que subraya que el
aprendizaje requiere la presencia de dos personas: el que ensefia y el que aprende, asi como la

conexion que se establece entre ellos.

Adolescencia.

Al considerar a los sujetos de aprendizaje, es fundamental prestar especial atencion a
la adolescencia, una etapa del desarrollo que se caracteriza por cambios significativos en
multiples dimensiones: fisica, cognoscitiva y social. Este periodo, como sefiala el Comité de
los Derechos del Nifio (2003), es “un periodo caracterizado por rapidos cambios fisicos,

cognoscitivos y sociales, incluida la madurez sexual y reproductiva; la adquisicion gradual de
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la capacidad para asumir comportamientos y funciones de adultos, que implican nuevas

obligaciones y exigen nuevos conocimientos tedricos y practicos”.

Urresti (2002) describe la adolescencia como un "segundo nacimiento", lleno de
dolores y sorpresas, y enfatiza que esta etapa es una experiencia Unica, original y repleta de
posibilidades, similar a la vivencia de una aventura. En este sentido, la adolescencia se
percibe como una ilusion compartida, donde los adultos, a pesar de sus desorientaciones o
renovaciones en sus elecciones de vida, nunca pueden regresar a la esencia de ser
adolescentes. Enfrentar la adolescencia implica, entonces, atravesar una crisis personal y vivir
una experiencia historica y social inica que define pertenencias generacionales especificas y
construye un imaginario que influye en las identificaciones que marcaran la personalidad

futura.

Este proceso de desarrollo es crucial, ya que la adolescencia constituye un momento
decisivo para el desarrollo de la inteligencia. Uribe Ortega (1993) sostiene que las
operaciones del pensamiento formal deben ser encauzadas, estimuladas y promovidas a través
del curriculo, los procesos de aprendizaje y la vida en las aulas. Durante este periodo, las
caracteristicas del pensamiento formal se hacen evidentes, incluyendo un razonamiento
l6gico, sistematico y complejo. Los adolescentes adquieren la capacidad de pensar en
abstracciones, formular diversas hipdtesis y usar simbolos para representar ideas y categorias,

lo que les permite realizar operaciones mentales mas sofisticadas.

En esta fase, los estudiantes pueden utilizar el silogismo, el razonamiento
proposicional y reflexivo, ademas de imaginar utopias y aceptar confrontaciones. También
desarrollan la habilidad de comprender alegorias, realizar autorreflexiones para prever

situaciones similares a las ya resueltas, emplear la 16gica combinatoria y el pensamiento
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proporcional, asi como establecer sistemas de clasificacion jerarquicos y cuestionar la

autoridad, lo que promueve la toma de decisiones por consenso (Uribe Ortega, 1993).

Los aportes de Piaget sobre el pensamiento formal durante la adolescencia siguen
teniendo relevancia en la actualidad. Segun Piaget (1972), “el pensamiento formal se
desenvuelve durante la adolescencia. El adolescente, por oposicion al nifio, es un individuo
que reflexiona fuera del presente y elabora teorias sobre todas las cosas, complaciéndose
particularmente en las consideraciones inactuales”. Este tipo de pensamiento comienza a
desarrollarse entre los 11 y 12 afios, momento en el cual los sujetos son capaces de
razonamientos hipotético-deductivos, que se basan en suposiciones sin una relacién necesaria
con la realidad o las creencias del sujeto, confiando en la necesidad del razonamiento en lugar

de en la concordancia de las conclusiones con la experiencia.

Razonar segun la forma y sobre proposiciones simples supone un nivel diferente de
operaciones en comparacion con el razonamiento que se refiere a la realidad. Este ultimo se
basa en un conjunto de operaciones de primer grado, es decir, en acciones interiorizadas que
han llegado a ser susceptibles de composicion y reversibilidad. En contraste, el pensamiento
formal implica reflexionar sobre estas operaciones, lo que permite operar sobre las propias

operaciones o sus resultados, y asi agrupar operaciones de segundo grado (Piaget, 1972).

Adolescentes y escolaridad.

Con la Ley de Educacion Nacional N°26.206, la Provincia de Buenos Aires sancion6
la Ley de Educacion Provincial N°13.688, la cual define la Educacion Secundaria de 6 afios y
obligatoria. Pretendiendo asi, asegurar que todos los jovenes de la provincia completen la

educacion obligatoria, proporciondndoles los conocimientos y habilidades esenciales para
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finalizar la educacion secundaria y avanzar hacia niveles superiores de educacion. (Direccion

General de Cultura y Educacion, 2007).

Segun La Direccién General de Cultura y Educacion (2007) “La Educacion
Secundaria tiene como propdsito ofrecer situaciones y experiencias que permitan a los
alumnos y las alumnas la adquisicion de saberes para continuar sus estudios; fortalecer la
formacion de ciudadanos y ciudadanas; vincular la escuela y el mundo del trabajo a través de

una inclusion critica y transformadora de los alumnos/as en el ambito productivo”.

De acuerdo a La Direccion General de Cultura y Educacion (2007) “Una de las
funciones centrales de la Educacion Secundaria es la de reorganizar, sistematizar y
profundizar los saberes adquiridos en la Educacion Primaria y avanzar en la adquisicion de
nuevos saberes que sienten las bases para la continuacioén de los estudios asegurando la
inclusion, permanencia y continuidad de los alumnos y las alumnas en el sistema educativo
provincial y nacional mediante una propuesta de enseianza especifica, universal y
obligatoria, que a la vez promueva la reflexion y comprension del derecho de acceso al

patrimonio cultural de la Provincia, el pais y el mundo”

La seleccion de los contenidos educativos representa una seleccion entre una amplia
variedad de conocimientos, experiencias y tradiciones culturales. Este enfoque curricular no
solo busca que los estudiantes adquieran estos saberes, sino que también los reconozcan
como esenciales, aunque sean dinamicos y cambiantes debido a los avances en ciencia, arte y
filosofia. Ademas, la profundizacion y organizacion sistematica de estos conocimientos a lo
largo de la educacion secundaria permite a los estudiantes explorar areas especificas de
conocimiento que son fundamentales para mantener su trayectoria educativa y contribuir

como agentes de cambio social. (Direccion General de Cultura y Educacion, 2007)
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Por otra parte, en funcion al fortalecimiento de la formacion de ciudadanos y
ciudadanas, La Direccion General de Cultura y Educacion (2007) desarrolla que “Partiendo
del reconocimiento de los alumnos/as de la Educacion Secundaria como sujetos adolescentes
y jovenes, y considerando que es desde sus propias practicas que se constituyen en
ciudadanos, se busca provocar el reconocimiento de las practicas juveniles y transformarlas
en parte constitutiva de las experiencias pedagogicas de la escolaridad para fortalecer la
identidad, la ciudadania y la preparacion para el mundo adulto, entendiendo que su inclusion
en la escuela hace posible la formacion de sujetos libres para expresarse, actuar y transformar

la sociedad”.

El enfoque principal de la escuela debe ser trabajar en las practicas, intereses y
particularidades de los estudiantes, quienes son un grupo diverso con diferentes historias,
contextos y convicciones. Ensefiar y aprender sobre Derechos y Deberes es esencial pero
insuficiente para formar ciudadanos. En una sociedad compleja y desigual, ser ciudadano no
se limita a poder ejercer los derechos, aunque esto sea fundamental. Aun cuando el ejercicio
de los derechos esté restringido, las personas siguen siendo ciudadanos y deben ser
reconocidos como parte de la sociedad. Por lo tanto, es crucial considerar las practicas
culturales de los diversos grupos, entendiendo que simplemente reconocer la diversidad y la
diferencia no es suficiente para avanzar en la interculturalidad; es necesario intervenir y
actuar en los conflictos inherentes a las relaciones sociales. (Direccion General de Cultura'y

Educacion, 2007)

Por ultimo, respecto a vincular la escuela con el mundo del trabajo, La Direccion
General de Cultura y Educacion (2007) describe “Gran parte de los adolescentes y las
adolescentes que asisten a las escuelas de la Provincia trabajan o han trabajado debido a las

necesidades y carencias familiares a las que deben hacer frente. Sin embargo, y a pesar de su
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temprana incorporacién al mundo productivo, las jovenes y los jovenes son objeto de
discriminaciones y abusos en los ambitos del trabajo justamente por su condicién en los
jovenes considerados “inexpertos”, por ser menores de edad y no estar contemplados en los
derechos laborales y por realizar, en la mayoria de los casos, las tareas que los adultos no

quieren realizar”.

Es importante sefialar que, en el Disefio Curricular para la Educacion Secundaria, se
considera que la funcion de la escuela secundaria no es especializar tempranamente a los
estudiantes para el mundo laboral, sino proporcionarles oportunidades para conocer diversos
ambitos productivos, reflexionar sobre su desarrollo historico y actual, y comprender los roles
que pueden y deben desempenar y transformar. En este sentido, el trabajo debe ser un
concepto fundamental para que los adolescentes puedan tener un recorrido formativo que les
permita explorar, cuestionar y profundizar en los conocimientos necesarios para tomar
decisiones futuras sobre sus estudios y su integracion en el mundo laboral. (Direccion

General de Cultura y Educacion, 2007)

Estrategias de aprendizajes para adolescentes.

Las estrategias colaborativas son esenciales para abordar la diversidad en el aula.
Promueven una ensefianza en la que el profesor se enfoca en motivar, involucrar y fomentar
la autonomia de los alumnos en su proceso de aprendizaje. Esto se logra al dialogar con ellos
sobre lo que van a hacer, las razones detras de sus acciones, los métodos a emplear, la manera
de controlar el proceso y la forma de evaluar los resultados. Asi, los alumnos se sienten
responsables de sus tareas y motivados a aprender. (Blanchard, 2008, como se cit6 en

Caiiibano, 2012)
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Collazos (2006) describe que “La colaboracion, en un contexto educativo, es un
modelo de aprendizaje interactivo que invita a los alumnos a caminar codo a codo, a sumar
esfuerzos, talentos y competencias, mediante una serie de transacciones que les permitan
llegar juntos al lugar sefialado”. Por lo tanto, el aprendizaje colaborativo implica un sistema
de interacciones planificado que fomenta la influencia mutua entre los miembros de un
equipo. Ademas, es un proceso en el que se promueve la responsabilidad compartida por el
aprendizaje de todos los integrantes del equipo a lo largo del tiempo. (John, 1998, como se

cito en Collazos, 2006)

Pocos profesores han reconocido cuantos aprendizajes se generan cuando los alumnos
colaboran entre ellos y las diversas competencias que desarrollan. La educacion cobra su
verdadero significado cuando se logra la participacion activa del alumnado en el aula
mediante un trabajo autonomo, responsable y creativo. Las estrategias de personalizacion y
las tareas grupales contribuyen a este objetivo. Entender y considerar los factores
individuales de aprendizaje de cada alumno, utilizandolos a su favor, ayudara
significativamente a prevenir el fracaso en su proceso educativo. (Blanchard, 2008, como se

cit6 en Canibano, 2012)

Familias y participacion dentro del ambito escolar.

La familia es el agente socializador primario quien acompaia y llega a determinar la
trayectoria de vida de un nifio y adolescente. Las familias y otras organizaciones sociales se
complementan en esta accion junto con el sistema educativo obligatorio hasta la finalizacion
del nivel secundario. Segiin Sofia Dominguez Martinez (2010), la educacion es un proceso
continuo que comienza en el nucleo familiar y se extiende a la escuela, requiriendo la
colaboracion mutua entre ambos entornos para alcanzar un desarrollo educativo y personal

integral. En este sentido, tanto la familia como la escuela son los dos sistemas fundamentales
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en los que el nifio participa, formando conjuntamente las bases para la construccion de su
identidad y su transicion hacia la vida adulta. Jiménez (2008) destaca que ambos sistemas
deben coordinar sus acciones y buscar objetivos comunes en el proceso educativo para

garantizar una direccion coherente y efectiva en el desarrollo del nifio (p. 12).

Ademas, Dominguez Martinez (2010) subraya que es esencial que las escuelas
reconozcan la importancia de la participacion de los padres y mantengan una relacion cordial
con ellos, facilitando asi una colaboracion efectiva y completa en el proceso educativo. No
obstante, la colaboracion efectiva entre familias y escuelas no se distribuye equitativamente
en toda la sociedad, ya que el factor socioeconémico juega un papel determinante en esta
dinamica. Diversas investigaciones han mostrado que el nivel socioecondémico de las familias
influye significativamente en su participacion en el ambito educativo. Tedesco (como se cita
en Knallinsky Ejdelman, 1999), desarrolla que la falta de informacion y la actitud de
inferioridad hacia la escuela son comunes entre los padres de medios modestos. Estos padres
a menudo no asocian el fracaso escolar de sus hijos con sus condiciones de vida ni con su
nivel cultural, y suelen evitar las reuniones escolares, manifestando dificultades para

expresarse en publico y comprender el lenguaje utilizado por los maestros.

Factor socioeconomico de las familias.

La participacion en la educacion es un fendmeno multifacético que puede adquirir
diferentes significados dependiendo del contexto y los actores involucrados (Llevot &
Bernard, 2012). En este contexto, uno de los factores cruciales que influye en la capacidad de

participacion y en el éxito educativo es el nivel socioecondmico de las familias.

Entre los multiples aspectos que afectan el rendimiento académico, el nivel

socioecondmico de las familias juega un papel determinante. Al examinar la relacion entre el
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nivel socioecondmico de un individuo y su nivel educativo, se puede observar que factores
como los ingresos familiares, el nivel educativo de los padres y el lugar de residencia tienen
una influencia significativa en el rendimiento académico. Las familias de bajo nivel
socioecondmico a menudo enfrentan dificultades para proporcionar materiales educativos
esenciales, como libros y tecnologia, lo que limita el desarrollo educativo de sus hijos. Esta
carencia de recursos necesarios impide que los estudiantes adquieran las habilidades y
conocimientos requeridos para acceder a empleos bien remunerados, perpetuando asi un ciclo

de pobreza que es comin en América Latina y el Caribe (Aguangolo Quelal & Garcés

Alencastro, 2020).

El nivel educativo de los padres, como se ha mencionado antes, impacta
negativamente en el rendimiento escolar de sus hijos, ya que esta asociado con condiciones
de pobreza, patrones de vida, dinamicas familiares, la comunicacion en el hogar, y las
expectativas educativas hacia los hijos. Esto se traduce en la adquisicion limitada de bienes
esenciales, lo que se refleja en la falta de textos y materiales de apoyo escolar en el hogar, asi
como en su escasa utilizacion. Ademads, esta situacion conlleva una baja calidad y una
limitada variedad de estrategias de aprendizaje que podrian ayudar a los nifios a tener éxito

académico (Halpern, 1986, como se cité en Jadue, 1997).

Ademas, las caracteristicas propias de los hogares de bajo nivel socioeconémico
afectan negativamente el desarrollo cognitivo y psicosocial de los nifos, limitando sus
experiencias cognitivas necesarias para el aprendizaje escolar. Esto crea un ambiente propicio
para la aparicion de factores que aumentan el riesgo de que los nifios presenten déficits en su
desarrollo psicobioldgico, social y economico. Tales deficiencias pueden explicar en parte la
desventaja que los estudiantes de familias pobres enfrentan en comparacion con sus

compafieros de clase media al abordar tareas escolares. El nivel de desarrollo cognitivo
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alcanzado y las estrategias utilizadas para adquirir experiencias de aprendizaje son esenciales
para dominar la lectura y la escritura, habilidades que los nifios comienzan a desarrollar antes

de ingresar a la escuela (Bravo, 1990, como se cit6 en Jadue, 1997).

Si bien los factores socioecondmicos son importantes, no deben considerarse como
determinantes absolutos en el futuro econémico y social de los jovenes. A través de la
intervencion del equipo sociocomunitario, es decir del psicopedagogo y del trabajador social
del centro socioeducativo, junto con el trabajo de los docentes y talleristas, es posible mitigar
los efectos de la vulnerabilidad social y econdmica. Es por esto que el proceso de
revinculacion no se limita al &mbito educativo, sino que también busca reinsertar socialmente
a los adolescentes, ayudandolos a encontrar un propo6sito social y politico. Este
acompafamiento integral ofrece a los jovenes las herramientas necesarias para superar las
barreras que enfrentan, permitiéndoles acceder a mejores oportunidades laborales o continuar
con estudios superiores. Estas opciones les permitirian salir de la situacion de vulnerabilidad
social y mejorar su calidad de vida, brinddndoles un futuro con mayores posibilidades de
desarrollo personal y profesional, alejandolos asi de la exclusion social, econdmica y

educativa.
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Método.

En el marco de este trabajo, se llevara a cabo una investigacion con un enfoque
cualitativo. Este enfoque se guia por areas o temas significativos de investigacion mediante la
recoleccion y andlisis de datos. Esta investigacion tendrd como objetivo principal analizar
cémo impacta la intervencion de un psicopedagogo comunitario en las trayectorias escolares
vulneradas de un Centro Socioeducativo del partido de Florencio Varela en 2023. Dicho
analisis se llevara de acuerdo a las percepciones de los distintos profesionales
sociocomunitarios pertenecientes al centro, como asi también a los adolescentes y las
familias, presuponiendo que la intervencion psicopedagogica comunitaria en el Centro
Socioeducativo logro la revinculacion de adolescentes con trayectorias escolares vulneradas,
favoreciendo su avance hacia la finalizacion de la educacion secundaria mediante el
fortalecimiento de su participacion y compromiso con el ambito escolar, facilitando la
insercion en el mercado laboral, proporcionando oportunidades para conocer diversos
ambitos productivos, reflexionando sobre su desarrollo historico y actual, comprendiendo el
rol que puede desempeniar y transformar.

Para esta investigacion, se ha optado por utilizar el enfoque cualitativo, debido a que
este enfoque posibilita una comprension integral y minuciosa de los fendmenos bajo estudio,
ya que se centra en la interpretacion de los significados, los contextos y las interacciones
sociales implicadas (Herndndez Sampieri, 2008).

Diserio de estudio (experimentales o no experimentales)

Esta investigacion se enmarca dentro de un disefio de estudio no experimental, de
alcance transversal y descriptivo. El disefio no experimental se caracteriza por observar
situaciones que ya existen, sin que el investigador las haya provocado intencionalmente.
Segun la definicion de Hernandez et al. (2018), en este tipo de estudio las variables

independientes son preexistentes, es decir, ya han ocurrido y no es posible manipularlas ni
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intervenir sobre ellas. Las relaciones entre las variables se observan tal como se dan en su
contexto natural, sin intervencion directa del investigador. Este enfoque permite estudiar
fendmenos tal como ocurren en su entorno habitual, proporcionando una vision realista y fiel
de la situacion sin alterar las condiciones naturales de los participantes. De esta forma, la
investigacion no experimental es sistematica, empirica y se basa en el analisis de situaciones
ya dadas, en las que se establece una descripcion de las relaciones entre las variables
observadas.

Dentro del ambito transversal, este disefio recolecta los datos en un tinico momento en
el tiempo. Segin Liu (2008) y Tucker (2004), el disefio transversal tiene como proposito
principal describir variables y analizar su incidencia e interrelacion en un tiempo especifico.
En este caso, se pretende obtener una fotografia del momento, describiendo los aspectos mas
relevantes de las trayectorias escolares de los adolescentes que concurren al centro
socioeducativo y como las diferentes intervenciones del equipo técnico pueden haber influido
en ellas. Este tipo de estudio se orienta a observar y describir las caracteristicas de las
variables en una poblacion, sin que sea necesario establecer relaciones causales, sino
simplemente identificar patrones o correlaciones entre las variables en cuestion. Tal como
indican Sampieri (2014) y otros autores, los estudios descriptivos proporcionan una vision
detallada y precisa del fendémeno estudiado vy, si se establece alguna hipotesis, estas son de
caracter descriptivo, como un pronostico de valores o cifras relacionadas con el fendmeno en
estudio. En este caso, se busca describir las condiciones de los adolescentes y las
intervenciones del centro para comprender las trayectorias escolares vulneradas y la

intervencion de los profesionales en ellas.
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Participantes.

Los participantes de esta investigacion estan vinculados al Centro Socioeducativo
ubicado en Florencio Varela, Buenos Aires, Argentina. El grupo de participantes se compone
de cuatro profesionales sociocomunitarios (una psicopedagoga, una trabajadora social, una
coordinadora y un docente), cinco adolescentes que concurren al centro, y cinco adultos
responsables de los adolescentes (uno por cada joven). En total, participan catorce personas.

Muestra

La muestra no probabilistica es de catorce personas, tal como se mencion6 en el
apartado anterior: Participantes. Segliin Sampieri y Collado (2014) la muestra no
probabilistica o dirigida es un subgrupo de la poblacion en la que la eleccion de los elementos
no depende de la probabilidad, sino de las caracteristicas de la investigacion. Aqui el
procedimiento no es mecanico ni se basa en férmulas de probabilidad, sino que depende del
proceso de toma de decisiones de un investigador o de un grupo de investigadores y, desde
luego, las muestras seleccionadas obedecen a otros criterios de investigacion.

Criterios de inclusion.

- Profesionales que hayan participado activamente en los procesos de
intervencion psicopedagogica y de revinculacion escolar de los
adolescentes, durante el ano 2023 en el Centro Socioeducativo.

- Adolescentes que hayan sido parte de las actividades de revinculacion
escolar durante el afio 2023 en el Centro Socioeducativo.

- Adultos responsables que estén comprometidos en el acompanamiento del
proceso educativo de los adolescentes, durante el afio 2023 en el Centro

Socioeducativo.
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Instrumentos de recoleccion de datos.

El instrumento de recoleccion de datos a aplicar es la entrevista semiestructurada.
Este instrumento pretende ‘Una reunion para conversar e intercambiar informacion entre una
persona (el entrevistador) y otra (entrevistado) "(Hernandez y Mendoza, 2018, p. 449). En
particular, “Las entrevistas semi estructuradas se basan en una guia de asuntos o preguntas y
el entrevistador tiene la libertad de introducir preguntas adicionales para precisar conceptos u
obtener mayor informacién” (Hernandez Sampieri, 2014c, p. 403).

En la presente investigacion, las entrevistas se realizaran de manera presencial e
individual con los profesionales, adolescentes y familias. En el caso de la psicopedagoga, se
aplicara una entrevista con trece preguntas, orientadas a explorar su rol especifico en el
centro y su intervencion en las trayectorias escolares de los adolescentes. Para la
coordinadora, se disefié una entrevista de veintiuna preguntas, que indagara no solo sobre su
funcion, sino también sobre aspectos mas amplios del funcionamiento del centro y la
poblacion que atiende. En cuanto a la trabajadora social, la entrevista constara de diez
preguntas, con el fin de comprender su vision sobre las trayectorias escolares vulneradas y
como se articula el trabajo del equipo técnico. La entrevista a la docente también tendra diez
preguntas, buscando conocer su experiencia en el centro y como se integra el psicopedagogo
en el trabajo con los adolescentes. Por lltimo, se realizaran entrevistas a los adolescentes, que
constaran de nueve preguntas, para conocer sus percepciones sobre el centro, su vinculo con
los profesionales socioeducativos y el impacto en su proceso educativo. Las familias tendran
una entrevista breve, con cuatro preguntas, orientadas a entender los cambios observados en

el hijo desde su participacion en el centro socioeducativo.
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Procedimiento.

El procedimiento comenz6 con la seleccion de los participantes, para lo cual se
obtuvo la autorizacion correspondiente tras contactar a la coordinadora del centro
socioeducativo de Florencio Varela. Como parte de este proceso, se realizaron visitas al
centro para coordinar las actividades, garantizar la participacion de los involucrados y definir
criterios de seleccion. La coordinadora del centro sugiri6 y seleccioné a adolescentes y
familias que hubieran participado activamente en el centro socioeducativo durante el afio
2023, con especial énfasis en aquellos que estuvieran atravesando procesos de revinculacion
educativa.

Posteriormente, se extendio una invitacion voluntaria a las profesionales del centro,
los adolescentes y sus familias, explicdndoles detalladamente los objetivos y alcances del
estudio. Antes de realizar las entrevistas semiestructuradas, se obtuvo el consentimiento
informado por escrito de cada participante. Este documento incluy6 una descripcion clara de
los propositos de la investigacion, la confidencialidad de los datos proporcionados y el
derecho a retirarse en cualquier momento sin consecuencias. El consentimiento fue otorgado
de manera libre y voluntaria, garantizando la ausencia de cualquier tipo de coaccion.

Las entrevistas semiestructuradas se llevaron a cabo de forma individual, en un
entorno disefiado para fomentar respuestas abiertas y reflexivas de los participantes, incluidos
los integrantes del centro socioeducativo, los adolescentes y sus familias. Para una mejor
apreciacion y analisis de las respuestas, las entrevistas fueron grabadas con el consentimiento
previo de los participantes. En los casos en que fue necesario, se administraron cuestionarios
adicionales o se realizaron observaciones complementarias para enriquecer la recoleccion de
datos. Se garantiz6 la confidencialidad de las respuestas, asi como un ambiente de confianza

y respeto mutuo durante todo el proceso.
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La recoleccion de datos se realizé respetando rigurosamente los principios éticos y los
derechos de los participantes, adaptandose a las condiciones de los involucrados y a las
caracteristicas de las muestras seleccionadas.

Utilizacion del consentimiento informado.

Segun los principios éticos, se empleara el consentimiento informado para garantizar
que los participantes estén completamente informados y otorguen su aprobacion de manera
voluntaria antes de formar parte del estudio. Losada (2014) destaca que este proceso implica
una decision libre de coercion, tomada después de recibir informacion clara y comprensible
sobre el procedimiento, con el propdsito de salvaguardar los derechos de los participantes.

El consentimiento informado se presentara en una reunion inicial con cada
participante, durante la cual se detallaran los objetivos y alcances de la investigacion, los
procedimientos a realizar, la confidencialidad de los datos aportados y el derecho a retirarse
en cualquier momento sin repercusiones. Adicionalmente, se les entregard un documento
escrito que resume esta informacion para su lectura y firma en caso de aceptar participar. Se
garantizara que todas las inquietudes o preguntas sean atendidas antes de que los
participantes otorguen su consentimiento.

Resultados.

El primer objetivo especifico de esta investigacion es examinar las trayectorias
escolares vulneradas de los adolescentes que concurren a un Centro Socioeducativo de
Florencio Varela (Buenos Aires) (Ver Imagen 1, Anexo II) durante el afio 2023. Tal como lo
plantean Giberti, Gavarena y Lamberti (2005), la vulnerabilidad educativa refiere a
situaciones desfavorables influenciadas por las condiciones del contexto en el que se
encuentran los y las estudiantes. Estas trayectorias educativas vulneradas estdn estrechamente
ligadas a la vulnerabilidad social, entendida como el efecto negativo generado por las

caracteristicas socioculturales que atraviesan a los sujetos.
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Desde esta perspectiva, la coordinadora del centro describio los desafios mas
frecuentes que se observan en los jovenes que asisten al centro socioeducativo: “(...) la
discontinuidad o el abandono de la escuela hace que se dejen de sentir identificados con el rol
de estudiantes, por lo que, se tiene que trabajar en ellos continuamente. Ademas, la mayoria
esta desfasada del afio que deberian ir, hay mucha permanencia. Por ultimo, la falta de
costumbre de sentarse a estudiar o comprender textos, esto tltimo es algo que buscamos
fomentar, la comprension lectora. A la hora de leer un texto, necesitan de mucho
acompafiamiento para terminar de entender de qué habla, o sacar ideas principales”. Esta
caracterizacion permite identificar tres problematicas centrales: la discontinuidad escolar, el
desfase entre edad y afo cursado —vinculado a repitencias o ausencias prolongadas—y la
falta de habitos de estudio, especialmente en lo que respecta a la comprension lectora.

Estas situaciones dan cuenta de trayectorias escolares vulneradas o “no encauzadas”,
tal como las define Terigi (2010), es decir, trayectorias que se alejan del recorrido lineal y
esperado por las instituciones escolares. En estos casos, la discontinuidad escolar se vincula
con una relacion de baja intensidad con la escuela, que se manifiesta en asistencias
irregulares, desconocimiento de las dinamicas del aula, escaso compromiso con las
actividades escolares y una débil identificacion con el rol de estudiante. El desfase entre edad
y afio cursado, muchas veces producto de repeticiones reiteradas o prolongadas ausencias, se
corresponde con la situacion de sobreedad. Por ultimo, las dificultades en la comprension
lectora y la falta de habitos de estudio reflejan un bajo logro de aprendizaje, frecuentemente
asociado a las trayectorias escolares discontinuas.

Las problematicas de las trayectorias escolares discontinuas no se presentan de
manera aislada, sino que tienden a retroalimentarse y profundizarse con el tiempo. Una
dificultad inicial como la baja vinculacion con la escuela, puede derivar en ausentismo; este,

a su vez, en bajo logro de aprendizaje, y asi sucesivamente, generando un entramado de
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obstaculos que no solo acumulan vulnerabilidad, sino que también complejizan las
posibilidades de reinsercion o continuidad educativa.

Frente a este escenario, resulta indispensable una intervencion articulada entre la
escuela, el centro socioeducativo, las familias y, en particular, la figura de la psicopedagoga,
que puede oficiar de puente entre los actores y reconfigurar sentidos en torno al derecho a la
educacion. La psicopedagoga menciona que a través de las entrevistas socio-
psicopedagodgicas se conocen las dindmicas familiares, las redes de apoyo, los recursos
econdmicos: “sobre todo para tener registro acerca de si cobran la asignacion, el progresar o
si tienen el boleto estudiantil, como asi también los que estan desvinculados estdn pudiendo
retirar la bolsa de alimentos que dan las escuelas, o si tienen el DNI o no, en caso de ver que
algunas de estas no esté gestionada con la trabajadora social acompanamos a la familia y
gestionamos o guiamos cémo hacer esas documentaciones ya que muchas veces las familias
no saben como hacer”. Si bien el area social es competencia directa de la trabajadora social,
los resultados muestran que el conocimiento y la intervencion sobre el contexto sociocultural
también forman parte del rol psicopedagogico en estos espacios. La psicopedagoga no solo
registra estos aspectos, sino que actia sobre ellos, entendiendo que las condiciones materiales
de vida tienen un impacto directo en la escolaridad. Reconocer estas trayectorias como
vulneradas, pero también como posibles de ser acompaiiadas y transformadas, es el punto de
partida para construir intervenciones sostenidas, contextualizadas y orientadas a la restitucion
de derechos educativos.

Otro desafio sefialado en los relatos de las madres entrevistadas es el de la salud
mental, que emerge como un factor clave para comprender estas trayectorias. Incluso cuando
los desempefios escolares son adecuados, pueden coexistir malestares emocionales que
operan como barreras para la continuidad educativa. A su vez, la atencion con un profesional

de la salud mental suele constituirse en un recurso inaccesible para muchas familias que
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atraviesan situaciones de vulnerabilidad social. Esta dificultad de acceso no solo obstaculiza
el acompanamiento adecuado, sino que también profundiza los circuitos de exclusion y
desproteccion en los que se inscriben muchos de estos jovenes.

Madre C expres6: “Mi hija estuvo el ultimo afio sin querer ir a la escuela, no queria
saber nada con ir. Le iba bien encima, pero cada vez estaba mas encerrada, a lo ultimo no
quiso saber mas nada”. En muchos casos, la salud mental de los y las adolescentes queda
invisibilizada en el ambito escolar, especialmente cuando no se manifiesta a través de bajo
rendimiento o conductas disruptivas. Asi, pueden sostener un desempefio aceptable, pero
atravesar silenciosamente procesos de retraimiento, angustia o desmotivacion que no son
reconocidos como sefales de alarma. A esto se suma que, tanto en el &mbito familiar como
escolar, el malestar emocional suele naturalizarse o atribuirse a “etapas” propias de la
adolescencia, lo que dificulta su identificacion y abordaje oportuno.

Resulta fundamental que las instituciones educativas y socioeducativas construyan
una mirada mas atenta y sensible hacia la dimension subjetiva de las trayectorias escolares
reconociendo que el aprendizaje no se desarrolla por fuera de las condiciones emocionales,
sociales y culturales que atraviesan a los y las adolescentes. Desde esta perspectiva, la
intervencion psicopedagogica adquiere un valor preventivo en el campo de la salud mental.
Al trabajar con una mirada situada sobre el sujeto en situacion de aprendizaje, es decir,
considerando no solo sus capacidades cognitivas, sino también sus experiencias, emociones,
vinculos y condiciones de vida, el psicopedagogo se posiciona como un agente clave en la
deteccion temprana de malestares, la contencion afectiva, el fortalecimiento del lazo
educativo y la mediacion entre familias, instituciones y otros actores del territorio. Asi, su
acompafiamiento no solo favorece la continuidad escolar, sino que también contribuye

activamente a la prevencion y el cuidado de la salud mental de los y las adolescentes.
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En este sentido, las trayectorias escolares vulneradas no pueden ser comprendidas de
manera aislada ni reducidas a indicadores pedagdgicos, sino como parte de una realidad mas
amplia, estructural y compleja, atravesada por factores sociales, econdmicos, emocionales y
culturales que inciden directamente en el acceso, la permanencia y, sobre todo, en el sentido
que los y las adolescentes otorgan al hecho de estar o no estar en la escuela. En este sentido,
los testimonios de los propios jovenes recuperan esa dimension subjetiva de las trayectorias
educativas, cuando se les pregunté cémo era su rendimiento académico, respondieron: “No
s¢, mejor que el ano pasado porque ahora voy”, “Soy medio vago pero me estoy poniendo las
pilas”, “Ahora voy mas veces a la semana”. Lejos de ofrecer una mirada homogénea o lineal,
los adolescentes revelan trayectorias atravesadas por discontinuidades, en las que el hecho de
“asistir mas” (Adolescente A) o “empezar a ponerse las pilas” (Adolescente B) constituye, en
si mismo, un avance significativo en la percepcion del rol del estudiante. Asi, sus voces
permiten captar como la permanencia en la escuela no es solo un dato cuantitativo, sino una
experiencia subjetiva moldeada por multiples factores personales, sociales y emocionales que
condicionan tanto el presente como las posibilidades de proyeccion educativa futura.

Todos los profesionales del centro socioeducativo coinciden en la caracterizacion de
las trayectorias escolares vulneradas de los adolescentes que concurren al centro. Entre los
aspectos mas destacados, mencionan la repitencia, la sobreedad y la discontinuidad escolar
como rasgos transversales en los adolescentes que asisten. Estas condiciones generan, por un
lado, un desfasaje entre la edad y el afio escolar correspondiente, lo que afecta la autoestima y
la sensacion de pertenencia de los jovenes dentro de la escuela. Por otro lado, se sefiala la
pérdida del habito de estudio y la desvinculacion del rol de estudiante como consecuencias
directas de la interrupcion prolongada de los recorridos educativos. Es asi como se vuelve

necesario un acompafiamiento constante y paciente que no solo apunte a los contenidos, sino
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también a la reconstruccioén del deseo de aprender y de volver a sentirse parte del sistema
educativo; es decir, construir el rol del estudiante.

Si bien, como se ha mencionado, muchas de estas trayectorias comparten ciertas
caracteristicas estructurales —tales como la sobreedad, la repitencia, los problemas familiares
o las situaciones de salud mental— cada experiencia escolar se configura como un recorrido
singular que debe ser comprendido en su complejidad. Como plantea Etchegorry (2014), este
enfoque reconoce al sujeto que aprende como un actor activo, cuyas vivencias no pueden ser
pensadas de forma descontextualizada. En consecuencia, la intervencion psicopedagogica
debe ser critica y situada, articulando estrategias que no solo acompaien los procesos
escolares, sino que también inciden en las realidades sociales que los condicionan.

Analizando el segundo objetivo especifico de esta investigacion: definir las funciones
y responsabilidades del psicopedagogo del Centro Socioeducativo se identifican las tareas
que desarrolla en su labor diaria. En la entrevista a la psicopedagoga, se le ha preguntado
acerca de las acciones que realiza con los adolescentes del centro. Su labor se organiza en
torno a cuatro ejes principales: la articulacion con escuelas, el trabajo con las familias, la
intervencion directa con los adolescentes y el asesoramiento a los docentes. Respecto al eje
de articulacion con las escuelas la psicopedagoga desarrolla: “(...) articulamos con las
diferentes escuelas, realizamos mesas educativas donde elaboramos las planillas PIVE ahi
dejamos en claro los objetivos en funcion a cada estudiante y las necesidades que tienen”. Por
su parte, la trabajadora social sefald que una de las principales acciones que realiza la
psicopedagoga consiste en acompanar las trayectorias escolares de los y las adolescentes,
elaborando informes pedagdgicos y proponiendo estrategias conjuntas con el Equipo de
Orientacion Escolar, especialmente con la psicopedagoga de la escuela. Esta articulacion
resulta fundamental para garantizar un acompafiamiento sostenido y situado, que tenga en

cuenta tanto los aspectos pedagogicos como los contextuales de cada estudiante.
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Respecto al eje de trabajo con la familia, es necesario comprender que la familia actua
como el principal agente de socializacion, acompafiando y moldeando el camino vital de los
adolescentes, es valioso comprender el rol del psicopedagogo y su relacion con las familias
de los estudiantes dentro del centro socioeducativo. La psicopedagoga relato: “Por otro lado,
se trabaja con las familias de cada estudiante, tenemos entrevistas socio-psicopedagogicas
(asi las llamamos) que tiene dos partes una mas social, para conocer la dindmica familiar, las
redes de apoyo, los recursos econdmicos y otra parte donde indago mas mi area; pregunto por
rutinas de estudios, si tiene algin diagnostico, si asiste a terapias, como son las estrategias
parentales para poner limites, cudl es su materia favorita, etc”.

Desde esta perspectiva una madre compartioé su experiencia con el acompanamiento
recibido: “Ellas (Equipo Técnico) acompafian a mi hija para que pueda volver a la escuela y
que sea mas sociable, que hable mas, que se exprese mejor”. Teniendo en cuenta lo
fundamental de la participacion activa de las familias en las escuelas, y sabiendo que la
colaboracion efectiva entre familias y escuelas no se distribuye equitativamente en la
sociedad, debido a que el factor socioecondmico influye significativamente en su
participacion en el ambito educativo (Dominguez Martinez, 2010), esta puede ser una
oportunidad para que el centro socioeducativo, y en particular la psicopedagoga, ayude a las
familias a actuar como nexo en la relacion escuela-familia, entendiendo este vinculo como un
factor clave para una revinculacion educativa exitosa.

Ahora bien, una revinculacion puede considerarse exitosa cuando no se limita al
regreso fisico a la escuela, sino que implica la reconstruccion del area pedagogica, el
fortalecimiento del sentido de pertenencia y la posibilidad de que el estudiante retome su
trayectoria desde una posicion de mayor confianza, reconocimiento y continuidad. Asimismo,
la revinculacion se vuelve significativa cuando el o la estudiante asume un rol activo en ese

proceso: cuando puede expresar sus deseos, necesidades y malestares, involucrarse en las
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propuestas educativas y, sobre todo, comenzar a proyectarse nuevamente dentro del espacio
escolar como sujeto de derecho. En esta linea, y tal como plantea Pineau (2008), comprender
la educacion como un derecho implica no reducir al alumno a un individuo incompleto, una
amenaza potencial o un simple portador de intereses, sino reconocerlo como un sujeto de
derechos, capaz de ejercerlos, ampliarlos y apropiarse de nuevos.

Complementando el trabajo con las familias, la psicopedagoga también interviene
directamente con los y las adolescentes, lo que constituye el tercer eje de su labor. Segun la
coordinadora: “La psicopedagoga esta continuamente en contacto con los estudiantes,
acompanandolos en su proceso de revinculacion, tiene muchos momentos de charlas y
reflexion respecto a la importancia de la educacion y el rol del estudiante, acompaiiando no
solo al estudiante sino también a la familia”. Para muchos adolescentes, este acompafiamiento
representa una instancia distinta a la escuela tradicional, donde pueden sentirse valorados y
comprendidos. Cuando se le pregunt6 acerca de como se llevaba con el Equipo Técnico,
Adolescente A respondi6: “Bien, con ellas puedo hablar de todo. Son copadas. Estan siempre
preocupadas si voy a la escuela o no”. Adolescente B destacd: “Me ayudaron para que vuelva
a la escuela... siempre me dicen que es mi lugar la escuela”.

Por lo tanto, las incumbencias del psicopedagogo son contribuir a la garantizacion de
los derechos vulnerados, otorgandoles herramientas pedagdgicas y espacios de escucha para
los adolescentes, como asi también para las familias. Tal como expreso la psicopedagoga, los
jovenes “‘se encuentran con un espacio donde se sienten comodos, seguros y acompafnados”,
lo que les permite insertarse progresivamente en la 16gica educativa y resignificar su rol como
estudiantes.

Ademas del sostén emocional, la entrevista a la psicopedagoga muestra que su
intervencion se orienta fuertemente a fortalecer los procesos pedagdgicos individuales,

mediante estrategias especificas que permiten acompanar las trayectorias educativas de forma
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situada. Segln relata la profesional, en algunos casos aplica evaluaciones especificas de
comprension lectora o contenidos de matematica, cuyas conclusiones se integran en informes
psicopedagogicos, posteriormente compartidos con docentes y talleristas, junto con
sugerencias ajustadas a cada caso. Esta informacion posibilita un abordaje mas preciso y
respetuoso de los modos singulares de aprender y de los apoyos necesarios para cada
estudiante. Asimismo, se destaca la realizacion de talleres grupales, como el cine-debate,
donde se abordan tematicas vinculadas a la ESI, situaciones emergentes o intereses
expresados por los propios adolescentes, propiciando espacios de reflexion colectiva desde
una perspectiva critica.

También la coordinadora relatd que “en los casos de adolescentes que presentan
dificultades de aprendizaje, aspectos significativos en su trayectoria, o habilidades y
potencialidades a fortalecer, la psicopedagoga elabora un escrito que incluye los datos
principales y una descripcion de dichos aspectos y se los socializa a los docentes”. Estas
intervenciones se complementan con instancias diagndsticas que permiten relevar el nivel de
comprension lectora y contenidos de matematica, generando insumos valiosos para la
planificacion pedagogica. Al respecto, la psicopedagoga explico: “(...) Esta informacion que
voy recolectando también es compartida a los docentes y talleristas con sugerencias para que
trabajen con cada uno comprendiendo las individualidades y las necesidades de apoyo si asi
lo requieren”.

Esta ultima dimension corresponde al eje de asesoramiento a los docentes, donde su
rol se orienta a mediar entre los procesos individuales de aprendizaje y las practicas
institucionales. En palabras del docente entrevistado: “Ella trabaja en equipo con la
trabajadora social, son como las que le dan la bienvenida al centro a los chicos, las que
generan la unidn entre ellas y nosotros, entre la escuela y el centro”. El acompafiamiento a los

docentes no se limita a la adaptacion de estrategias didéacticas, también implica restituir
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derechos, sostener el deseo de aprender y promover trayectorias educativas posibles. En este
sentido, resulta necesario comprender el rol fundamental del docente sociocomunitario, ya
que puede representar para el/la adolescente una nueva oportunidad para fortalecer lazos con
una figura educativa y, a su vez, propiciar una cercania con lo pedagogico, permitiendo asi la
construccion de un aprendizaje significativo para la singularidad de cada trayectoria. Tal
como sefiala Blanchard (2008, en Cafiibano, 2012), el aprendizaje significativo se potencia
cuando los estudiantes participan activamente, mediante un trabajo auténomo, responsable y
creativo, y cuando las propuestas docentes logran dialogar con sus intereses, experiencias y
modos de pensar. Por ello, la psicopedagoga juega un rol clave para que los docentes puedan
revisar sus propuestas, construir nuevas estrategias y acompanar de forma situada.

Sin la intervencion psicopedagogica directa con los adolescentes, y su labor indirecta
a través de los docentes —a quienes orienta para que puedan ofrecer un acompafamiento
pedagogico situado y acorde a las necesidades particulares—, muchos estudiantes no
lograrian reestablecer el vinculo con lo académico ni proyectarse en una posible
revinculacion escolar. Esta dimension se refleja en el relato de Adolescente A, quien
comenta: “Site va mal en la escuela te pueden ayudar con los trabajos practicos o si no
entendés un tema... y esta bueno”, dando cuenta del valor que encuentran en el centro como
espacio de apoyo concreto en lo pedagogico. Por su parte, Adolescente B afirma: “Creo que
ahora estoy un poco mejor que el afio pasado”, sefialando una mejora en su vinculo con la
escolaridad, que da cuenta de un proceso de reconstruccion del lazo educativo y de
fortalecimiento del rol de estudiante. Estos testimonios permiten visibilizar el impacto
concreto de la intervencion psicopedagdgica en la reconstruccion de trayectorias posibles y
en la restitucion progresiva del derecho a la educacion.

De este modo, la intervencion psicopedagdgica se convierte en un puente entre el

mundo institucional de la escuela y las trayectorias vitales de los adolescentes, promoviendo
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acciones integrales que tengan anclaje territorial y potencial transformador. De aqui el tercer
objetivo especifico de esta investigacion: Identificar las estrategias de seguimiento y los
recursos utilizados para la revinculacion escolar ofrecidas por el psicopedagogo.

A partir de las entrevistas realizadas, se observa que las estrategias implementadas por
la psicopedagoga se sostienen en un trabajo interdisciplinario con la trabajadora social, un
abordaje territorial y un trabajo en red con las familias. El trabajo conjunto con la trabajadora
social resulta clave para poder comprender y abordar de manera integral las multiples
dimensiones que atraviesan las vidas de los adolescentes. Como expreso la trabajadora social:
“Las actividades que realizamos juntas obviamente se hacen de forma interdisciplinaria y
trabajamos mucho con los equipos de orientacion escolar. Realizamos entrevistas socio-
psicopedagogicas para comprender el contexto social y econdmico de las familias y del chico
y la parte pedagdgica; luego de eso elaboramos informes. También buscamos generar
espacios de escucha y de contencion, de acompafiamiento tanto de las familias como de los
estudiantes, donde puedan sentirse comodos y parte del centro. Nuestra actividad principal es
acompanar las trayectorias y revincular, pero también es generar un espacio de escucha, de
empatia, de didlogo tanto de los adolescentes con nosotros como nosotras con los
adolescentes”.

El trabajo interdisciplinario permite una mirada mas amplia que trasciende lo
puramente pedagogico, para integrar aspectos sociales, economicos y emocionales que
inciden en las trayectorias escolares. Esto se vincula con lo que plantea Juarez (2012), quien
describe que en una primera etapa el psicopedagogo, junto con un equipo interdisciplinario,
delimita el area de trabajo y se aproxima a la comunidad para explicar los objetivos de la
intervencion, observando criticamente las practicas de la comunidad, registrando informacion
y elaborando un informe diagnostico. En una segunda etapa, los datos recogidos se analizan

para identificar y problematizar las contradicciones de la comunidad, y a partir de estas,
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generar codificaciones que orienten el trabajo comunitario. Este proceso resulta fundamental
para que la intervencion no sea impuesta, sino construida colectivamente, en didlogo con el
territorio y sus actores.

Etchegorry (2014) plantea que la psicopedagogia socio-comunitaria debe trascender
los limites escolares y clinicos, desarrollando acciones preventivas y promocionales en y con
la comunidad. En los centros socioeducativos, este trabajo territorial forma parte de la labor
de la psicopedagoga. Segun la coordinadora: “En este caso, ellas realizan trabajo de territorio,
muchas veces van por el barrio no solo visitando los domicilios de los estudiantes
desvinculados, sino también haciendo redes con las instituciones del barrio, clubes, salitas,
comedores, etc.”. Las visitas domiciliarias, en este marco, no solo permiten restituir el
contacto con los estudiantes, sino también generar una aproximacion mas situada a las
condiciones materiales, emocionales y vinculares que inciden en su trayectoria escolar.

Esta aproximacion situada permite a los equipos técnicos no solo identificar
obstaculos, sino también reconocer recursos y entramados comunitarios capaces de potenciar
el trabajo educativo. La psicopedagoga refuerza esta perspectiva al sefialar: “Podemos
realizar visitas a domicilio en conjunto o realizar reuniones entre la familia del estudiante, el
estudiante y los dos equipos. Los adolescentes son invitados al centro y, una vez que llegan,
buscamos ayudarlos desde lo pedagogico, en cada espacio docente, y también que puedan
realizar talleres”. Las visitas domiciliarias no son una accién complementaria, sino parte
central de una estrategia de revinculacion sostenida, que reconoce que el acompafiamiento
pedagogico también se construye fuera del aula, en dialogo con los territorios, las familias y
los entramados sociales que rodean a cada estudiante.

Por ultimo, el trabajo con las familias y la escucha activa resultan fundamentales para
sostener y fortalecer los procesos de revinculacion. La figura de la psicopedagogia

comunitaria adquiere un valor estratégico, ya que puede actuar como mediadora entre la
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escuela y la familia. La psicopedagoga en la entrevista mencioné acerca de la participacion de
las familias en el centro y sefial6 ““(...) hay familias que tienen bajas expectativas respecto a
sus hijos y la escuela y que en lugar de ayudar a fortalecer ese rol y esa identidad de
estudiante hacen lo contrario”. Su intervencion no se limita al abordaje individual del
estudiante, sino que implica también un trabajo de articulacion y traduccién entre lenguajes,
expectativas y logicas institucionales y familiares.

Al construir vinculos de confianza con las familias, la psicopedagoga puede
desactivar barreras simbolicas y materiales que dificultan la participacion de los adultos
responsables, habilitando una interlocucién mas accesible y empatica con la escuela. De este
modo, su rol se vuelve clave no solo para facilitar tramites o generar informes, sino para
legitimar la voz de las familias y fomentar su implicacion activa en los procesos educativos
de sus hijos e hijas.

Madre B destacd: “Me entrevistaron ellas por primera vez. Acompafiaron a mi hijo, lo
ayudaron con sus materias y le consiguieron una vacante para la otra escuela. Ellas lo invitan
a participar del taller de musica y de arte”. Lograr esa vacante en otra escuela podria
representar un desafio significativo para la familia, tal como plantea Tedesco (como se cita en
Kiallinsky Ejdelman, 1999), quien explica que la falta de informacion y una actitud de
inferioridad frente a la escuela son frecuentes en familias en situacion de vulnerabilidad
social. Esto se traduce en padres que no asocian el fracaso escolar de sus hijos con las
condiciones de vida o el nivel cultural, y que muchas veces evitan las reuniones escolares por
dificultades para expresarse en publico o comprender el lenguaje institucional.

Tal como plantea Bafia Castro (2000), la intervencion psicopedagdgica
sociocomunitaria tiene como proposito generar un cambio en el &mbito social mediante la
transformacion de estructuras y procesos, en un recorrido que es complejo, multidimensional

y, muchas veces, imprevisible. Por ello, estas estrategias no se rigen por un modelo
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preestablecido ni por un manual tnico de intervencion, sino que se construyen y adaptan
segun la situacion particular, la historia familiar y la trayectoria escolar singular de cada
adolescente. Lejos de ser lineales o uniformes, las acciones del psicopedagogo
sociocomunitario se transforman y se construyen cotidianamente, en dialogo constante con la
realidad y las necesidades emergentes.

Respecto a los recursos utilizados para la revinculacion escolar, la psicopedagoga
destaco los recursos materiales tales como el uso de grillas estandarizadas, el asesoramiento a
los docentes, las planillas PIVE (Proyecto Individual de Vinculacion Educativa) y los
acuerdos de trayectoria escolar. Estas herramientas, con sus particularidades, permiten
acompaniar los procesos de revinculacion de manera integral, articulando lo pedagogico, lo
social y lo emocional.

Uno de los recursos mencionados es la grilla estandarizada de evaluacion (Ver
Planilla B, Anexo III) que permite registrar aspectos pedagdgicos, sociales y conductuales. A
partir de esa informacion, obtenida mediante la observacion y el acompafiamiento, se
elaboran informes psicopedagogicos con sugerencias dirigidas a los docentes para orientar
sus practicas segun el perfil de cada estudiante. Como dice el docente entrevistado: “Tiene
una escucha muy atenta y observa con mucho cuidado, y muchas veces logra ver cosas que ni
los propios adolescentes se animan o pueden poner en palabras, como dificultades especificas
o problemas emocionales. Con esa informacion, como docentes podemos ajustar como
trabajamos, adaptar nuestras formas de acompafiar y estar mas atentos a lo que cada uno
necesita”.

Esto da cuenta de una intervencion que busca comprender al adolescente en su
totalidad y no solo en el &mbito escolar, abordandolo de manera integral desde las
dimensiones pedagogicas, sociales, econdmicas y emocionales que lo atraviesan y que, a su

vez, inciden en las discontinuidades y obstaculos que presenta su trayectoria educativa. Al
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ampliar la mirada mas alla del fracaso escolar, la psicopedagoga evita una perspectiva
reduccionista y puede disefar intervenciones situadas, especificas, que respondan al modo en
que cada estudiante aprende y asi construir un aprendizaje significativo.

Otro dispositivo clave son las planillas PIVE (Proyecto Individual de Vinculacion
Educativa) (Ver Planilla A, Anexo IlI), elaboradas en conjunto con los Equipos de
Orientacion Escolar de las escuelas, en el marco de las mesas educativas. Segtn la
psicopedagoga, “de esa forma dejamos un registro de los objetivos compartidos respecto a
ese estudiante y del apoyo que necesite, entendiendo su individualidad y su contexto
particular”. Este recurso promueve el trabajo conjunto entre instituciones y familias, lo que
puede incluir visitas domiciliarias, reuniones interinstitucionales y el acompanamiento de las
trayectorias educativas desde lo pedagdgico y lo emocional.

En la misma linea, el acuerdo de trayectoria escolar se presenta como un espacio de
didlogo entre el estudiante, su familia y el equipo técnico, donde se consenstian los objetivos
a trabajar durante el afio, abarcando tanto lo escolar como la participacion en el centro y los
logros personales. Este acuerdo refuerza el compromiso de los distintos actores en el
acompafnamiento de trayectorias posibles, contemplando los distintos planos que atraviesan la
experiencia escolar.

El impacto de estas intervenciones se refleja en los testimonios recogidos.
Adolescente A expreso: “Son re buenas. Me acompanaron a mi vuelta a la escuela. Y estan
cuando estoy triste o tengo un problema”, lo que muestra que el acompanamiento del equipo
excede lo académico y brinda también un sostén emocional. De manera similar, una madre
destacd: “Ella (su hija) nunca deja de venir al centro, siempre viene contenta. Ahora la noto
mejor, estd mas sociable y empez6 a ir todos los dias a la escuela. Las chicas (Equipo

Técnico) siempre le preguntan si fue a la escuela, todos los dias, entonces ella no las quiere
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defraudar”, evidenciando cémo el vinculo con el equipo fortalece el sentido de pertenencia y
el compromiso con la escolaridad.

Estas herramientas funcionan como dispositivos mediadores que vinculan las
trayectorias singulares de los adolescentes con las practicas institucionales, promoviendo el
trabajo interdisciplinario y el disefio de estrategias mas pertinentes y contextualizadas. Como
expreso el docente: “Me parece que ese vinculo cercano que ella logra con los chicos es lo
que hace que todo funcione mejor, porque no se trata solo de ensefiar contenidos, sino de
entender como aprende cada adolescente y como se siente en el centro”.

Asi, el rol del psicopedagogo se proyecta hacia la construccion de un entramado
colectivo de apoyo, capaz de sostener y transformar trayectorias educativas vulneradas,
integrando lo educativo con lo social y lo emocional. Como sefial6 la trabajadora social del
centro: “Si bien esta la red primaria que es la familia, el centro con la escuela forma parte de
esta red secundaria”, destacando el papel articulador de la institucion en la vida de los
adolescentes. Esta funcion articuladora se traduce en una mediacion activa entre la familia, la
escuela y el espacio sociocomunitario, que no solo apunta a garantizar el derecho a la
educacion, sino también a generar condiciones mas equitativas para su ejercicio.

En varios casos, la desvinculacion del sistema educativo se convierte en motivo de
conflicto en el hogar, y es precisamente desde este rol articulador que el centro puede mediar,
generar didlogo, brindar opciones y reconfigurar sentidos. Es por ello que el equipo técnico
interviene acompafiando a las madres en la bisqueda de herramientas concretas para apoyar a
sus hijos, ofreciendo orientaciones, estrategias y contencion en situaciones donde la
continuidad educativa se ve en tension con las dinamicas familiares. Y, al mismo tiempo, se
trabaja con los propios adolescentes (Ver Imagen 5, Anexo II), reforzando la importancia de
sostener la escolaridad y los derechos que les asisten, incluso cuando el entorno no siempre

logra acompaiiar esos procesos. El acompafiamiento, entonces, no solo responde a una logica
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reparadora, sino también transformadora, que reconoce que para fortalecer el lazo con la
escuela es necesario intervenir sobre los multiples escenarios que lo condicionan.

Bajo este contexto, el centro socioeducativo de Florencio Varela tiene como finalidad
principal garantizar el derecho a la educacion de aquellos jévenes cuyas trayectorias escolares
se encuentran interrumpidas o marcadas por la desvinculacion. Segun lo expreso la
coordinadora: “El objetivo del centro socioeducativo es principalmente hacer valer el derecho
de cada adolescente a estudiar, el fin del centro es la revinculacion educativa de todos
aquellos estudiantes que tengan una trayectoria escolar con discontinuidad o desvinculacion
total”.

Para acompaiiar estos procesos, el centro dispone de recursos materiales y didacticos
basicos —como utiles escolares, hojas, mochilas y cartucheras— que son distribuidos
prioritariamente entre las familias en situacion de vulnerabilidad, dado que, en palabras de la
coordinadora, “algo tan basico como tener una lapicera o una carpeta puede marcar la
diferencia en como un adolescente se presenta y transita la escuela”. A estos recursos se
agregan materiales ludicos y expresivos (juegos de mesa, materiales de arte, instrumentos
musicales) (Ver imagen IV, Anexo II) y un espacio al aire libre que se utiliza para actividades
recreativas y deportivas (Ver Imagen 1, Anexo II). Sobre esto ultimo, la coordinadora destaco:
“Tenemos pelotas, colchonetas y elementos de educacion fisica que permiten trabajar tanto el
cuerpo como el vinculo con otros, que también son parte del proceso educativo”. Asimismo,
subray¢ el valor del equipo humano (Ver imagen I, Anexo II) como el recurso mas
importante para sostener el acompafiamiento educativo: “Contar con profesionales
comprometidos, que puedan sostener la escucha, proponer actividades significativas y estar
atentos a las necesidades de cada chico, es lo que realmente hace posible ese

acompafiamiento”.
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Discusion.

Partiendo de los resultados obtenidos, se situan los mismos en el contexto de los
antecedentes revisados en torno a la psicopedagogia sociocomunitaria, con el fin de
confirmar, complejizar y, en algunos casos, problematizar los hallazgos previos sobre las
trayectorias escolares vulneradas y el rol del psicopedagogo sociocomunitario.

En primer lugar, la caracterizacion de las trayectorias escolares del Centro
Socioeducativo coincide con la investigacion de Krichesky (2014), quien destaca que los
procesos de inclusion y exclusion escolar son complejos y tienen multiples causas. La
repitencia, la sobreedad, la discontinuidad escolar y la desvinculacion progresiva del rol de
estudiante aparecen como marcas estructurales que configuran trayectorias no lineales. En
este sentido, la investigacion de Cardone y Galvan (2022) también identifica la existencia de
factores de riesgo, como condiciones familiares y econdmicas adversas, que obstaculizan la
trayectoria educativa. A su vez, Folch (2021) sefiala que estos factores tienen un impacto
directo en los procesos de aprendizaje de los adolescentes, profundizando las
desigualdades. En todos los casos, se observa que estas variables no operan de manera
aislada, sino que se interrelacionan, se retroalimentan y tienden a consolidarse con el tiempo,
generando trayectorias cada vez mas complejas de revertir sin intervenciones sostenidas y
contextualizadas.

A partir de las entrevistas realizadas en esta investigacion, se observa con mayor
claridad el papel de la salud mental como un factor transversal, y muchas veces
invisibilizado, en las trayectorias escolares vulneradas. Esta dimension no ha sido abordada
de forma integral en las investigaciones revisadas. Si bien se reconoce en algunos trabajos la
importancia de atender a la dimension subjetiva de los adolescentes, como en la investigacion
de Diz (2020), donde se subraya la necesidad de reconocer a los estudiantes como sujetos de

derecho cuyas demandas, pensamientos y emociones deben ser acogidas, lo cierto es que la
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salud mental no es abordada explicitamente como eje central ni se problematiza su impacto
directo en la continuidad educativa. Tampoco se contemplan las dificultades concretas de
acceso a dispositivos de atencion en contextos de vulnerabilidad social, lo que representa una
omision significativa si se considera como la salud mental actiia como obstaculo para
sostener la escolaridad. En este sentido, los hallazgos de esta investigacion invitan a ampliar
el campo de la psicopedagogia sociocomunitaria, integrandose desde una perspectiva
preventiva en salud mental.

En relacion con el segundo objetivo, que propuso definir las funciones y
responsabilidades del psicopedagogo en el Centro Socioeducativo, los resultados de esta
investigacion han evidenciado que su quehacer se organiza en torno a cuatro ejes
fundamentales: la articulacién con las escuelas, el trabajo con las familias, la intervencion
directa con los y las adolescentes y el asesoramiento a los docentes. Esta dinamica responde a
una concepcion amplia y situada del rol psicopedagogico, en consonancia con lo planteado
por Marengo (2017), quien sostiene que la psicopedagogia no puede limitarse al entorno
escolar, ya que el aprendizaje se da a lo largo de toda la vida y en multiples contextos. Por
ello, propone una psicopedagogia basada en la comunidad, orientada a abordar problematicas
comunes mediante estrategias de integracion social y participacion grupal.

Esta perspectiva se complementa con la mirada de Folch (2021), quien propone un
paradigma multidimensional del aprendizaje, que permita trascender la nocion reduccionista
de “problema de aprendizaje” y, en su lugar, hablar de “problematicas de aprendizaje”,
entendidas como construcciones complejas atravesadas por factores sociales, emocionales,
institucionales y culturales. Desde este enfoque, el trabajo de la psicopedagoga no solo
acompafa procesos escolares, sino que también interviene activamente sobre las condiciones
que los afectan, reconociendo que el aprendizaje se inscribe en el entramado de vinculos,

territorios y derechos.
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En este entramado, el centro socioeducativo emerge como un espacio clave para
sostener y reconstruir trayectorias escolares vulneradas, en articulacion con diversos actores
del territorio. Esta logica de intervencion integral se alinea con lo planteado por Cardone y
Galvan (2022), quienes destacan el rol protector de las instituciones de educacion no formal
en contextos barriales. Siguiendo la linea de estas autoras, Aguilera (2020) menciona que
lejos de limitarse a acciones complementarias, estos espacios y los profesionales que los
conforman, promueven el desarrollo integral de los y las adolescentes, ofreciendo propuestas
formativas contextualizadas, espacios de contencion y acompafiamiento efectivo. En
consonancia, los resultados de esta investigacion muestran como el centro socioeducativo
funciona como nexo entre la escuela, la familia y el territorio, habilitando condiciones para la
revinculacion educativa y la restitucion de derechos vulnerados.

Esta dimension comunitaria y situada del rol psicopedagogico también encuentra
sustento en la propuesta de Diz (2020), quien plantea la necesidad de una intervencion que
parta del estudio de las problematicas locales y de la cultura del territorio, en clave de una
educacion popular critica y transformadora. Desde esta perspectiva, no se trata solo de
acompanar las consecuencias del abandono escolar, sino de intervenir también sobre sus
causas estructurales. Esta mirada se materializa en el accionar de la psicopedagoga del centro,
quien articula activamente con otros actores (como la trabajadora social, talleristas y
docentes) para construir propuestas pedagdgicas sensibles a los tiempos, intereses y
necesidades concretas de cada adolescente, contribuyendo asi a resignificar su lugar como
sujetos de derecho y de aprendizaje.

Otro eje central que emerge en los hallazgos es el trabajo interdisciplinario, en
particular la articulacion sostenida entre la psicopedagoga y la trabajadora social del centro.
Esta practica no es meramente operativa, sino estratégica, ya que permite abordar las

trayectorias escolares desde una perspectiva integral que contempla tanto lo pedagdgico
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como lo social, emocional y familiar. Este enfoque dialoga con lo planteado por Filidoro,
Enright, Mantegazza y Lanza (2021), quienes subrayan que el trabajo interdisciplinario y la
capacidad de reconfiguracion ante situaciones de crisis resultan fundamentales para sostener
los procesos educativos y fortalecer el acompanamiento comunitario. En la misma linea,
Folch (2021) destaca la necesidad de generar intervenciones personalizadas y articuladas
entre distintos actores profesionales, especialmente en contextos de alta vulnerabilidad, para
promover el bienestar y el desarrollo integral de los y las adolescentes.

En relacion con el tercer objetivo, vinculado a las estrategias de seguimiento y los
recursos utilizados para la revinculacién escolar, los hallazgos de esta investigacion
permiten no solo describir dichas estrategias, sino también complejizarlas teniendo en cuenta
otras investigaciones. En los resultados se observan recursos sistematizados y sostenidos,
como las planillas PIVE, los acuerdos de trayectoria, las grillas de evaluacion, las entrevistas
sociofamiliares y las visitas domiciliarias, todos ellos articulados desde un enfoque integral,
pedagogico y vincular. También se agregan los recursos pedagdgicos, como el
acompanamiento escolar, registro de contenidos y talleres.

Si bien algunas investigaciones previas, como la de Filidoro (2021), dan cuenta de
practicas educativas interdisciplinarias en barrios vulnerables, no se brinda informacion sobre
la sistematizacion de dispositivos especificos de seguimiento educativo individualizados. En
este sentido, la presente investigacion aporta una mirada mas practica y detallada sobre el
modo en que se organiza y sostiene el acompafiamiento de las trayectorias escolares
vulneradas, especialmente a través de instrumentos formales de trabajo entre instituciones,
como las mesas educativas, los informes compartidos con las escuelas y los acuerdos
intersectoriales.

Juarez (2020) destaca la importancia de la humildad respecto a los objetivos y

propdsitos del trabajo comunitario, enfatizando que este enfoque reconoce la complejidad y
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el tiempo que implica la transformacion de la realidad. Desde una perspectiva situada y
realista, la autora sostiene que mediante un trabajo metddico y riguroso es posible generar
impactos significativos en las condiciones de vida de grupos especificos dentro de la
comunidad, siempre que se mantenga una actitud abierta hacia las nuevas realidades y
cuestionamientos que la practica territorial plantea. Asi, el aprendizaje en y con la comunidad
se convierte en una oportunidad para estimular la capacidad critica de quienes participan, con
especial atencion a los sujetos en situacion de vulnerabilidad y afectados por la pobreza y la
injusticia social.

En esta misma linea, los resultados de la investigacion de Aguilera (2020) pueden
entenderse como una profundizacion del enfoque propuesto por Judrez, al sefalar que las
intervenciones que logran sostener procesos de revinculacion escolar deben ser integrales y
ajustadas a las necesidades particulares de cada sujeto. Mientras Juarez aporta una base ética
y metodoldgica al subrayar la importancia de una practica comunitaria humilde, critica y
comprometida con los tiempos que requiere la transformacion social, Aguilera avanza en la
especificacion de como operativizar esa practica: mediante estrategias flexibles,
contextualizadas y centradas en las singularidades de cada trayectoria educativa.

Esto se evidencia en los resultados de esta investigacion, donde se observa que la
labor del psicopedagogo en el Centro Socioeducativo articula lo pedagogico con lo social y lo
vincular, reconociendo las trayectorias escolares como procesos dindmicos que requieren
acompafiamientos personalizados, sensibles al contexto y orientados a garantizar derechos.
La psicopedagoga, en la entrevista realizada, menciond ejemplos concretos de su
intervencion, en los que se hace explicito que su tarea va mas alld de los procesos
estrictamente vinculados a la ensefianza y el aprendizaje, abarcando también las situaciones
sociales complejas que atraviesan a los sujetos, como cuando relatd que, al detectarse que un

adolescente no cuenta con DNI o no percibe la Asignacion Universal por Hijo, se activa de
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manera inmediata un trabajo articulado entre ella y la trabajadora social, acompanando a la
familia en la gestion de estos derechos. Ademas, se brindan espacios de orientacion y
escucha, se coordinan encuentros con las escuelas para resolver situaciones puntuales y se
sostiene un seguimiento cercano que favorece la continuidad en el sistema educativo.

En linea con estos resultados, se comprende que la sistematizacion de estrategias, la
articulacion institucional y el enfoque integral no solo favorecen la revinculacion escolar,
sino que configuran un marco de intervencion donde los adolescentes son reconocidos como
sujetos activos de transformacion. Tal como plantea Villarreal (2017), los problemas sociales,
culturales y educativos no se resuelven de forma definitiva, y es la investigacion-accion la
que permite que los grupos vulnerables se reconozcan como capaces de comprender y
transformar su realidad. Esta mirada se expresa en la practica de la psicopedagoga, que no
s6lo acompana los procesos educativos, sino que también interviene en las dimensiones
subjetivas, familiares y comunitarias. Esta forma de intervencion dialoga con el enfoque de
Diz (2020), quien plantea que la psicopedagogia comunitaria debe promover subjetividades
libres, democraticas y reflexivas, reconociendo las voces, necesidades y emociones de nifos,
nifias y adolescentes como legitimas y dignas de ser acogidas. Los resultados de esta
investigacion muestran como esas subjetividades se fortalecen a través de practicas
sostenidas de escucha, vinculacion y gestion conjunta.

Desde esta mirada, la intervencion psicopedagodgica comunitaria excede los margenes
de lo escolar para inscribirse en una logica territorial, tal como sostiene Marengo (2017),
quien propone una psicopedagogia basada en la comunidad, capaz de generar espacios
colectivos de reflexion y accion transformadora. En este sentido, los resultados alcanzados
permiten proyectar futuras lineas de indagacioén que profundicen como se configuran y
sostienen estos dispositivos en distintos territorios, y qué condiciones institucionales,

profesionales y politicas favorecen su eficacia y permanencia en el tiempo.
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Resulta importante traer a discusion el aporte de Folch (2021) quien destaco la
importancia de considerar la diversidad en las estrategias de intervencion psicopedagdgica.
Teniendo en cuenta la importancia de la intervencion critica y situada, como asi también
estratégica, resulta significativo mencionar los hallazgos de la tesis de Pereyra y Silva (2023).
Las autoras mencionan que la mayoria de las psicopedagogas que se desempenan en
contextos comunitarios no cuentan con una formacion especifica en Psicopedagogia
Comunitaria, sin embargo, sus practicas se alinean fuertemente con sus postulados. Teniendo
en cuenta que los procesos de inclusion y exclusion escolar son complejos y tienen multiples
causales (Krichesky, 2014), podemos comprender que el contexto social donde se desempena
la psicopedagogia, es decir, en un ambito con sujetos atravesados por un contexto hostil y con
multiples aspectos que vulneran su derecho a la educacion, es necesario que el psicopedagogo
esté capacitado para poder intervenir con estrategias pertinentes.

Ademas, esta investigacion aporta informacion valiosa sobre estrategias y recursos
pedagogicos especificos que la profesional implementa en su practica cotidiana, y que no
suelen ser recuperados con este nivel de detalle en otras investigaciones. En la entrevista, la
psicopedagoga refiere: “Tengo una estandarizada para poder anotar aspectos pedagogicos,
aspectos atencionales y de memoria, aspectos sociales y conductuales, toda esta informacion
la voy recabando de la observacion y el acompafiamiento que les hago cuando tienen que
estudiar (...) También suelo acompafarlos en las materias que necesitan rendir,
fundamentalmente, ayudandolos a resumir, a comprender lo que leen, a buscar las palabras
complejas en el diccionario”.

Partiendo de los resultados, podemos afirmar que existe una psicopedagogia
comunitaria ejercida cotidianamente desde la experiencia, la implicacion territorial, la
articulacion institucional y la construccion colectiva de saberes. En el caso del centro

socioeducativo, esta logica se expresa en una intervencion en red, flexible y situada, que
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busca garantizar el derecho a la educacion desde un enfoque que integra lo pedagdgico con lo
social, lo subjetivo y lo vincular; entre estas acciones, se destaca la organizacion y
convocatoria de mesas educativas interinstitucionales por parte del equipo técnico, con
participacion de escuelas, equipos de orientacion escolar, servicios locales y organizaciones
del territorio, con el fin de acordar estrategias conjuntas de revinculacion para adolescentes

con trayectorias especialmente complejizadas.

Conclusion.

Para responder la pregunta de investigacion planteada ;Como impacta la intervencion
de un psicopedagogo comunitario en las trayectorias escolares vulneradas de un Centro
Socioeducativo del partido de Florencio Varela en 2023? se analizd el contexto
socioeducativo del centro mencionado.

El trabajo del centro socioeducativo resulta asi un dispositivo clave en la garantia del
derecho a la educacion, a través de la construccion de un entramado de apoyo afectivo,
comunitario y pedagdgico que posibilita procesos de inclusion y permanencia escolar en
adolescentes con trayectorias educativas vulneradas. Estas trayectorias estan atravesadas por
contextos socioculturales adversos que limitan las oportunidades de sostener un recorrido
escolar continuo y significativo. En este escenario, la vulneracion del derecho a la educacion
no es un hecho aislado, sino el resultado de multiples desigualdades estructurales. Frente a
ello, la educacién se presenta como una herramienta para la restitucion de derechos y la
transformacion social, a través de la formacion de sujetos activos en su propio aprendizaje,
capaces de proyectarse hacia el futuro con una mirada critica del mundo y una participacion
sociopolitica y comunitaria.

En esta linea, Freire (1968) propone una educacion eminentemente problematizadora,

critica, y transformadora. Tal como afirma el autor: “La pedagogia del oprimido, como
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pedagogia humanista y liberadora tendrd, pues, dos momentos distintos aunque
interrelacionados. El primero, en el cual los oprimidos van desvelando el mundo de la
opresion y se van comprometiendo, en la praxis, con su transformacion, y, el segundo, en
que, una vez transformada la realidad opresora, esta pedagogia deja de ser del oprimido y
pasa a ser la pedagogia de los hombres en proceso de permanente liberacion™ (Freire, 1968)

Desde esta perspectiva, el impacto de la intervencion de un psicopedagogo
comunitario en las trayectorias escolares vulneradas resulta fundamental para promover
procesos de revinculacion educativa. Esto fue posible a partir de un abordaje basado en su
especificidad: comprender a los y las adolescentes como sujetos en situacion de aprendizaje,
pero también como sujetos de derechos, inmersos en contextos socioeducativos complejos. A
través de estrategias como el acompafiamiento pedagdgico individualizado, el trabajo
articulado con escuelas y las familias, y el uso de recursos como entrevistas psicosociales o
planillas de evaluacion, el psicopedagogo contribuye a la construccion de redes de apoyo que
integran lo educativo con lo emocional, lo social y lo comunitario.

Los resultados permiten afirmar que la intervencion psicopedagogica comunitaria
generd un impacto significativo en la restitucion del derecho a la educacion de adolescentes
con trayectorias escolares vulneradas. Desde una praxis critica y situada, su intervencion no
se limitd al acompafiamiento pedagogico, sino que integr6 el trabajo en territorio, la
construccion de redes interinstitucionales y el trabajo individualizado con las familias. El
psicopedagogo se constituyd como un referente clave en el sostenimiento y la reconstruccion
del vinculo con la escuela, promoviendo la participacion activa de los adolescentes en sus
procesos educativos. Esta intervencion habilito la posibilidad de que comiencen a
reconocerse como sujetos con derecho a la educacion, a construir su rol de estudiantes, a
proyectarse hacia el futuro y a pensarse como actores capaces de transformar su propia

realidad.
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La psicopedagogia comunitaria para contribuir activamente a la transformacion social,
debe ser critica y situada, con un posicionamiento en defensa de los derechos vulnerados de
nifios, nifias y adolescentes, trabajando en red, de forma interdisciplinaria y en territorio. Tal
como expreso Freire: “El educador es necesariamente militante politico. Debe tener un
compromiso y una actitud en contra de las injusticias sociales. Luchar contra el mundo que
los més capaces organizan a su conveniencia y donde los menos capaces apenas sobreviven.
El maestro debe caminar con una legitima rabia, con una justa ira, con una indignacioén
necesaria, buscando transformaciones sociales”.

El psicopedagogo, cuando busca garantizar derechos, no lo hace desde un acto técnico
ni desde una mera formalidad: lo hace desde una decision ética y politica que interpela

profundamente su quehacer profesional junto a quienes han sido historicamente vulnerados.

Aportes y contribuciones de la investigacion

Esta investigacion contribuye a pensar nuevos enfoques y dimensiones de la
psicopedagogia comunitaria. El acompafiamiento del psicopedagogo en los centros
socioeducativos permite visibilizar derechos vulnerados, reconocer esta situacion como una
problematica social y generar condiciones para la reincorporacion escolar. En este ambito, la
intervencion psicopedagogica habilita espacios de escucha, contencion, registro y orientacion
a las familias, al tiempo que articula con otros actores del centro y de la comunidad. Su rol,
que trasciende los procesos estrictamente pedagogicos, aborda de manera transversal las
multiples dimensiones que inciden en la experiencia educativa. Esta especificidad la
posiciona como un puente entre los adolescentes y las instituciones escolares, desde una
perspectiva que prioriza los derechos, la inclusion y el respeto por los tiempos, trayectorias y

singularidades de cada sujeto.
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Asimismo, contar con estrategias concretas de accion psicopedagogica orientadas a
reforzar trayectorias educativas vulneradas constituye un soporte clave para sostener
intervenciones integrales, contextualizadas y adaptadas a cada situacion. Estas estrategias se
disefian en funcion de las necesidades de cada estudiante, acompafiandolos especialmente en
la preparacion de examenes, la comprension lectora y el desarrollo de métodos de estudio. A
su vez, la disponibilidad de recursos materiales institucionales permite formalizar y
sistematizar el seguimiento de cada caso, tales como las planillas PIVE (Proyecto Individual
de Vinculacion Educativa), los acuerdos de trayectoria escolar, las grillas de evaluacion, el
asesoramiento a docentes y la elaboracion de informes compartidos con otras instituciones.
Estas herramientas, sostenidas en el tiempo y articuladas intersectorialmente, fortalecen las
posibilidades de continuidad escolar, restitucion de derechos y construccion de proyectos

educativos significativos.

Limitaciones de la investigacion.

Esta investigacion implico ciertos desafios metodologicos que es necesario
considerar. Una de las principales limitaciones fue la construccion del estado del arte, debido
a la escasa disponibilidad de producciones académicas actuales y especificas sobre
Psicopedagogia Comunitaria, particularmente en el contexto argentino. Gran parte de la
bibliografia existente proviene de paises desarrollados, cuyos marcos sociales y culturales
difieren significativamente del contexto local, donde las situaciones de vulnerabilidad
adquieren otras caracteristicas y complejidades.

En consonancia con esta dificultad, se evidenci6é también una limitada disponibilidad
de bibliografia especifica que aborde de manera directa el rol del psicopedagogo en contextos
comunitarios. Esta ausencia llevo a incorporar aportes tedricos de disciplinas afines, como el

trabajo social y la educacion popular, con el fin de construir un marco conceptual situado. Si
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bien estas contribuciones permitieron ampliar y enriquecer el andlisis, también implica
desafios en términos de delimitacion y especificidad del campo psicopedagdgico.

Por ultimo, se presentaron limitaciones durante el trabajo de campo. La entrevista se
constituyd como una herramienta valiosa para acceder a las experiencias de los actores
involucrados, pero no fue posible concretar un nimero mas amplio de entrevistas a
adolescentes y familias. En muchos casos, las preguntas vinculadas a la desvinculacion
escolar generaron incomodidad o resultaron dificiles de abordar, evidenciando resistencias
comprensibles ante vivencias marcadas por el dolor o la vulneracion de derechos. Estas
condiciones acotaron el acceso a ciertas voces que podrian haber aportado una mayor

diversidad de perspectivas a los resultados.

Lineas de investigacion futuras.

A partir del recorrido realizado, surgen nuevas inquietudes que abren camino a futuras
lineas de investigacion dentro del campo de la psicopedagogia comunitaria. En primer lugar,
seria relevante explorar los posibles aportes de la psicopedagogia forense en el &mbito
comunitario, especialmente en relacién con la intervencion en situaciones de vulneracion de
derechos, judicializacién de trayectorias o conflictos familiares que afectan la continuidad
educativa de los y las adolescentes. Si bien toda intervencion psicopedagogica comunitaria se
encuentra atravesada por aspectos de la psicopedagogia forense, no toda la psicopedagogia
forense se desarrolla en contextos comunitarios. En este sentido, se vuelve necesario pensar
una formacion profesional que habilite a los psicopedagogos a intervenir en estos escenarios,
incorporando saberes vinculados a los derechos de nifios, nifias y adolescentes, marcos
juridicos, y practicas situadas desde la psicopedagogia comunitaria, asi como espacios de

reflexion critica sobre la propia praxis.
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Por otro lado, una linea pendiente de desarrollo es la que refiere a los limites y
articulaciones entre el trabajo del psicopedagogo comunitario y el del trabajador social en el
territorio. En muchos dispositivos socioeducativos, ambos profesionales abordan
problematicas similares vinculadas a la vulnerabilidad social y educativa, lo que genera zonas
grises en la delimitacion de sus funciones. Esta superposicion, si no es acompanada por un
marco de trabajo colaborativo claro, puede derivar en confusiones, sobrecarga de tareas o
vacios de intervencion. ;Hasta donde llegan las competencias de cada profesional? ;Como se
construyen marcos de accion comunes sin diluir las especificidades? ;Qué tensiones o
complementariedades emergen en el trabajo interdisciplinario? La investigacion en esta area
permitiria contribuir al fortalecimiento del trabajo en equipo, potenciando las intervenciones

desde la claridad de roles y el respeto por los distintos saberes disciplinares.

Propuestas de intervencion.

A partir de los resultados obtenidos sobre el rol del psicopedagogo comunitario en un
Centro Socioeducativo de Florencio Varela, se plantean propuestas de intervencion
orientadas a generar recursos y estrategias que enriquezcan la préctica psicopedagdgica. El
proposito es fortalecer, de manera sostenida y articulada, las trayectorias educativas

vulneradas, promoviendo su inclusion, continuidad y participacion escolar.

e Fortalecimiento de las redes interinstitucionales y comunitarias para el
acompaifiamiento integral

En contextos de vulnerabilidad, la continuidad escolar no depende unicamente de

los recursos pedagogicos, sino también de la articulacion con servicios y

organizaciones del territorio. Se propone consolidar espacios de trabajo en red

entre el centro socioeducativo, las escuelas, los servicios de salud, organismos de
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proteccion de derechos y organizaciones comunitarias. Este trabajo articulado
permitird detectar tempranamente factores de riesgo, coordinar intervenciones
conjuntas y ofrecer respuestas integrales a las necesidades de los adolescentes y
sus familias. Ademas, favorece la construccion de una red comunitaria que actue
como sostén ante situaciones criticas, fortaleciendo asi las trayectorias escolares y

la inclusidn social.

e [Elaboracion de un protocolo de intervencion frente a problematicas de los
adolescentes.
Resulta necesario contar con un marco de actuacion claro y consensuado que
oriente el abordaje de problematicas frecuentes en la adolescencia que inciden
directamente en la continuidad escolar, tales como situaciones de violencia,
consumo problematico, conflictos familiares o ausentismo prolongado. La
existencia de un protocolo permitira establecer criterios comunes para la deteccion
temprana, la derivacion adecuada y la articulacion con otras instituciones,
asegurando una respuesta oportuna, coordinada y coherente con el enfoque de

derechos.

e Sistematizacion y evaluacion de las intervenciones psicopedagogicas en
dispositivos comunitarios

La intervencion psicopedagogica en territorio requiere de procesos de registro,

seguimiento y analisis que permitan evaluar su impacto y mejorar su

planificacion. Implementar un sistema de sistematizacion posibilitard documentar

de manera ordenada las acciones realizadas, los recursos utilizados y los avances o

dificultades encontradas. Esto no solo favorecera la reflexion profesional y la
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toma de decisiones fundamentadas, sino que también contribuird a visibilizar y

legitimar el trabajo psicopedagégico en el &mbito comunitario.

e Disefio e implementacion de dispositivos de acompafiamiento
psicopedagogico grupal para adolescentes con trayectorias escolares
vulneradas

El desarrollo de espacios grupales estables, coordinados por el psicopedagogo

comunitario, permitira brindar apoyo afectivo, pedagdgico y social a los

adolescentes en proceso de revinculacion escolar. Estos dispositivos fomentan la
socializacion, el aprendizaje colaborativo y la generacion de vinculos
significativos entre pares, al tiempo que ofrecen un entorno propicio para trabajar

estrategias de estudio, fortalecer el rol de estudiante y promover la proyeccion a

futuro. En contextos de vulnerabilidad, el trabajo grupal se presenta como una

herramienta eficaz para reforzar la motivacion, la autoestima y el sentido de

pertenencia al sistema educativo.
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10.

1.

12.

13.

Anexo 1. Modelo de entrevista.

Modelo de entrevista a la psicopedagoga.

(Podria compartir qué titulo tiene?

(Hace cuanto tiempo se encuentra trabajando en el Centro Socioeducativo?

(Como describiria la funcion principal del Centro Socioeducativo?

Desde su experiencia, ;cudles cree que son las principales razones por las que un
adolescente concurre al centro socioeducativo?

(Con cuantos adolescentes ha trabajado durante el afio 2023 en el Centro?

(Como describiria las caracteristicas de las trayectorias escolares de los adolescentes
que asisten al Centro? ;Qué dificultades o desafios comunes suelen enfrentar?

(Por qué un adolescente decide asistir a un centro socioeducativo?

(Cuales son las principales acciones o intervenciones que realiza en su rol como
psicopedagoga con los adolescentes que concurren al centro?

LEl centro cuenta con un equipo interdisciplinario de trabajo? Si es asi, ;qui€énes
forman parte de este equipo y qué tipo de actividades realizan juntos?

(Cuales son los principales ejes de trabajo que se abordan a lo largo del afio con
respecto a las trayectorias escolares vulneradas de los adolescentes?

(Como se lleva a cabo la articulacion con las escuelas secundarias? ;De qué manera
colaboran en el proceso de revinculacion de los adolescentes con la educacion formal?
(Qué nivel de participacion tienen las familias en las actividades del centro? ; Coémo
se involucran en el proceso educativo de los adolescentes?

(Qué recursos utiliza el centro para llevar a cabo sus actividades con los

adolescentes? ;Existen materiales especificos o estrategias de apoyo?
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14. ;Qué estrategias psicopedagogicas ha implementado en el centro para trabajar con los

10.

11.

12.

13.

14.

adolescentes? ;Hay alguna técnica o enfoque que haya sido particularmente util en
este contexto?

B. Modelo de entrevista a la Coordinadora del Centro

(Podria compartir qué titulo tiene y hace cuantos afios se recibio?

(Hace cuanto tiempo esta trabajando en el Centro Socioeducativo?

(Cuales son los horarios en los que funciona el centro?

(Cual es la funcion principal del Centro Socioeducativo en la comunidad?
(Cuantos adolescentes concurren al centro?

(Coémo describiria las caracteristicas de las trayectorias escolares de los adolescentes
que concurren al centro? ;Qué desafios comunes enfrentan?

(Por qué un adolescente decide asistir a un centro socioeducativo?

(Queé talleres ofrece el centro a los adolescentes?

(Qué profesores trabajan en el centro con los adolescentes?

(Qué recursos utiliza en el centro para acompaiar el proceso educativo de los
adolescentes?

(Qué nivel de participacion tienen las familias en las actividades del centro? ; Como
se involucran en el proceso educativo de los adolescentes?

(Cudles son los principales ejes de trabajo relacionados con las trayectorias
vulneradas que se abordan durante el afio en el centro?

(Se ha mantenido el nimero de adolescentes desde el inicio del centro o ha variado
con el tiempo?

(El centro cuenta con un equipo interdisciplinario de trabajo? Si es asi, ;quiénes

forman parte de este equipo y qué actividades realizan juntos?
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15.

16.

17.

18.

19.

(Qué recursos son los mas utilizados por el equipo técnico para acompaiiar las
trayectorias escolares de los adolescentes?

(Como se lleva a cabo la articulacion con las escuelas secundarias? ;De qué manera
colaboran en el proceso de revinculacion de los adolescentes con la educacion formal?
(Cual seria el porcentaje de adolescentes que han sido revinculados exitosamente con
la educacion secundaria?

(Cuadles son las acciones que realiza la psicopedagoga con los adolescentes en el
centro?

(Qué estrategias psicopedagodgicas se han utilizado con los adolescentes en el centro?
(Hay alguna que considere especialmente efectiva?

C. Modelo de entrevista a la Trabajadora Social.

(Podria compartir qué titulo tiene, donde lo obtuvo y hace cuantos afios se recibid?
(Hace cuanto tiempo esta trabajando en el Centro Socioeducativo?

(Cual es la funcion principal del Centro Socioeducativo en la comunidad?

(Por qué un adolescente decide asistir a un centro socioeducativo?

(Como describiria las caracteristicas de las trayectorias escolares de los adolescentes
que concurren al centro? ;Qué desafios comunes enfrentan?

(Cuales son los principales ejes de trabajo relacionados con las trayectorias
vulneradas que se abordan durante el afio en el centro?

LEl centro cuenta con un equipo interdisciplinario de trabajo? Si es asi, ;quiénes
forman parte de este equipo y qué actividades realizan juntos?

(Cuales son las principales acciones que lleva a cabo la psicopedagoga en el centro
con los adolescentes?

(Articulan con escuelas secundarias? ;De qué manera colaboran en el proceso de

revinculacion de los adolescentes con la educacion formal?
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10.

11.

12.

10.

11.

12.

(Qué nivel de participacion tienen las familias en las actividades del centro? ; Coémo
se involucran en el proceso educativo de los adolescentes?

(Qué recursos utiliza en el centro para acompaiiar el proceso educativo de los
adolescentes?

(Qué estrategias psicopedagodgicas se han utilizado con los adolescentes en el centro?
(Hay alguna que considere especialmente efectiva?

D. Modelo de entrevista a docente.

(Podria compartir qué titulo tiene, donde lo obtuvo y hace cuantos afios se recibi6o?
(Hace cuanto tiempo esta trabajando en el Centro Socioeducativo?

(Cual es la funcion principal del Centro Socioeducativo en la comunidad?

(Cual es su funcion dentro del Centro Socioeducativo?

(Como describiria las caracteristicas de las trayectorias escolares de los adolescentes
que concurren al centro?

LEl centro cuenta con un equipo interdisciplinario de trabajo? ;Quienes forman parte
de este equipo y qué actividades realizan juntos?

(Participa en reuniones con el equipo técnico del centro?

(Cuadles son los ejes relacionados con las trayectorias vulneradas que se abordan
durante el afio en el centro?

(Qué estrategias utiliza el psicopedagogo con los adolescentes?

(Recibe alglin tipo de asesoramiento del psicopedagogo respecto a las trayectorias
escolares vulneradas?

(Qué recursos utiliza en el centro para acompaiar el proceso educativo de los
adolescentes?

(Qué nivel de participacion tienen las familias en las actividades del centro? ; Coémo

se involucran en el proceso educativo de los adolescentes?
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13. ;{Qué estrategias psicopedagogicas se han utilizado con los adolescentes en el centro?

(Hay alguna que considere especialmente efectiva?

E. Modelo de entrevista a los adolescentes que concurren al Centro

(Qué edad tenés?

(Como conociste el Centro Socioeducativo?

(Por qué venis al centro?

(Qué es lo que mas te gusta del centro?

(Con qué profesional del centro tenés mas vinculo?

(Cuantas horas pasas en el centro?

(Coémo te va en la escuela?

(Se lo recomendarias a otros adolescentes? ;Por qué?

(Como describirias tu vinculo con el equipo técnico del centro?

F. Modelo de entrevista a las familias.

(Qué edad tiene?

(Como conocid el Centro Socioeducativo?

(Por qué su hijo concurre al centro?

(Qué cambios ha notado en su hijo desde que asiste al centro?

(Conoce al equipo técnico del centro socioeducativo? ;Sabe cudl es su funcién?
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Anexo II. Imagenes.

Imagen 1: Mapa de la provincia de Buenos Aires y de la ubicacion de Florencio

Varela dentro de la provincia.

Imagen 2: Adolescentes participando de un debate grupal junto a una docente.
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Imagen 4: Adolescentes participando del taller de musica.

Imagen 5: Adolescentes compartiendo una merienda en el centro socioeducativo.
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Anexo 1I1I. Documentacion.

Planilla A: PIVE (Proyecto Individual de Vinculacion Educativa)

FIVE- Proyecto Individual de Vinculachin Educativa

Periodo de implementacidn (bimestral):

Disgritoc Region educativa:z

. Coordinadora:
Estabdecimiento o Programa educatio: Directorfay resporsable:
Nombre del nifio, nifia, adolescente o joven: Fecha de nacimiento:

Adultoya respansable:

Sobre la trayectoria educativa (Marcar con una X lo que carrespondal

Participa de ol Espadio £ Can qui Todos los dizs o |3 semana
actividades del dacente frecusncia?
Cs5C
Tabiar Algunas dias a b semana
Espadic Algunas dias al mes
dooe e
aArticu o
can talkr
N
Agiste 3 alpan L4 :WH:H & Cain qui Todios los dizs o 3 sEmana
establec mient - frecusendcia?
00 [Eograma P
pducatvo Algunas dias a @ semana

Ah],L-r-ns dias al mes

H
Lxciura y tLogra | & Ol i Oe manera aubsnoma
esCribura COETIENE modo?

der

bt Dz manera atompafiada




Ma

{Logra 5l, con dificetades.
pscribir?

51, sn dificutiades

Mo, ni logra esoribir

JCudles de los siguentes scusndas fueron aleanzsdos?:

s Acciones pars la winculscidn’ revinculacidn

» Fortalecimienta en la construccidn del rol de estudiante

» Trabajo individuslizeds sobre précticas de lectura y escritura
» Elaboracidn de propuesta pedagogica compartida

» Definicidn conjunia de evaluacidn y ecreditacidn

Les pediimnos que detallen al menos una o dos de las eecliones realizadas para ooncrelar los
acuerdos logrados:

Obzervacionss:

Dicho acwerdo se implementard por un plam de dos meses. Lisego se hard [a revisidn pertinentes entre
las partes.

Firma delf de la coordinadiora del C5C Firma responsable establedmiento educativo
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Planilla B: Planilla de Evaluacion Psicopedagogica.
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