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1. Resumen

La presente investigacion indaga las relaciones entre las conceptualizaciones del
estatuto disciplinar de la psicopedagogia y sus précticas segun psicopedagogos de la ciudad de
Coronel Suarez. Paraello, se utiliz6 una metodologia cualitativa, descriptiva basada en la Teoria
Fundamentada. Como técnica de recoleccion de datos, se realizaron entrevistas
semiestructuradas a 8 psicopedagogos en la ciudad de Coronel Suarez. Los resultados
mostraron una variedad de conceptualizaciones que da cuenta de la falta de delimitacion
conceptual para pensar el campo disciplinar y la identidad profesional del psicopedagogo. Por
otro lado, esta conceptualizacién amplia (y a veces, ambigua) del campo disciplinar puede verse
transferida en las practicas profesionales desarrolladas en la Ciudad de Coronel Suarez, desde
la diversidad de las mismas en cuanto a metodos, posturas tedricas que entienden el aprendizaje
y perfil profesional del psicopedagogo. Por ultimo, se advierte que el &mbito de insercion
laboral de los psicopedagogos entrevistados se limita al area de la clinica y educacion. Se
concluye en la necesidad de la creacién de un Colegio de psicopedagogos en la provincia de
Buenos Aires que regule, habilite y certifique el desarrollo de la profesién. Asimismo, se
concluye que es necesario profundizar en conceptualizaciones con rigurosidad cientifica del
ambito psicopedagdgico, para que se concreticen en ricas practicas psicopedagdgicas que sigan

aportando beneficios a diferentes sujetos en situacion de aprendizaje.

Palabras claves: psicopedagogia, estatuto disciplinar, practicas psicopedagogicas.



Abstract

The present investigation investigates the relations between the conceptualizations of the
disciplinary statute of the psychopedagogy and its practices according to psychopedagogues of
the city of Coronel Suérez. For this, a qualitative, descriptive methodology based on Grounded
Theory was used. As a data collection technique, semi-structured interviews were conducted
with 8 psycho-pedagogues in the city of Coronel Suarez. The results showed a variety of
conceptualizations that account for the lack of conceptual delimitation to think about the
disciplinary field and the professional identity of the educational psychologist. On the other
hand, this broad (and sometimes ambiguous) conceptualization of the disciplinary field can be
transferred in the professional practices developed in the City of Coronel Suarez, from the
diversity of them in terms of methods, theoretical positions that understand learning and profile
professional of the educational psychologist. Finally, it is noted that the scope of employment
of the psychopedagogues interviewed is limited to the area of clinic and education. It concludes
in the need for the creation of a College of educational psychologists in the province of Buenos
Aires that regulates, qualifies and certifies the development of the profession. Likewise, it is
concluded that it is necessary to deepen in conceptualizations with scientific rigor of the
psychopedagogical field, so that they are concretized in rich psychopedagogical practices that

continue to provide benefits to different subjects in a learning situation.

Keywords: psychopedagogy, disciplinary status, psychopedagogical practices.



2. Introduccion

La investigacion realizada explora las relaciones entre las conceptualizaciones del
estatuto disciplinar de la psicopedagogia y sus précticas segun psicopedagogos de la ciudad de
Coronel Suérez. Intenta ser una aproximacion descriptiva ya que no se cuentan con estudios

sobre esta tematica en la ciudad mencionada.

Para poder plantear el problema de investigacion fue necesario realizar una breve
mencion a la gnoseologia de la Psicopedagogia, que permita ubicar su génesis y algo de su
proceso de construccion histérica, con el fin de instalar una reflexién epistemoldgica para luego

ahondar en las conceptualizaciones especificas y sus préacticas.

En la Argentina, el origen de la psicopedagogia surgié ante la inquietud de pensar en
una rama de la Psicologia que se dedicara explicitamente a la pedagogia y perfeccionamiento
docente. Finalmente, a mediados del siglo XX, la psicopedagogia adquiere estatus cientifico.
Al tratarse de una disciplina reciente e interdisciplinaria que articula los aportes de la psicologia
y pedagogia se enfrenta a problemas epistemoldgicos. En los inicios de la psicopedagogia
Castorina (1989), planteaba que el status de la disciplina es una intervencion en el campo del
aprendizaje, tanto en lo que refiere al diagndstico, tratamiento o modificacion de los procesos
de aprendizajes escolares. La considera un conjunto de practicas que requiere una
fundamentacion tedrica mas rigurosa, y como una disciplina, al necesitar apoyarse de otras

ciencias para legitimar su practica.

Actualmente se podria pensar que la practica psicopedagogica fue produciendo
interrogantes y es asi que comienza a constituirse un objeto de estudio propio y cuerpo de
conocimientos tedricos, producto de cuestionamientos a, y desde la practica. Entonces, si bien
la psicopedagogia se origin6 como un campo de practicas y tomando conocimientos
provenientes de otros campos disciplinares, esta misma practica fue que la dio lugar a
interrogantes que la interpelaron dando inicio a un cuerpo tedrico propio, que se encuentra en
constante construccion. En este sentido se pueden visualizar valiosos aportes, en el campo de
la clinica psicopedagdgica donde el psicopedagogo viene a ubicarse como investigador, de
atribucion de sentido e interpretaciones, constructor de conocimientos acerca del proceso del
aprender. Estas conceptualizaciones actualmente estan a cargo de Schlemenson y Filidoro.
(Azar, 2012)



Por lo anteriormente mencionado, se considerd de gran importancia desarrollar una
investigacion relacionando las variables del estatuto disciplinar y las précticas
psicopedagdgicas. Se considera que, sin la rigurosidad cientifica adecuada, las
conceptualizaciones del ambito psicopedagdgico no podrian traducirse o concretizarse en ricas
practicas psicopedagdgicas. Ya que no se trata solo de conceptualizaciones y teorias, sino que
las mismas implican hechos, practicas, y sujetos.



3. Marco teodrico

3.1. Origenes de la psicopedagogia

En el mundo, el origen de la Psicopedagogia se remonta en la década de 1880. Hasta
mediados del siglo XIX las relaciones entre psicologia y educacion estaban mediatizadas por la
filosofia. Hacia fines de siglo XIX la psicologia puede diferenciarse y establecerse como
ciencia posibilitando también, que la psicologia de la educacion pueda iniciar la basqueda de
una identidad propia. En dicho momento comienza a visualizarse un cambio en las
representaciones sociales del nifio y sus posibilidades, diferenciandose como etapa evolutiva la
infancia respecto a la adultez (Antelo, 2011).

Por otra parte, en la Argentina, se estaba transitando la constitucion del Estado Nacion,
y a partir de la implementacion de la ley 1420, surge la obligatoriedad y gratuidad de la escuela
primaria con el fin de “disciplinar a las masas nativas e inmigrantes en los nuevos patrones
politicos, ideoldgicos y culturales” (De Miguel, 1999, p.178) e incorporarlos a un nuevo orden
social. En este sentido la propuesta escolar era homogeneizadora y normalizadora, todos los
nifios debian aprender de manera simultanea, iguales aprendizajes con los mismos tiempos,

ritmos, reflejados en los curriculos de las escuelas normales (Gutiérrez, 2007).

En efecto, el aprendizaje empezo a visualizarse como un proceso que podia ser medido
y adquirido a través de la repeticidn mecanica, refuerzo, dejando al alumno en un lugar pasivo
de asimilacion memoristica. Desde esta perspectiva, la constitucion del sistema educativo como
propuesta normalizadora, no tardo en producir las categorias diagnosticas de fracaso escolar,
dificultades en el aprendizaje. En resumidas cuentas, los acontecimientos que se desarrollan en
los parrafos anteriores como el surgimiento y expansion del sistema educativo, las categorias
de fracaso escolar y las nuevas consideraciones de las infancias y sus desarrollos sentaron las

bases para la conformacion de la psicopedagogia.

Y es asi, que, en Argentina, en el afio 1955 aparece la inquietud de pensar en una rama
de la Psicologia que se dedicara explicitamente a la pedagogia y perfeccionamiento docente. Se
recogen experiencias europeas y el 2 de mayo de 1956 se crea la carrera universitaria de
Psicopedagogia en la Universidad del Salvador, de tres afios. La disciplina “se ocupa del ser

humano en situacion de aprendizaje y de aquellas funciones directa o indirectamente
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involucradas en él, y se desenvuelve en un campo bien definido dentro de la educacion, los

aprendizajes y la salud mental” (Bousquet, 1996, p70).

Inicialmente los docentes la realizaban como una actualizacién y formacion mas
acabada, para intervenir desde la psicologia aplicada a la educaciéon. La actividad
psicopedagdgica estaba orientada a dos grandes areas: lo preventivo en lo que refiere al
asesoramiento en los aprendizajes sistematicos y asistematicos; y lo terapéutico desde la
reeducacion. La formacion pasa largamente por la influencia del psicoanalisis e impronta
piagetiana (Muller, 2000).

El plan de estudio se fue modificando a lo largo de los afios en funcién de las demandas
que iba planteando la formacién profesional y nuevas concepciones de la disciplina, definiendo

un campo de accion cada vez mas diversificado.

En la década del 70 surgen autores pioneros como Pain (2003) respecto a las
contribuciones del campo psicopedagdgico, articulando los aportes de la Psicologia Genética,
Psicometria y Psicoanalisis para abordar las problematicas de aprendizaje. Despliega
conceptualizaciones como perturbaciones en el aprendizaje, plantea la consideracion de
factores que intervienen y que son de importancia crucial en el diagndstico y tratamiento. En
consecuencia, se produce un giro conceptual en la formacion profesional de los psicopedagogos

y empieza a caracterizarse como una psicoterapia escolar.

Fines de la década de 1980, se generaron debates acerca del cuestionamiento
epistemologico. Castorina (1989) es quien plantea la existencia de dificultades de dicha indole
que actuaron en la constitucion de la Psicopedagogia, debido a que el rol del psicopedagogo se
desdibujo y transit6é desde lo reeducativo a una figura mas terapéutica como es la del psicologo.
En relacion a ello, plantea que el status de la disciplina es una intervencion en el campo del
aprendizaje, tanto en lo que refiere al diagndstico, tratamiento o modificacion de los procesos
de aprendizajes escolares. La considera un conjunto de practicas que requiere una
fundamentacion teérica mas rigurosa, y como una disciplina, al necesitar apoyarse de otras

ciencias para legitimar su practica.

En el afio 1986, el Ministerio de Educacién y Justicia, por medio de una resolucion,
aceptd las incumbencias profesionales correspondientes a los titulos de Psicopedagogo,

Licenciado en Psicopedagogia y Profesor en Psicopedagogia (Aguilar, 2001).



En efecto, comienza a propagarse rpidamente en el &mbito universitario privado. Y en
algunas Universidades Nacionales como, Universidad Nacional de Comahue (Neuquén),
Universidad Nacional de La Rioja, Universidad Nacional de Rio Cuarto (Cordoba),
Universidad Nacional de San Martin (Buenos Aires). Por otra parte, en cuanto al ambito
hospitalario el ingreso de la Psicopedagogia surgié en 1963, en los Servicios de Psicologia y
Psicopatologia. Realizando concurrencias Ad Honorem y algunas como Asistentes en los
Servicios de Psiquiatria a través de concursos internos. Estos, fueron los pasos iniciales que
marcaron el cargo especifico. Hoy en dia, los organismos estatales de salud, como, los
hospitales, los centros de salud mental y centros de salud comunitaria cuentan con dicho cargo.

3.2. Conceptualizaciones de la psicopedagogia

Como vimos en parrafos anteriores la psicopedagogia registra una corta historia de
formacion. En este sentido la préactica fue produciendo interrogantes y es asi que comienza a
constituirse un objeto de estudio propio y cuerpo de conocimientos teoricos, producto de
cuestionamientos a, y desde la practica. Se entiende al campo psicopedagdgico como parcela
del campo cientifico dedicada a la construccion de conocimientos sobre el sujeto en situacion
de aprendizaje, tanto desde el disefio como intervenciones, con el fin de posibilitar y optimizar
los mismos. Ademas de considerar la biodimensionalidad del campo, esto es como campo de
construccion de conocimientos sobre su objeto por un lado y de intervencion profesional por
otro. (Azar, 2012). Con el propoésito de realizar una delimitacion del objeto de estudio, se
considera necesario desplegar un recorrido por los diferentes autores que fueron realizando

aportes al respecto.

En primer término, se hara referencia a las primeras conceptualizaciones en la
disciplina, de Pain (1975, 1977, 1985, 2003) y Mdller (1989,1997, 2008). Pain en sus inicios
realiza un intento en delimitar un campo de practicas, alli donde la disciplina ain no estaba
constituida como tal. Se preocupa por esbozar las situaciones ensefiantes que posibiliten los
aprendizajes y correccion de las dificultades que podrian manifestarse, a través de medios,
técnicas y consignas. (Pain, 1975). En la actualidad, la autora sostiene que las caracteristicas
epocales, demanda del psicopedagogo un “dar sentido a la transmision de la cultura” (Pain,
2003, p.29). Por otro lado, Muller menciona a un sujeto que aprende, donde el objeto a conocer

es subjetivo; captado, indagado, pensado al mismo tiempo por “quienes deberan reconocer su
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propia subjetividad en la investigacion y en la clinica”. Agrega que las posibilidades de
aprender de un sujeto se ubican en el inconsciente, desde el cual emerge el “sujeto de deseo”
de conocer y el “sujeto epistémico”, este uUltimo vinculando el aprender una realidad

cognoscible segln operaciones logicas clasificatorias (Muller, 2001).

Siguiendo con la misma linea de andlisis se mencionaran dos discipulos de Pain,
Ferndndez (1987, 1994, 2000) y Laino (2000a, 2000b, 2003). Fernandez toma como objeto de
estudio propio de la psicopedagogia al sujeto “ensefante —aprendiente”, sujeto de la autoria de
pensamiento. Conceptualiza al sujeto aprendiente como la articulacion que va configurando el
sujeto cognoscente y sujeto de deseo sobre el organismo, construyendo un cuerpo en interaccion
con la cultura y el Otro. Este sujeto aprendiente se funda en la relacién con el sujeto ensefiante,
entendiéndolos como posiciones subjetivas presentes de manera simultanea en el individuo, es
decir el aprendizaje se va a ubicar en la articulacion entre el saber y el conocer, entre la certeza
y la duda. ContinGia exponiendo que es en la dinamica entre sus posicionamientos donde se
constituye el sujeto autor. (Fernandez, 2003). En este sentido, es posible ver como Fernandez
toma los aportes de Pain en relacion a los conceptos de sujeto epistémico y sujeto de deseo, con
una impronta psicopedagogica distinta, lo que viene a ubicar ademas es a un sujeto en sus

posiciones de ensefiante y aprendiente.

Por su parte Laino, desarrolla la sociopsicogénesis del entendimiento escolar, y como
objeto de estudio a la “comunicacion educativa”, es decir los psicopedagogos se encargaran del
sujeto en situacion de aprendizaje a partir y desde la relacién educativa. En esta ultima
intervienen cuatro dimensiones de los sujetos: subjetividad, corporalidad, inteligencia y
sociabilidad. (Laino, 2000). Se trata de una realidad compleja donde se entraman de manera
singular y diversa variables sociales, subjetivas, cognitivas, culturales. Por otra parte, para que
se produzca esta relacion comunicativa, es necesario que el aprendiente reconozca en el
ensefiante un saber y en la posicion de ensefar. Bleichmar dice al respecto “la relacion entre el
adulto y el nifio es una relacion de asimetria simbdlica y de capacidad de dominio del mundo”.
Es imposible pensar el aprendizaje y la instauracion de normas desde la simetria, en este caso
el conocimiento solo se tratard de una opinién. Y agrega que otra de las condiciones es el respeto
del nifo hacia el ensefiante, “se acepta la ley por amor y por respeto a quién la instaura”.
(Bleichmar, 2008, p 47).

10



Retomando, es posible ver que, si bien la psicopedagogia se origin6 como un campo de
practicas y tomando conocimientos provenientes de otros campos disciplinares, esta misma
practica fue que la dio lugar a interrogantes que la interpelaron dando inicio a un cuerpo teérico
propio, que se encuentra en constante construccion. En este sentido se pueden visualizar
valiosos aportes, en el campo de la clinica psicopedagodgica donde el psicopedagogo viene a
ubicarse como investigador, de atribucion de sentido e interpretaciones, constructor de
conocimientos acerca del proceso del aprender. Estas conceptualizaciones actualmente estan a

cargo de Schlemenson y Filidoro (Azar, 2012).

Schlemenson (2001, 2009, 2014) piensa a la psicopedagogia clinica como una disciplina
ofrecida a la “investigacion, teorizacion y sistematizacion” de los procesos psiquicos afectados
en la simbolizacién de infancias y juventudes con dificultades en el aprendizaje. Le interesa
colocar el andlisis en la subjetividad, especificamente en la vinculacién del sujeto con los
objetos sociales y de conocimiento. En otras palabras, la psicopedagogia asi entendida no se
limitara a las dificultades escolares, sino que intentara arrojar conocimiento en las modalidades
singulares de simbolizacién de cada sujeto. Para ello apela al modelo de complejidad de Morin
(2000), que permite interrogar las practicas desde una mirada interdisciplinaria y

multidimensional. (Schlemenson, 2009).

En cambio, Filidoro (2008, 2009, 2016, 2018), expone que la psicopedagogia aborda la
posicion de un nifio en un ambito institucional con problemas de aprendizaje, el problema esta
contextualizado en lo escolar. (Filidoro, 2009). En este sentido, entiende a la escuela como
constitutiva del proceso de aprendizaje; y se sostiene desde el marco de la teoria de los sistemas
complejos, sin caer del lado del determinismo bioldgico o determinismo psiquico, ni una
convergencia pacifica entre ellas, por lo contrario, si probleméatica. Toma los aportes del
psicoanalisis para interrogar y dar lugar a lo singular, imprevisible, incalculable. Ademas de las
conceptualizaciones de Garcia (2000) sobre la teoria piagetiana. Y agrega que, si bien los
psicopedagogos deben conocer los aportes valiosos relacionados al campo de las didacticas,
neurologia, sociologia, linglistica, entre otras, la intervencion clinica no puede quedar reducida

a su “aplicacionismo” (Filidoro, 2008).
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3.2.1. Psicopedagogia y aprendizaje

La conceptualizacion que cada profesional considere del aprendizaje determinara una
modalidad diagndstica, modos de intervencion, seleccion de instrumentos de evaluacion y
fundamentalmente, va a producir efectos en los resultados de cada indagacion diagnostica
clinica. Por tal motivo, en este apartado se desplegaran conceptualizaciones del aprendizaje y
sus dificultades, objeto propio que aborda la psicopedagogia en sus practicas, desde diferentes

autores, disciplinas y/o perspectivas.

Se comenzard por el paradigma conductista, en este caso el aprendizaje se visualiza en
los cambios de la conducta observable. Considera que el medio determina la respuesta del
individuo, por tanto, si se modifican esas condiciones externas alcanzaria para que el sujeto
realice esos cambios en una direccion determinada, es decir se produzca el aprendizaje.
Entonces, el estimulo, la respuesta y el refuerzo positivo o negativo constituyen los procesos
basicos. La ensefianza viene a disponer de “Contingencias de refuerzo” (Skinner,1969)
apuntando a la memoria y comprension mas que a la elaboracion de la informacion. En
consecuencia, la participacion y aprendizaje del individuo va estar condicionado por el
predeterminado programa conductual. Entre algunas de las aplicaciones en psicopedagogia se
encuentran la programacion por objetivo y procedimientos de modificacion de conducta.
(Kazmierczac, 2008).

Por otro lado, el cognitivismo entiende al individuo como procesador de informacion
que tiene competencia cognitiva para aprender y solucionar problemas. Su objetivo es indagar
y conocer los procesos, operaciones, estrategias que llevan a cabo para incorporar y aplicar sus
conocimientos. En esta linea se pueden encontrar dos vertientes: una es la que propone Defior
Citoler donde considera la necesidad de analizar en detalle los diferentes aprendizajes
académicos para determinar los conocimientos y procedimientos necesarios para llevar a cabo
y precisar las causas de la dificultad en la adquisicidn. Asi la intervencidn es pensada desde la
ensefianza de subhabilidades que componen el aprendizaje, se consideran dificultades de
aprendizajes especificas como dislexia, discalculia, entre otras (Defior Citoler, 2000). Y la otra
perspectiva, es la que plantea los ultimos avances en neurociencia, y dentro de ella el perfil
neurocognitivo. Investiga el aprendizaje desde una perspectiva bioldgica, y propone un modelo
para interpretar las causas de las dificultades, en el analisis de los procesos cognitivos como

praxias, atencion, percepcion, memoria, lenguaje, teoria de la mente y funciones ejecutivas.
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Estos procesos darian cuenta del funcionamiento cerebral que sustenta el aprendizaje (Santos,
2012).

Desde la teoria psicogenética, Piaget se interesd por estudiar la construccion del
conocimiento, desde la epistemologia y concebirlo como un proceso. El funcionamiento
cognitivo implica una actividad equilibrada entre los mecanismos de asimilacion y
acomodacion. En este sentido el aprendizaje se va a producir por la interaccion entre sujeto y
objeto, y la adaptacion que se genera dara lugar al mismo. Al respecto, Coll (1989) dice que la
asimilacion de objetos al esquema de conocimientos encuentra resistencias y desajustes, se hace
necesario una reorganizacion de las acciones mediante la acomodacion. Por ende, los desajustes
producen una perdida momentanea de equilibrio y los reajustes un nuevo equilibrio también
transitorio. Asimismo, es posible contemplar en la construccion del conocimiento, la “version
que tiene el sujeto de un objeto real determinado”, se trata de una version compartida con otros
sujetos y con una ldgica especifica. Aqui el abordaje psicopedagogico consiste en entender el
proceso de construccion, interviniendo para introducir cambios y enriquecimientos que
posibilite el desarrollo de estructuras mas complejas. Es fundamental el rol activo del sujeto, la
consideracion del error y resolucion de situaciones problematicas para avanzar en los procesos

y niveles de pensamientos (Bin, Diez, Waisburg, 2008).

Por su parte, las ideas de Vygotsky(1979) postulan el origen del conocimiento en la
interaccion entre sujeto cognoscente y objeto, en un contexto historico del que forma parte el
sujeto y que lo determina; es imposible estudiar el proceso de aprendizaje sin considerar el
contexto historico cultural. Otro aporte de relevancia fue la zona de desarrollo proximo que él
mismo la define, como la distancia entre el nivel real de desarrollo, lo que el individuo puede
realizar de manera autonoma y el nivel de desarrollo potencial, en la cual para resolver un
problema necesita de la guia y orientacion del adulto (Hernandez Rojas, 1999). Bajo este
paradigma la educacion estd orientada a promover el desarrollo de las funciones psiquicas
superiores, las cuales son producto de las interacciones sociales. En este sentido el maestro es
mediador entre el saber sociocultural y proceso de apropiacién de los alumnos, produciendo
zonas de construccion para que el alumno pueda incorporar los aprendizajes. Si bien los aportes
de Vygotsky son interesantes, ain no han podido ser aprovechados en su totalidad por el ambito
clinico. Por otro lado, desde la teoria sistémica se propone la naturaleza interactiva de los
problemas y la importancia del contexto, buscando una mirada global y de los aspectos que

intervienen. En la clinica psicopedagogia, para la comprension de la problematica del
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alumno/paciente es fundamental conocer los sistemas y subsistemas del consultante. De ahi que
se incluye en el estudio a la familia, escuela y otros grupos de influencia del paciente. Entre
otro de los aportes, también se encuentra el psicoanalisis con las investigaciones del
inconsciente, utilizacion de los mecanismos de defensa y desarrollo psicosexual infantil. La
clinica psicopedagdgica incorpord, ademds, una mirada complementaria de los procesos
afectivos, dando lugar a la singularidad y a lo imprevisible del encuentro con el consultante
(Kazmierczac, 2008).

Para finalizar, dentro de las producciones propias del campo psicopedagdgico autoras
como Filidoro (2009), Schlemenson (1997) proponen diferentes conceptualizaciones del
aprendizaje. Filidoro (2009) habla de un “proceso de construccion y apropiacion del
conocimiento que se da por la interaccidn de saberes previos del sujeto y ciertas particularidades
del objeto. Proceso que se da en situacion de interaccion social con pares y en el que el docente
interviene como mediador del saber a ensefiar” (p.16). En este aprendizaje, es necesario
interrogarnos acerca de como aprende ese nifio, que lugar dejamos para lo que no se sabe, como
nos posicionamos frente a las fallas en la estructura biologica, las particularidades del objeto de
conocimiento, y la intervencion de la escuela (Filidoro, 2009). Esta mirada integral habilita
pensar al nifio que consulta desde un trabajo en equipo donde intervienen tres variables: el nifio,
la familia y la escuela. Por su parte, Schlemenson (1997) lo considera un proceso complejo que
implica un movimiento deseante, donde cada sujeto se relaciona de manera singular y selectiva
con los objetos de conocimiento. Asi la simbolizacion que pueda realizar el sujeto va a estar

condicionada por las experiencias afectivas y posibilidades sociales.

3.3. Formacion profesional del psicopedagogo

Como se menciond anteriormente la formacidén del psicopedagogo se inicia en la
Argentina en la década del cincuenta, vinculado a la capacitacion docente. Luego en la década
del sesenta se constituye en una carrea independiente y se cursa por primera vez en la
Universidad del Salvador, en Buenos Aires con un plan que contemplaba tres titulos:
Psicopedagogo, Licenciado y Profesor. Un desarrollo histérico importante en la constitucion de
la disciplina, fue la Resolucion del Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion N°2473 de
1984 que formalizo legalmente las incumbencias profesionales del psicopedagogo. (Bartolini,
2004).
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Entre las incumbencias profesionales comunes del Licenciado y psicopedagogo
menciona: asesoramiento en la caracterizacion del proceso de aprendizaje, en todas las etapas
evolutivas, individual, grupal, &mbito clinico y en educacion; deteccidn de perturbaciones en el
aprendizaje; exploracion de caracteristicas psicoevolutivas del sujeto respecto al aprendizaje;
orientacion de adecuaciones metodoldgicas; desarrollo de procesos de orientacion vocacional-
ocupacional, individual y grupales; realizar diagnésticos para determinar pronostico e,
implementar estrategias de tratamiento, orientacion, derivacion destinado a promover
modalidades de aprendizajes saludables; participar de equipos interdisciplinarios en areas de
salud y educacion. Se observa una diferencia entre las dos titulaciones, en referencia a que el
licenciado, ademas, puede realizar investigaciones psicopedagdgicas respecto a los procesos de
aprendizajes, quehacer educacional y de la salud, técnicas y recursos. Por otra parte, el profesor
en psicopedagogia, realiza ejercicio de la docencia, en su especialidad y en todos los niveles
del Sistema Educativo (Resolucion 2473/84).

Se entiende como un indicador relevante del desarrollo profesional de la psicopedagogia
la creacion de asociaciones y colegios profesionales que han luchado por la aprobacion de
normas para incluir sisteméaticamente a la disciplina en las prestaciones de salud y educacion,
asi como la realizacion de leyes para la regulacion de la matriculacion, ejercicio y ética
profesional de los graduados (Franzutti, 2016). Entre las provincias colegiadas se encuentran:
Catamarca, Mendoza, Misiones, Salta, San Juan, Santa Fé, Santiago del Estéreo, Tucuman. Por
otra parte, si bien puede observarse un avance en el reconocimiento de la disciplina, aun en

provincia de Buenos Aires no se cuenta con colegio de psicopedagogos, si con asociaciones.

En este sentido la Asociacion de psicopedagogos en Provincia de Buenos Aires, junto a
la Federacion Argentina de Psicopedagogos se encuentra actualmente abocado a la presentacion
de un Proyecto de ley de ejercicio profesional y provincial para la creacion de un colegio que
permita matricular a los psicopedagogos, la cual fue presentada en 1997, sin respuestas
favorables. Entre otras tareas que desarrollan se encuentran; aunar a los psicopedagogos
universitarios, formaciones de posgrado, defender el campo profesional, velar por el fiel
cumplimiento de las normas de ética profesional, evitar el ejercicio ilegal de la profesion.
Ademas, ha logrado el Numero de Registro de Salud para psicopedagogos universitarios en el
Ministerio de Salud Publica de la provincia de Buenos Aires (Chuit, Kornblit, Vitale, 2010).
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Retomando la necesidad que plantea la Asociacion respecto al Colegio, es menester
aclarar que el hecho de tener matricula permite una identificacion como profesional colegiado
lo cual da un o6rgano de referencia en la profesion, la regulacion del ejercicio de la
psicopedagogia debido a que en la provincia hay terciarios haciendo clinica, defender las
incumbencias del titulo y poder estar en organismos internacionales como por ej. El Foro por
la Nifiezy Adolescencia que estd en La Plata, el cudl no permite el ingreso de los
psicopedagogos al no estar colegiados. Resumiendo, como funciones necesarias, cuida de la
ética profesional y sanciona a quien no cumpla, protegiendo asi a la Sociedad de la mala praxis

y a los profesionales correctos en su desempefio (Kerckhaert de Rojas Silveyra, 2010).

Si bien en la provincia de Buenos Aires no se cuenta con un colegio, lo que, si pueden
realizar, Unicamente los licenciados universitarios es la matriculacion en el Registro Unico de
Profesionales de la Salud, se trata de un trdmite que otorga la autorizacion para el ejercicio
profesional en la ciudad de Buenos Aires (Ley 4534). Tambien deben realizar la certificacion
de ética profesional, alli es donde se certifica que un profesional se encuentra inscripto en el
Registro Unico de Profesionales del Ministerio de la Salud de la Nacion y que no registra

sanciones por incumplimientos de leyes vigentes (Chuit, Kornblit, Vitale, 2010).

Otra de las posibilidades que tienen los universitarios es el trdmite de inscripcion en el
Registro Nacional de Prestadores (Resolucion 1337/2001) que se trata de un registro publico
en el que se inscriben los prestadores de servicios de atencion y rehabilitacion a personas con
discapacidad de todo el pais que hayan sido categorizadas en la ley 24.901 y forman parte del
padron de prestadores de nivel nacional. Esto permite a los profesionales formar parte del
Sistema Unico de Prestaciones Bésicas de Atencion Integral a Favor de las Personas con
Discapacidad, facturar sus prestaciones de conformidad con el nomenclador vigente para ellas
y llevar a cabo contratos con Obras Sociales Nacionales u otros obligados a financiar las
prestaciones ( Ley N° 24.901, arts. 2°y 7°).

En este sentido se podria pensar que el Registro Unico de Profesionales del Ministerio
de la Salud de la Nacion, la certificacion de ética profesional y el Registro Nacional de
Prestadores constituyen el unico marco regulatorio para la clinica privada en psicopedagogia,
donde ahi s6lo podria acceder los licenciados en psicopedagogia; pero por otro lado las
incumbencias entre los titulos universitarios y terciarios son comunes, licenciado y

psicopedagogo respectivamente. Entonces, si bien la psicopedagogia ha tenido un amplio
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desarrollo y diversificacion en los diferentes ambitos de insercion; en lo que responde a la ley
de Ejercicio Profesional y Colegio Profesional en la provincia de Buenos Aires y a nivel
nacional, carece de una adecuada legislacion, que proteja el desempefio de la profesion con la
debida capacidad y ética profesional.

3.4. Intervenciones y préacticas psicopedagogicas

Reflexionar por la delimitacién del campo psicopedagogico desde la especificidad de
las intervenciones en el campo social nos permite observar a psicopedagogos interviniendo con
competencias y conocimientos, por un lado, y por otro, visualizar las parcelas que en dicho
campo conforman las acciones de abordaje al sujeto aprendiente. En consecuencia, es posible
comprender el campo de intervencion psicopedagdgico compuestos por sub-campos.

En este sentido una primera delimitacion la realiza el Estado en tanto prescribe y
legitima las préacticas profesionales de los psicopedagogos en la Resolucion 2473/89 del
Ministerio de Educacion y Justicia de la Nacion, al resolver las incumbencias. En el mismo se
puede visualizar que el &mbito del psicopedagogo esta demarcado por la educacion y la salud
del sujeto aprendiente. Dentro de ellas, es posible encontrar diferentes subcampos que se

desarrollaran a continuacion:

Respecto al campo de la Clinica, es la dedicada a atender las dificultades en el
aprendizaje; y refiere a tomar en cuenta la singularidad del consultante, es decir el sentido
peculiar en que se manifiestan las alteraciones segun la propia historia y contexto socio-cultural.
Su método clinico trabaja con sujetos atendidos por otros sujetos, constituyéndose una relacion
intersubjetiva; es ahi donde aparece la transferencia - contratransferencia recurso fundamental
para la obtencion de informacion que ofrece el paciente y que nos permitira leer sus dificultades.
Pero para que ello suceda es necesario un espacio fisico adecuado donde se resguarde la
privacidad y tranquilidad, con un tiempo suficiente y una frecuencia que posibilite el desarrollo

de la tarea clinica y a su vez permita al consultante contar su problematica (Mller, 2001).

También es condicion esencial la utilizacion de entrevistas operativas, aqui el sujeto se
implica contando su problematica y ensayando posibles soluciones. En consecuencia, el
paciente sera escuchado desde la perspectiva del aprendizaje, considerando la demanda del

sujeto y la circulacion del deseo de aprender. Este escucha no sera ingenua sino otorgandole un
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efecto de sentido para leer algo distinto de lo meramente enunciado. Otra de las especificidades
de la clinica es poner en escena la tarea que permite visualizar las dificultades en el aprendizaje
y la movilizacién de los sistemas individuales y grupales necesario para resolucion de los
mismos. En este sentido la tarea encuadra la clinica psicopedagogica, abordando las dificultades

en la tarea misma, como en el aprendizaje (Mdller, 2001).

Se puede visualizar este quehacer psicopedagdgico en diferentes ambitos como,
atencion hospitalaria, atencion en dispensarios y vecinales, integracion en equipos
interdisciplinarios, atencién en consultorios privados, clinicas sanatorios, de comunidades

terapéuticas, nosocomios psiquiatricos, neuropsicoldgico, entre otros (Scoleri, 2008)

Otro de los campos es el Institucional. Aqui la reflexidn se encuentra en la intervencion
del psicopedagogo en las escuelas y se diferencian dos subcampos posibles; la psicopedagogia
institucional desde el aporte del analisis institucional, y la psicopedagogia escolar. En el primer
subcampo, el psicopedagogo es un profesional externo que interviene ante demandas puntuales
que realiza la escuela, su estrategia es el analisis institucional. La psicopedagogia institucional
refiere a un “modelo teodrico- practico que permite una indagacion, un diagnostico y una
elaboracion de recursos para la solucién de problemas en situaciones de carencia, conflicto,

crisis en instituciones educativas” (Butelman, 1996, p.13).

Se entiende a la escuela como instituciones sociales, donde se articulan dos niveles de
significados: el psico-emocional o significaciones del mundo interno del agente social que se
activan en la interaccion social; y el vinculado con derivaciones politicas o de ubicacion del
sujeto en la trama relacional de los sistemas de poder dentro del campo social (Fernandez,
1994). En consecuencia, la institucion educativa es entendida como un todo relacional y no es
natural, sino la materializacion de wuna organizacién particular. La intervencidn
psicopedagdgica concebira a la institucion como sujeto aprendiente, y buscard comprender los
procesos en los cuales los conflictos se manifiestan, y asi descubrir su significacion,

promoviendo una intervencion esclarecedora en los agentes educativos (Azar, 2012).

En relacion al otro subcampo, la psicopedagogia escolar, su tarea implica la
consideracion de los factores que intervienen en el proceso de aprendizaje cognitivos-subjetivos
en el aula, el entramado de relaciones docente- alumnos- compafieros, el contenido escolar y

los contextos socio-culturales. En este sentido, se cuenta con la disposicion 76/08 que estipula
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los roles de los Equipos de Orientacion Escolar, la cual explicita la atencion, orientacion y
acompafiamiento de nifios y jovenes para lograr la inclusion educativa y social a través del
aprendizaje. En consecuencia, el rol del psicopedagogo estard pensado desde tareas de
orientacion a los alumnos, familias y docentes, haciendo hincapié en la prevencion y promocion
de la salud referido a los aprendizajes, sin descuidar la asistencia de aquello que manifiestan
dificultades en el mismo. Es fundamental una escucha psicopedagdgica que se aleje del modelo
explicativo del fracaso escolar, y aborde de manera conjunta con el docente propuestas
facilitadores del aprendizaje en cuestion (Azar, 2012).

Considerando que la psicopedagogia tiene la dificultad del objeto de estudio, al decir
que es un objeto subjetivo “indagado por otro sujeto en proceso de conocimiento que debera
reconocer su propia subjetividad en la investigacion y en la clinica “(Miiller, 1984 p.7), se
entiende la intervencion psicopedagdgica siempre desde un posicionamiento clinico,
reconociendo su particularidad, y desde la busqueda de promover la autoria de pensamiento y
palabra en los actores educativos (Fernandez, 1994).

Ademas de las areas mencionadas anteriormente, la psicopedagogia ha salido del ambito
educativo para abordar nuevos desafios como en los ambitos de la estimulacién temprana,
orientacion vocacional- ocupacional, gerontologia, psicopedagogia laboral, psicopedagogia

forense, y la investigacion, entre otras.
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4. Antecedentes

Entre los antecedentes mas relevantes de la presente investigacion, se encontraron los

siguientes:

Para comenzar, en la ciudad de Entre Rios, Argentina se desarrollé una investigacion a
cargo de Bartolini (2004) cuyo objetivo fueron las relaciones entre la formacion e insercion
laboral de los psicopedagogos en Entre Rios. A partir de un estudio cualitativo, realiza una
aproximacion evaluativa, por no contar con antecedentes provenientes de la Facultad “Teresa
de Avila y del Colegio de Psicopedagogos de Entre Rios. En relacion a la metodologia usada
en el estudio, configura una muestra no probabilistica accidental o casual de 106 profesionales
matriculados y no matriculados, egresados de la Facultad “Teresa de Avila”. Para ello, se
consideraron las siguientes variables: aspectos socio-demograficos de los egresados, formacién
recibida, caracteristicas de la insercion laboral, necesidades que el trabajo profesional va
demandando respecto de la formacion y percepcion que ellos mismos poseen acerca de ella.
Entre las técnicas de recoleccion de datos utilizadas aparece: analisis documental, entrevistas a
informantes calificados y un cuestionario autoadministrado, con algunas preguntas abiertas que
permitieron consolidar las categorias establecidas y dar lugar a otras nuevas. Las conclusiones
que arrojo el estudio estuvieron relacionadas a un profesional generalista con mayores
competencias a las demandas actuales y una ruptura en el constructo que identifica a la
psicopedagogia con la educacion especial, nifio y escuela. Plena ocupacion en la insercion
laboral, conquista en cargos del area de Salud y Educacion, ejercicio en clinica privada e
instituciones, abordajes interdisciplinarios. También surge la prominencia en docencia como
profesor de educacion especial, con un trabajo individual, escasos nexos entre la Universidad y
el Colegio de Psicopedagogos, y escasa participacion en eventos cientificos y formacién de

posgrado.

En la ciudad de Medellin, Colombia se llevo a cabo un estudio bajo la coordinacién de
Ramirez Nieto y Henao Loépez (2011) con el objetivo principal de dar cuentas de los
descubrimientos obtenidos a partir del disefio e implementacion de un modelo de intervencién
psicopedagdgica, ejecutado con nifios y nifias entre 5y 7 afios de edad. Para ello se realiza un
disefio cuasiexperimental de tipo pretest — postest con grupo control no equivalente. La
seleccion de la muestra se hizo mediante muestreo no probabilistico. Se selecciond una muestra
de nifios y nifias entre 5y 7 afios de edad, del grado preescolar de una Institucion Educativas

de caracter oficial del Municipio de Medellin Colombia. Los grupos quedaron conformados por

20



un grupo control 15 nifios, que corresponden al 62.5% de la muestra y 9 nifias, que corresponden
al 37.5%. EI grupo experimental se conformé por 10 nifios y 13 nifias siendo mas alto el
porcentaje de nifias que de nifios para este grupo a fin de establecer la linea de base se realizd
evaluacion de los participantes tanto del grupo experimental como control. Entre las variables
utilizadas: nivel de desarrollo actual y nivel de desarrollo potencial, desempefio cognitivo y
emocional. A partir del mismo, surgieron en las conclusiones, que el programa de intervencién
disefiado permitio mejorar el desempefio de los nifios participantes, en los aspectos cognitivos,

de conducta y emocionales.

Por otra parte, en Espafia, se realizé un estudio a cargo de Bethencourt y Cabrera (2012)
quienes se interesaron por conocer el ambito de insercién laboral de los psicopedagogos
egresados de la Universidad de la Laguna, Espafia, a fines de detectar, en funcion de las
demandas que se realizan al profesional, las nuevas competencias y perfiles. Se plante6 una
investigacion cualitativa, exploratoria y descriptiva. Y a partir de ahi, se configurd un muestreo
no probabilistico, constituido por 130 licenciados en psicopedagogia por la Universidad de La
Laguna, pertenecientes a las 9 promociones desde el 1999-2000 hasta el 2007-2008. Fueron
encuestados telefonicamente, durante unos 20 minutos aproximadamente, para la
cumplimentacion de un cuestionario semiestructurado de 16 preguntas. Entre las variables que
se utilizaron: situacion laboral, formacion universitaria recibida y competencias profesionales
requeridas en sus puestos de trabajo actuales. Algunos indicadores estaban relacionados a: edad,
lugar de residencia, puesto ocupacional, antigliedad laboral, tareas profesionales desempefiadas,
conocimientos requeridos para el desempefio de esas tareas, tareas profesionales desemperfiadas
sin formacion previa, formacion necesaria para un buen desempefio profesional actual, otros
trabajos anteriores al actual desempefiados y relacionados con la licenciatura de
psicopedagogia, situacion laboral actual (activo, parado), modalidad de empleo actual (cuenta
ajena, cuenta propia), utilidad profesional de la formacion universitaria recibida, actividades
formativas de perfeccionamiento, utilidad profesional de las materias recibidas en la formacion
universitaria, satisfaccion con la formacion universitaria recibida, y finalmente, satisfaccion
con el puesto de trabajo actual. La informacién detectada fue analizada en las preguntas
cerradas a través de un programa estadistico SPSS, y en las abiertas, un andlisis de contenido.
Los resultados revelan una alta insercion laboral y el surgimiento de nuevos perfiles
profesionales en contextos extra-escolares. Si bien la formacion de grado se considera
competente, es insuficiente y se piensa en una formacion méas acorde a las nuevas demandas en

los puestos de trabajo.
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En Chile, se realiz6 una investigacion a cargo de Bizama, Arancibia y Séez. (2013),
cuyo objetivo principal fue desarrollar un estudio consistente en una intervencion
psicopedagdgica en conciencia fonoldgica. Se realiz6 disefio de tipo experimental, la muestra
consta de 41 pre-escolares de nivel transicion 2 de jardin infantil de una escuela municipal de
la provincia de Concepcidn, Chile, que atiende poblacién vulnerable. La conciencia fonoldgica
fue evaluada a través de la Prueba de Segmentacion Fonoldgica de Orellana y Ramaciotti
(2007), estandarizada para la poblacion chilena. Se establecieron relaciones con la capacidad
de discriminacién auditiva y la memoria de trabajo verbal. Los resultados obtenidos en el pretest
confirmaron la necesidad de intervencion psicopedagdgica temprana en los sujetos del estudio.
Se disefid un programa que fue aplicado al grupo experimental durante 15 sesiones. Se
evidenciaron efectos positivos en el post-test en el desarrollo de la conciencia fonoldgica,

memoria de trabajo verbal, a favor del grupo experimental.

También, otra de las investigaciones realizada en Argentina estuvo a cargo de Ventura,
Borgobello y Peralta (2010) y tuvo el propdsito de indagar las representaciones acerca del
campo disciplinar y formacion profesional de la psicopedagogia. Para ello se realizo un estudio
de tipo cualitativo, de corte exploratorio. La muestra se formo con 134 estudiantes y 18 docentes
de los ultimos tres afios de la carrera de Psicopedagogia de la Universidad Nacional de San
Martin — Unidad académica Rosario. A tales fines se construy0 un cuestionario
autoadministrado, de 10 items, 5 preguntas cerradas y 5 abiertas, con tratamiento de variables
nominales, ordinales y textuales. El cuestionario puntualizd, en indicadores relacionados al
campo disciplinar de la Psicopedagogia y a la Formacion profesional del psicopedagogo en la
Universidad. Entre las variables utilizadas se encuentran: nivel académico, profesion, estatuto
disciplinar de la psicopedagogia, edad, el graduado estd capacitado para..., grado de
importancia de los marcos tedricos, objeto de la psicopedagogia. Los datos arrojados fueron
procesados con técnicas de Analisis Multidimensional de Datos numéricos y textuales; se
utilizé un programa estadistico computarizado (SPAD, version 4.51). El estudio concluyo sobre
diferentes representaciones de la Psicopedagogia en el campo disciplinar, lo que podria dar
cuenta de las escasas delimitaciones conceptuales e identidad profesional del psicopedagogo
gue se concretizan en sus practicas profesionales. Respecto a la formacién profesional, surge
una orientacion en la aplicacién de instrumentos ante problemas de aprendizajes en el perfil
académico, una predominancia de marcos conceptuales en Psicologia Genética, y psic6logos

en los docentes formadores.
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En Buenos Aires, Argentina se realizd una investigacion a cargo de Wald, Hamuy,
Guerendian, y San Sebastian (2012), enmarcado en el Programa de Investigacion de la catedra
de Psicopedagogia Clinica, Facultad de Psicologia, Universidad de Buenos Aires. Tuvo como
proposito de caracterizar las transformaciones en las producciones simbdlicas graficas en el
transcurso del tratamiento y sus vinculaciones con la dinamizacion del pensamiento creativo y
autonomia psiquica. Se realiz6 un disefio de tipo experimental, con una muestro de 16 nifios
con problemas de aprendizaje, de 6 a 12 afios de edad, que fueron evaluados con dibujo libre,
familia kinética y sus relatos, realizados en el diagnédstico inicial y retest. Entre los resultados
arrojados surge una actividad grafica dinamizada, producciones con mayor plasticidad, menor

estereotipia y rigidez.

Otras de las investigaciones desarrolladas en la ciudad de Rosario, Argentina por
Ventura, Borgobello y Peralta (2012) tuvo la finalidad de explorar las representaciones de
estudiantes universitarios de carrera acerca del caracter cientifico y profesional de la
psicopedagdgica. En este sentido se realizd un estudio estadistico-descriptivo, y administracion
de un cuestionario construido ad hoc a 134 estudiantes (80,2% de la poblacion) de los ultimos
tres afos de la carrera en la Universidad Nacional de San Martin (Sede Rosario). En el mismo,
se tuvieron en cuenta las siguientes variables: campo cientifico y formacion académico-
profesional. Como conclusiones aparece una tendencia a definir a la psicopedagogia como un
quehacer profesional con un caracter fundamentalmente practico que se destaca por una escasa
produccién cientifica, su objeto de estudio estaria demarcado por un sujeto en situacion de
aprendizaje. Desde la formacion académica, sostuvieron que hay una predominancia de
disciplinas como el psicoanalisis y psicologia genética. Ademas, consideraron que el perfil del
psicopedagogo se orienta hacia la deteccion de problemas de aprendizaje. Surge la relevancia
de instalar debate y participacion colectiva en ambitos académicos a los fines de que la

psicopedagogia pueda consolidar su identidad y generar sus propias conceptualizaciones.

Para ir finalizando, en Argentina se despleg6 una investigacion a cargo de Messi, Rossi
y Ventura (2016) a efectos de explorar las representaciones docentes sobre la intervencion
psicopedagogia en el escenario escolar. Para ello se realizd un estudio cualitativo descriptivo
basado en encuestas elaboradas adhoc. La muestra constd de 65 docentes de cinco escuelas
publicas primarias y secundarias argentinas que contaban con servicio de psicopedagogia con
una antigtiedad de, al menos, tres afios. Los resultados arrojaron que los docentes representaron
la intervencion psicopedagdgica como la reeducacion de dificultades de aprender de los

alumnos, a partir de abordajes terapéutico/clinicos individuales y adaptaciones curriculares.
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Ademas, se visualizO escasa complementacion entre docentes y psicopedagogos/as, y
simultaneamente el punto sobre el que méas expectativas manifestaron los docentes. Se discute
la necesidad de impulsar un modelo de intervencion psicopedagdgica que viabilice un trabajo
con la institucion en su conjunto.
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5. Planteo del problema

Para poder plantear el problema de investigacion fue necesario realizar una breve
mencion a la gnoseologia de la Psicopedagogia, que nos permita ubicar su génesis y algo de su
proceso de construccion historica, para luego ahondar en la especificidad de la disciplina. En la
Argentina, el origen de la psicopedagogia surgié ante la inquietud de pensar en una rama de la
Psicologia que se dedicara explicitamente a la pedagogia y perfeccionamiento docente.
Finalmente, a mediados del siglo XX, la psicopedagogia adquiere estatus cientifico. Al tratarse
de una disciplina reciente e interdisciplinaria que articula los aportes de la psicologia y
pedagogia se enfrenta a problemas epistemoldgicos. En relacion a ello Castorina afirma la
necesidad de adoptar un marco epistémico dialectico o relacional que permita articular el
organismo con la cultura, el sujeto con el objeto, al individuo con la sociedad y la cognicién
con los afectos. Siguiendo a Filidoro Norma, quien orienta explicitamente en la especificidad
de la disciplina, nos brinda aportes vinculados al objeto de estudio, conceptualizando el
aprendizaje y otros cuestionamientos como la intervencién de la escuela, peculiaridades del
objeto de conocimiento, como conoce el nifio, el lugar para lo que no se sabe, entre otras.

En los antecedentes (Bartolini 2004; Ramirez Nieto y Henao Lopez 2011; Bethencourt
y Cabrera 2012; Bizama, Arancibia y Saez 2013; Ventura, Borgobello y Peralta 2010; Wald,
Hamuy, Guerendian, y San Sebastian 2012; Ventura, Borgobello y Peralta 2012; Messi, Rossi
y Ventura 2016) se encontraron estudios donde centraban sus investigaciones en las siguientes
variables: formacion e insercion laboral, representaciones acerca del campo disciplinar y
formacidén profesional de la psicopedagogia, insercion laboral y competencias profesionales,
campo psicopedagdgico y psicopedagogia escolar. Estas investigaciones se centraban en un
estudio cualitativo y entre las técnicas de recoleccion de datos utilizadas aparece: analisis
documental, entrevistas a informantes calificados, y/o cuestionario autoadministrado a
profesionales de la psicopedagogia. Algunos de los indicadores que fueron tenidos en cuenta
se puede mencionar: aspectos socio-demograficos de los egresados, formacion recibida,
caracteristicas de la insercion laboral, necesidades que el trabajo profesional va demandando
respecto de la formacion y percepcion que ellos mismos poseen acerca de ella, estatuto
disciplinar de la psicopedagogia, grado de importancia de los marcos teéricos y objeto de la

psicopedagogia.

Surgen como estadistica un profesional generalista con mayores competencias a las

demandas actuales y una ruptura en el constructo que identifica a la psicopedagogia con la
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educacion especial, nifio y escuela. Plena ocupacion en la insercion laboral, conquista en cargos
del &rea de Salud y Educacién, prominencia en docencia como profesor de educacion especial,
con un trabajo individual, y escasa participacion en eventos cientificos y formacion de
posgrado. Nuevos perfiles profesionales en contextos extra-escolares. Si bien la formacion de

grado se considera competente, es insuficiente.

Desde las posturas epistemoldgicas se evidencias escasas delimitaciones conceptuales e
identidad profesional del psicopedagogo que se concretizan en sus practicas profesionales.
Respecto a la formacion profesional, surge una orientacion en la aplicacion de instrumentos
ante problemas de aprendizajes en el perfil académico, una predominancia de marcos

conceptuales en Psicologia Genética, y psicologos en los docentes formadores.

Después de este recorrido realizado que permitié pensar a la psicopedagogia, se orienta
hacia un trabajo de campo que intentara realizar una aproximacion al siguiente problema
“;,Como se relacionan las conceptualizaciones del estatuto disciplinar de la psicopedagogia y

sus practicas segun psicopedagogos de la ciudad de Coronel Suarez?”
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6. Objetivos

Objetivo General:

e Examinar las relaciones entre las conceptualizaciones del estatuto disciplinar de la

psicopedagogia y sus précticas segin psicopedagogos de la ciudad de Coronel Suarez.

Objetivos Especificos:

Conocer concepciones del estatuto disciplinar de la psicopedagogia, objeto de
estudio, métodos, abordajes, marcos conceptuales en psicopedagogos de la cuidad
de Coronel Suarez

Conocer la formacidn profesional el Psicopedagogo y su actualizacion (posgrados,
especializaciones, maestrias) en la Cuidad de Coronel Suarez

Delimitar caracteristicas de la insercion laboral: poblacion que atiende,
problematicas abordadas, intervenciones de los psicopedagogos en la Cuidad de

Coronel Suarez
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7. Meétodo

7.1 Disefio

El disefio de la presente investigacion fue cualitativo, bajo el enfoque de la Teoria
Fundamentada en que me permite desarrollar un anélisis de una realidad social, en este caso la
situacion de la Psicopedagogia en la ciudad de Coronel Suarez, a fines de pensarlo desde una
indagacion autorreflexiva, que oriente en el proceso de cambio y trasformacién social/

profesional de dichas précticas, en lo que se considere necesario.

7.2 Participantes

La muestra estuvo constituida por 8 profesionales de la psicopedagogia (profesores en
psicopedagogia, psicopedagogos, licenciados en psicopedagogia) que residen en la ciudad de
Coronel Suarez. El rango etario estuvo entre 28 y 50 afios. En relacion al sexo de los
participantes, uno solo fue masculino y los restantes de sexo femenino.

El muestreo fue no probabilistico. Por voluntarios.

7.3 Técnicas de recoleccién de datos

La técnica utilizada al tratarse de una investigacion cualitativa fue la entrevista semi
estructurada. con la finalidad de no inducir las respuestas y dar la libertad para responder segun
sus propios intereses, situaciones y contextos a los que estan sujetos. Los ejes de los
interrogantes fueron: formacion de grado, ambito de insercidn, poblaciones que atienden,
problematicas detectadas con frecuencia, intervenciones que realizan, como consideran los
psicopedagogos la especificidad de la disciplina desde el posicionamiento epistemoldgico,
marcos conceptuales que sustentan sus practicas, como estiman su formacion: fortalezas y
debilidades.

28



7.4 Procedimiento

En primer lugar, se realizé un contacto con los profesionales para tener su adhesion y
acordar un encuentro a fines de concretar las entrevistas. Aquellos que accedieron
voluntariamente a participar en la investigacion, firmaron un consentimiento informado. Todas
las entrevistas se llevaron a cabo durante los meses de mayo-junio de 2018. El lugar fue
acordado de forma individual con cada participante, segin su conveniencia. Todas las
entrevistas fueron individuales.

Una vez grabadas, las entrevistas fueron transcriptas y sus datos fueron comparados con la
bibliografia y los antecedentes desarrollados, a fin de establecer las categorias de analisis

pertinentes.
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8. Resultados

Con el objetivo de indagar las relaciones entre las conceptualizaciones del estatuto
disciplinar de la psicopedagogia y sus practicas segun psicopedagogos de la ciudad de Coronel
Suérez, la entrevista realizada estd organizada en cuatro ejes principales, estos son: las
consideraciones epistemoldgicas y generales de la psicopedagogia, conceptualizaciones de la
psicopedagogia, formacion profesional del psicopedagogo y préacticas psicopedagdgicas. A

continuacion, se presentan los principales resultados obtenidos.

Respecto a las conceptualizaciones generales y epistemoldgicas de la psicopedagogia,
un grupo de entrevistados coinciden en describirla como una disciplina y un campo de précticas
que toma los aportes de las demas ciencias, al carecer de un marco tedrico propio, y toma un
objeto de estudio que si es propio y que otras ciencias no lo abarcan, el aprendizaje y/o el sujeto
en situacion de aprendizaje. El otro grupo considera a la psicopedagogia como una ciencia.
Algunas afirmaciones que avalan estos resultados fueron; un entrevistado menciono “estaria
como en un momento de disciplina por alguna lectura realizada, me limita esa falta de cuerpo
teorico, asi como propio”, ‘“es un campo dedicado al aprendizaje”. Otro dijo “la
psicopedagogia tiene su objeto de estudio el aprendizaje, la veo mas como una disciplina que
toma conocimientos de las ciencias, al ser una confluencia disciplinar”. Y un entrevistado
diferente menciono esto de “tomar aportes de las demds constituye su propia ciencia y sus

propias investigaciones para trabajar en ese espacio”.

Dentro de la insercion laboral todos los entrevistados consideran que la psicopedagogia
puede desempefiarse en la clinica privada, dentro de escuelas en los Equipos de Orientacion
escolar, areas laboral, forense, orientacion vocacional-ocupacional, hospitalario, equipos
interdisciplinarios, tercera edad. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados fueron;
“En salud, salud mental, en recursos humanos. Si se lo limita a educacion o a salud especifico:
hospitales, psiquidatricos o la parte clinica”. Otro entrevistado menciono la “orientacion
vocacional ”’, “en algunos planes dentro de la escuela que no es especificamente la ensefianza
pero que pueden servir para mejorar la calidad educativa que intenta brindar la escuela,
equipos de orientacion escolar”. Un entrevistado explicitd “drea laboral, preventivo, forense,
empresarial, clinica, orientacion vocacional, en equipos municipales o de violencia que

trabajen temdticas sociales, adicciones, violencia y todo lo que lleva el aprendizaje”.
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Respecto a las conceptualizaciones de la psicopedagogia, surgen tres grupos distintos
de respuestas por parte de los entrevistados. Un primero que aborda la consulta psicopedagdgica
desde la aplicacion de las neurociencias y perfil neuropsicologico exclusivamente. Ahi el objeto
de estudio lo constituyen los trastornos de aprendizaje, se caracteriza el perfil de aprendizaje
para luego confeccionar un entrenamiento neuropsicoldgico, con el fin de fortalecer los

aspectos deficitarios y asi mejorar el aprendizaje global.

Algunas afirmaciones que avalan estos resultados fueron; un entrevistado menciono
“Como objetivo tiene caracterizar el perfil de aprendizaje de un sujeto de cualquier etapay a
partir de ese punto detectar fortalezas y debilidades como para encarar un entrenamiento mas
de orden neuropsicoldgico, para poder reflotar esos aspectos deficitario en funcién de mejorar
el aprendizaje global” “los resultados son favorables” “la mirada holistica nunca deja de
estar, en esto de la neuropsicologia, deja de lado los factores emocionales que uno vio en la
carrera de base que influyen en el aprendizaje, y corresponde a cada uno también tenerlas
presentes entonces cuando uno descubre que algo mas pasa es cuando me parece pertinente
hacer otra consulta”. Otro entrevistado explicito “me interesa mucho las neurociencias vy el
enfoque neurocognitivo, pero aun falta mucho recorrido en mi formacion ”’; un entrevistado

dijo “la neurociencia es la base”.

El otro grupo de respuestas los entrevistados coinciden en desarrollar una
psicopedagogia que se centra en la aplicacion de la corriente cognitiva-conductual, tomando
aportes del sistémico, en un caso y en otro del psicoanalisis. Conciben al ambito del aprendizaje,
y/o el sujeto en situacion de aprendizaje su objeto de estudio, pensado desde una amplitud que
va mas alla de la educacion formal. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados
fueron; “Me posiciono en lo cognitivo conductual, también depende de la problematica. en

I ENTs

verdad no tengo un enfoque fijo” “También me gusta indagar desde la sistémica, dar lugar
para que la familia pueda expresarse ”, “que después cuando ves los resultados me reconforta,
me lleva a pensar que el equipo es el lugar donde muchos papas pueden volcar sus
situaciones”’. Un entrevistado diferente explicitd “en el ambito clinico me paro en el paradigma
cognitivo, trabajo con autores de la neurociencia que le aportan a la psicopedagogia”. “Y
profesionales de la psicopedagogia Amitrano, pero siempre me paro en lo cognitivo porque
creo que se optimiza mucho mas los tiempos”, “no es que no reconozco la parte social y
emocional” “pero yo trabajo esto, y lo otro puede trabajarlo otras personas”, ‘“trabajo

funciones superiores (memoria, atencion), en modificar los esquemas de aprendizaje para que
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ellos puedan acceder”, “mi mirada es social en el problema de aprendizaje, la problematica

de aprendizaje se desarrolla en un contexto y a veces esta condicionada por el mismo”

Otro entrevistado comenté “lo cognitivo conductual, porque mi formacion fue la
psicoanalitica y vinculado a lo cognitivo, y conductual va como de la mano con algunas
cuestiones que favorecen el aprendizaje ”. “Estas terapias las considero mas adecuadas a los
tiempos de la escuela. Cuando llega, trato de hacer un anélisis de la solicitud de la familia,
posterior después en la anamnesis trato de ampliar. Luego selecciono la bateria y si bien no
pertenecemos a un equipo en comdn, Nnos comunicamos. Y obviamente el sistema familiar”. Un
entrevistado comento “En el principio fue psicoandlisis lacaniano Y en la actualidad cognitivo
conductual” “El trabajo con la familia, la escuela y el chico”. “No me importa en CI, me
importa como lo hizo, evaluar las distintas areas que intervienen dentro del aprendizaje y ver
que se obtiene de todo esto. Es como tomar todo, no tomar una prueba. Considero funciones

cognitivas, contenidos escolares. Ver con qué herramientas cuenta”

Y el otro grupo reducido de respuestas menciono al psicoandlisis freudiano, con los
aportes de Doltd, Winnicott, Klein, entre otros. Algunas afirmaciones que avalan estos

SIS

resultados fueron; “la unica perspectiva que tuvimos fue psicoanalitico desde Freud” “tuvimos
una profe que trabajamos Melanie Klein, en otro seminario Francgoise Dotd y algunos otros
autores franceses”. “Trabajamos mucho Winnicott, Erikson en algun momento” “Me sirvio
para tener otra mirada, tomar con mads cautela algunas cosas” “Mas alla de lo que uno pueda
leer si viene con alguna cosa organica, eso que traen los padres, eso que me dice la maestra,
qué entiende esta maestra por leer y escribir, por aprender contenidos que tiene que ver con la
matematica, qué me dice esta maestra con respecto a lo que el chico le genera” “digo que leen

los padres, que lee la escuela a través de la maestra, bueno que me puede decir el chico” ” Si

tengo que pensar mucho mas a la familia, si tengo que pensar mucho mas a la escuela”.

Respecto a la formacion profesional de grado se pueden encontrar tres grupos de
respuestas. En un grupo coinciden los entrevistados en alcanzar el titulo de psicopedagogo de
nivel terciario y complementarlo con el tramo de la Licenciatura en la Universidad del Salvador
0 la UFLO con modalidad semipresencial o a distancia. Dentro de los mismo, un solo
entrevistado curso la licenciatura en la USAL en la ciudad de Buenos Aires. El otro grupo
alcanzo el titulo de nivel terciario, en la mayoria de psicopedagogo y en una minoria Profesor
en Psicopedagogia. Este ultimo lo complemento con un posgrado de especializacién en

Psicopedagogia Clinica en EPPEC. Algunos de los que obtuvieron el titulo de psicopedagogo
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se encuentran realizando la Licenciatura en Psicopedagogia a distancia en la UFLO y/o en la
Universidad de la Cuenca del Plata, Corrientes.

En concordancia con las capacitaciones realizadas por partes de los profesionales, todos
los entrevistados coinciden en la dificultad de llevarlas a cabo por los costos que implican los
aranceles y movilizacion ya que generalmente se desarrollan en la ciudad de Buenos Aires. Se
pudo observar dos grupos de respuestas; algunos profesionales han realizado posgrados,
especializaciones, seminarios y el otro grupo coinciden en mencionar cursos virtuales y
jornadas. Solo un entrevistado menciona una presentacién de un abstract sobre Orientacion
vocacional en un Congreso. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un
entrevistado menciono “Y la formacion mas fuerte fue la Especializacion en Orientacion
Vocacional y educativa en la UNTREF” “Mande un abstract de Orientacion Vocacional y
educativa a un Congreso de Salta”, otro entrevistado “El ario pasado hice diagnostico y
tratamiento neuropsicologico, rehabilitacion cognitiva”, un entrevistado diferente “Cursos y
Congresos en EPPEC, de la Fundacion Epsiba de Alicia Fernandez, formacion de trabajo en
equipo que me vino bien para el abordaje institucional, las tematicas eran problemas de

aprendizaje en la edad escolar”

En relacion a la percepcion de la formacion recibida los entrevistados concuerdan que
la formacion terciaria los preparaba mas para el ambito educativo y la licenciatura para lo
clinico. También se observaron dos grupos de respuestas al calificar la formacion. En uno los
entrevistados coinciden que la formacion de terciario fue buena y acorde al titulo que emitia. Y
el otro grupo de entrevistados afirman que la formacion terciaria era basica, insuficiente e
inespecifica. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un entrevistado
menciono “Fue buena toda la formacién lo pude corroborar en la UFLO con otras compafieras
hablando o con otra colega que hizo el ciclo de la licenciatura en la USAL”, un entrevistado
diferente comento “La formacion de base estuvo buena, nos posibilitd acceder a igualdad de

condiciones a muchas cosas”

Por dltimo, referido a las necesidades que va demandando la profesién, todos los
entrevistados coinciden en la formacion continua. Una minoria de los entrevistados mencionan
el trabajo con profesionales, y supervision. Algunas enunciaciones que confirman estos
resultados fueron; un entrevistado menciono “Formacion continua, supervision entre el equipo

interdisciplinario”, otro entrevistado dijo “formacion constante y actualizacion”
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Respecto a las practicas psicopedagdgicas, entre los entrevistados coinciden dos grandes
areas, la clinica y educacion. En la clinica surge el ambito hospitalario, municipal y privado.
En educacién aparece el desempefio como profesor de nivel secundario y terciario, y en Equipos
de Orientacién Escolar en los niveles inicial, primario y secundario, también en la modalidad
de Educacion Especial en la figura de Equipos Técnicos. CoOmo &reas especiales surgen la
Estimulacion temprana desde el &mbito educativo y Orientacion vocacional ocupacional en
ambitos municipales y clinica privada. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados
fueron; un entrevistado menciono “Asistente educacional en Estimulacién temprana, profesora
de Secundaria ciclo superior y profesor de terciario”, otro entrevistado “estoy en un jardin
como orientadora educacional”, un entrevistado diferente “Clinica en las salitas, programa
municipal de orientacion vocacional”, otro entrevistado “Trabajo en dambito privado

(consultorio)”

En relacion a la poblacion que atienden en clinica hospitalaria y privada los
entrevistados coinciden que abordan sujeto de 4-5 afios hasta 18 afios, pero principalmente las
edades comprendidas del nivel inicial y primario. En el ambito educativo va variando en
funcion del nivel en el que se desempefian, que va desde los 3 afos hasta inclusive adultos. Y
en las areas especiales de Estimulacion temprana abordan desde los 45 dias hasta los 3 afios; y
en orientacion vocacional de 18 a 30 afios. Algunas enunciaciones que confirman estos
resultados fueron; un entrevistado menciono “de 2 a 5*2— 6 afios, en clinica desde 4-5 afios
hasta pacientes de nivel terciario”, otro entrevistado “En Estimulacion con nifios desde los 45
dias hasta los 3 afios. En secundaria estuve en Ciclo Superior con alumnos entre 17 y 18 afos.

En Superior adultos™

En concordancia con las problematicas mas abordadas, los entrevistados acuerdan en el
periodo comprendido de 45 dias a 5 afios se observan dificultades de crianza, riesgo organico
como Sindrome de Down, autismo, prematurez, multidiscapacidad, oposicionista desafiante,
trastornos sensoriales, hiperactividad, limite en la conducta o construccién de legalidades. En
primaria dificultades en el acceso de los aprendizajes de matematica y lectoescritura, dislexia,
inmadurez, deprivacion sociocultural, retraso en la adquisicion, dificultades de comprension,
memoria, razonamiento, déficit de atencion. En el nivel secundario se visualiza intentos de
suicidio, bulimia, noviazgo violento, apatia, desgano, desvalorizacion y dificultades en el

vinculo entre pares, inconvenientes con técnicas de estudio, y expresion oral. Algunas
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enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un entrevistado menciono “En algun
momento empieza aumentar el riesgo orgéanico o bioldgico y ahi aparece otra problemética
que es mas especifica, por ejemplo, tenemos bebés con sindrome de Down”, 0Otro entrevistado
“En primaria, se observan patologias que involucran lo madurativo, cuando el nifio no alcanza
los contenidos para ese grado”, un entrevistado diferente “Las dificultades de aprendizaje

relacionado con la falta de atencion e hiperactividad, eso en primaria y en inicial”

Respecto a la percepcién de la disciplina, todos los entrevistados coinciden en afirman
que ha evolucionado, desde la amplitud en sus campos de accion como en el reconocimiento
social de la profesion. Pero ain no se cuenta de un marco normativo que regule y habilite el
desarrollo de la profesion. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un
entrevistado menciono “Creo que seria fundamental contar con un colegio, regular la
actividad tanto desde los aranceles como del titulo que habilité para desarrollar la profesion”,

otro entrevistado “estd mdas interesante, veo que abarca mds campos de trabajo”

En relacion a las practicas psicopedagdgicas en la ciudad de Coronel Suarez, se
visualizaron dos grupos de respuestas. En uno, los entrevistados coinciden en observar una
psicopedagogia escolar o de apoyo escolar, simil al rol de un maestro recuperador de los equipos
de orientacion escolar. Y el otro, los entrevistados afirman una psicopedagogia de
rehabilitacion. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un entrevistado
menciono “La sensacion es de una psicopedagogia mas de apoyo escolar”, otro entrevistado

“Creo que se dirime entre el apoyo escolar y la rehabilitacion”

Dentro de las practicas psicopedagdgicas en la ciudad, la totalidad de los entrevistados
mencionaron entre las dificultades, el hecho de que esta acotado al ambito clinico y educacidn,
y con la imposibilidad de insertarse en otros espacios desde la psicopedagogia laboral,
empresarial, gerontologia. También la falta de legitimacion de la profesion desde la valoracion
del rol, desconocimiento y desde lo econdmico; y aislamiento por parte de los profesionales
que desarrollan la profesién. Esto ultimo refiere al hecho de no contar con una asociacion o
colegio que los nuclee. Algunas enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un
entrevistado menciono “la insercién laboral de un psicopedagogo en Suarez es en educacion

o clinica”, otro entrevistado comentd “hay servicios sociales, de nifiez y violencia, servicios

publicos y el psicopedagogo no esta inserto y muchos no lo reconocen”, un entrevistado
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diferente, “Esta la falta de delimitacion con el apoyo escolar, pero si como profesional lo

delimitas con los padres no hay inconvenientes”

Como posibles soluciones a las dificultades que enfrenta la profesion en la Ciudad de
Coronel Suarez, los entrevistados coinciden en la importancia de trabajar articuladamente entre
colegas, construir un espacio de intercambio para acordar criterios, conocer las especialidades
de cada uno de los profesionales, compartir lecturas, gestionar capacitaciones. Algunas
enunciaciones que confirman estos resultados fueron; un entrevistado menciono “Me
encantaria que los psicopedagogos de aca estemos mas conectadas, que haya mas
comunicacion, ya sea para supervisar entre nosotras, leer algo”, otro entrevistado “Tal vez

habria que hacer algun trabajo de reposicionar lo que se entiende por la profesion”
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9. Discusion y conclusiones

En relacion a la reflexion epistemoldgica de la psicopedagogia, Castorina (1989) sefiala
la existencia de dificultades que actuaron en su constitucion, y la considera como una disciplina,
al necesitar apoyarse de otras ciencias para legitimar su practica. Esto coincide con los hallazgos
del campo ya que un grupo de psicopedagogos respondié en el mismo sentido. Y aqui se infiere
que la psicopedagogia conceptualizada de dicho modo requiere de una mirada rigurosa para no
caer en el aplicacionismo de teorias psicoldgicas que estén al servicio de legitimar procesos de

normativizacion en los ninos.

Por otro lado, Filidoro (2008, 2009, 2016, 2018) y Schlemenson (2000, 2001, 2005,
2009, 2014) exponen una psicopedagogia considerada como ciencia donde el profesional viene
a ubicarse como investigador del aprendizaje, si bien cada autora parte de conceptualizaciones
distintas. En este sentido Schlemenson piensa a la psicopedagogia clinica como una disciplina
ofrecida a la “investigacion, teorizacion y sistematizacion” de los procesos psiquicos afectados
en la simbolizacion de infancias y juventudes con dificultades en el aprendizaje. En cambio,
Filidoro (2009) expone que aborda la posicién de un nifio en un ambito institucional con

problemas de aprendizaje, el problema esté contextualizado en lo escolar.

Esta definicion epistemologica coincide con los hallazgos en el campo ya que pudo
observarse en un grupo de entrevistados que describen una psicopedagogia que toma aportes
de otras ciencias, pero con investigaciones propias que van constituyendo su propia ciencia. Y
aqui se infiere que esta conceptualizacion posiciona de manera diferente a los psicopedagogos,
y las préacticas psicopedagogicas. Si bien el psicopedagogo debe conocer los aportes de las
demas ciencias no se trata de un reduccionismo ni aplicacionismo sino de una articulacién
problematica, que convoca a la responsabilidad de plantear preguntas e interrogantes sobre la
singularidad del sujeto en situacién de aprendizaje, constituyendose el profesional en un

investigador.

Una investigacion realizada por Ventura, Borgobello y Peralta (2010) concluyo sobre
diferentes representaciones de la Psicopedagogia en el campo disciplinar, lo que podria dar
cuenta de las escasas delimitaciones conceptuales e identidad profesional del psicopedagogo

gue se concretizan en sus practicas profesionales.
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Respecto a la formacién profesional del psicopedagogo, Bartolini (2004) sefiala como
un desarrollo historico importante en la constitucion de la disciplina, la Resolucion del
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion N°2473 de 1984 que formalizo legalmente las
incumbencias profesionales del psicopedagogo, y diferencia tres titulos: Psicopedagogo,
Licenciado y Profesor. Plantea entre las incumbencias profesionales comunes del Licenciado
y psicopedagogo menciona: asesoramiento en la caracterizacion del proceso de aprendizaje, en
todas las etapas evolutivas, individual, grupal, ambito clinico y en educacién; desarrollo de
procesos de orientacion vocacional-ocupacional, individual y grupales; realizar diagnosticos
para determinar prondstico e, implementar estrategias de tratamiento, orientacion, derivacion
destinado a promover modalidades de aprendizajes saludables; participar de equipos
interdisciplinarios en &reas de salud y educacion. Se observa una diferencia entre las dos
titulaciones, en referencia a que el licenciado, ademas, puede realizar investigaciones
psicopedagdgicas respecto a los procesos de aprendizajes, quehacer educacional y de la salud,
técnicas y recursos. Esto coincide con los hallazgos del campo ya que los psicopedagogos
entrevistados cuentan con dicha acreditacion. Y aqui se infiere una poca clarificacion en la

habilitacion de la profesion, esto es entre ser psicopedagogo terciario y licenciado universitario.

Chuit, Kornblit, Vitale, (2010) sefialan la necesidad de una marco regulatorio que avale
el desarrollo de la profesion. En este sentido la Asociacion de psicopedagogos en Provincia de
Buenos Aires, junto a la Federacion Argentina de Psicopedagogos se encuentra actualmente
abocado a la presentacion de un Proyecto de ley de ejercicio profesional y provincial para la
creacion de un colegio que permita matricular a los psicopedagogos, la cual fue presentada en
1997, sin respuestas favorables. Esto coincide con los hallazgos del campo ya que los
psicopedagogos manifiestan la necesidad de contar con un colegio que legitime y habilite a los
psicopedagogos. Se infiere que la falta marco regulatorio no contribuye con la legitimacion de
la profesion, clarificacion del rol y con la ética, desde aquellos psicopedagogos que practican
la clinica sin contar con la licenciatura. En este sentido una investigacion realizada por Ventura,
Borgobello y Peralta (2012) plantea la relevancia de instalar debate y participacion colectiva en
ambitos académicos a los fines de que la psicopedagogia pueda consolidar su identidad y

generar sus propias conceptualizaciones.
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Enrelacidn a las conceptualizaciones de la psicopedagogia, y dentro de las producciones
propias del campo se encuentran autoras como Filidoro (2009) que propone
conceptualizaciones del aprendizaje. Habla de un “proceso de construccion y apropiacion del
conocimiento que se da por la interaccidn de saberes previos del sujeto y ciertas particularidades
del objeto. Proceso que se da en situacion de interaccién social con pares y en el que el docente
interviene como mediador del saber a ensenar” (p.16). En este aprendizaje, es necesario
interrogarnos acerca de cémo aprende ese nifio, que lugar dejamos para lo que no se sabe, coOmo
nos posicionamos frente a las fallas en la estructura bioldgica, las particularidades del objeto de
conocimiento, y la intervencion de la escuela. (Filidoro, 2009). Estas producciones propias del
campo psicopedagdgico no coinciden con ningun hallazgo de campo, y aqui se podria inferir
que las practicas psicopedagdgicas en Suarez estan pensadas desde los aportes de otras
corrientes como cognitivo-conductual o neurociencias, pero no desde la construccion de un

marco tedrico propio de la psicopedagogia.

En relacion a las practicas psicopedagogicas, la resolucion 2473 (1984) explicita el
ambito de la educacion y la salud del sujeto aprendiente. Miiller (2001) respecto al campo de la
Clinica, es la dedicada a atender las dificultades en el aprendizaje; y refiere a tomar en cuenta
la singularidad del consultante, es decir el sentido peculiar en que se manifiestan las alteraciones
segun la propia historia y contexto socio-cultural. En este sentido Soler (2008) agrega en este
campo ambitos como atencidn hospitalaria, integracion en equipos interdisciplinarios, atencion
en consultorios privados, entre otros. Por su parte Butelman (1996) menciona el campo
institucional, la psicopedagogia institucional desde el aporte del analisis institucional, y la
psicopedagogia escolar. Esto coincide con los hallazgos del campo ya que los psicopedagogos
se encuentran desarrollando dichas practicas. De aqui se infiere que los dos grandes campos de
practica psicopedagogica desarrollados en la Cuidad de Coronel Suarez son: la clinica y

educacional.

Como sefiala Franzutti, (2016) la psicopedagogia ha salido del &mbito educativo para
abordar nuevos desafios como en los ambitos de la estimulacién temprana, orientacion
vocacional- ocupacional, gerontologia, psicopedagogia laboral, psicopedagogia forense, y la
investigacion, entre otras. Respecto a la orientacion vocacional —ocupacional y Estimulacion
temprana, coincide con los hallazgos del campo, sin embargo, no sucede lo mismo con los

ambitos laborales, empresariales, forense, gerontologia. Y aqui se infiera que la psicopedagogia
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ha tenido dificultades en insertarse en otros &mbitos que no sean la clinica y educacion. En este
sentido una investigacion realizada por Bartolini (2004) concluyé en una plena ocupacion en la
insercién laboral de la psicopedagogia y conquista en cargos del area de Salud y Educacion.

A partir de todo lo anterior se podria enunciar que el alcance de la presente investigacion
ha sido demostrar que no existe una Unica conceptualizacion del estatuto disciplinar de la
psicopedagogia en la Ciudad de Coronel Suarez. Esta amplitud y variedad de
conceptualizaciones (muchas de las cuales, toman aportes de otras ciencias, tales como la
neurociencia, la neuropsicologia, la psicologia, entre otras) evidencia una falta de delimitacion
conceptual para pensar el campo disciplinar y la identidad profesional del psicopedagogo. En
este sentido, un aporte interesante seria la creacion de un Colegio de psicopedagogos en la
provincia de Buenos Aires que regule, habilite y certifique el desarrollo de la profesion. Por
otro lado, se concluye que es necesario profundizar en conceptualizaciones con rigurosidad
cientifica del ambito psicopedagdgico, para que Se concreticen en ricas practicas
psicopedagdgicas que sigan aportando beneficios a diferentes sujetos en situacion de
aprendizaje.

Respecto a la limitacion principal de la presente investigacion, cabe sefialar que la
misma ha sido el tamafio de la muestra utilizada: solamente se han entrevistado a ocho
psicopedagogos. Los resultados de la investigacion podrian sido mas fructiferos si la muestra
fuera mas representativa. Por otro lado, se puede pensar en introducir otros participantes y otras
técnicas de recoleccion de datos, para permitir un analisis mas vasto que entrecruce otras

variables y dimensiones del mismo tema.

Para finalizar, se recomienda en futuras investigaciones seguir indagando en las
relaciones entre las conceptualizaciones del campo disciplinar y las practicas psicopedagdgicas
desde otras Opticas: fundamentalmente, en el analisis de la recepcion de la psicopedagogia
desde el ambito social, educacional, de la salud y las instituciones, en general. De esta forma se
podria visualizar y seguir reflexionando sobre las demandas y necesidades frente a las cuales la

teoria y el quehacer psicopedagdgico puede dar respuestas.
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Anexo

Preguntas Guion de las entrevistas a psicopedagogos de la Cuidad de Coronel Suarez

Edad:
Sexo:

Titulos, Formacion profesional recibida (de grado)

¢Podria conceptualizar a la psicopedagogia, y su objeto de estudio?
¢ Qué estatuto le atribuye a la Psicopedagogia en el marco general de la ciencia?

¢ Cual es su vision respecto de la formacion recibida? ¢para qué considera que esta

preparada?

¢ Qué necesidades considera que el trabajo profesional va demandando respecto de la

formacién?

¢Ha realizado capacitaciones, seminarios, cursos? ¢qué tematicas? ¢encuentra

dificultades en ello? ¢ Cuando fue su ultima capacitacion?

¢, Cuales son los marcos tedricos que sostienen su préactica psicopedagogica? ¢considera

algan autor de relevancia? ¢motivos de su eleccion?

¢Cual es su posicion profesional en relacion a los problemas de aprendizaje? ¢Qué
factores/aspectos tiene en cuenta al abordar la consulta de un nifio con dificultades en el

aprendizaje?

¢, Cual es su percepcion acerca de la disciplina?
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¢ Cudl ha sido su experiencia en la préactica psicopedagégica?

¢, Cudl es su campo de insercién laboral actual?

¢ Qué poblacion atiende? (edades comprendidas)

¢, Cudles son las problematicas que aborda con mayor frecuencia?
¢ Se visualizan trabajos en red o en equipos interdisciplinarios?

¢y de las précticas psicopedagogicas en la ciudad de Coronel Suarez? ¢considera que

prima un “tipo” de psicopedagogia? Apoyo escolar

¢ Observa dificultades en la practica actual de la psicopedagogia en relacion a la insercion
laboral (representaciones sociales acerca del rol que se le adjudica a la psicopedagogia)?

¢ Como considera poder optimizar o mejorar las practicas psicopedagdgicas en la ciudad

de Suarez? ¢ piensas que se podria trabajar de otra manera?
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Consentimiento informado

Este Formulario de Consentimiento Informado se dirige a profesionales de la psicopedagogia
(profesores en psicopedagogia, psicopedagogos, licenciados en psicopedagogia) que residen en
la ciudad de Coronel Suarez. Se les invita a participar en la investigacion que refiere a las
relaciones entre las conceptualizaciones del estatuto disciplinar de la psicopedagogia y sus

practicas segun psicopedagogos de la ciudad de Coronel Suarez.

Introduccién

Mi nombre es RAU, Fatima Lourdes. Me encuentro cursando la licenciatura en psicopedagogia
en la Universidad de Flores. Para cumplimentar con un requisito académico se realizara una
investigacion en la institucion nombrada con anterioridad, respecto a las relaciones entre las
conceptualizaciones del estatuto disciplinar de la psicopedagogia y sus practicas segun
psicopedagogos de la ciudad de Coronel Suarez. Por ello, le brindaré informacion y lo invitaré
a participar de esta investigacion. No obstante, no tiene que decidir hoy si participar o no. Todo

aquello que Ud. no comprenda sera explicado en profundidad.

Duracion
La investigacion durara 1 mes. Mientras que la entrevista solo requerira con su presencia, un

dia.

Formulario de Consentimiento

He sido invitado a participar en la investigacion que refiere a las relaciones entre las
conceptualizaciones del estatuto disciplinar de la psicopedagogia y sus practicas segun
psicopedagogos de la ciudad de Coronel Suarez. Entiendo que me realizardn una serie de
preguntas referidas al tema. He sido informado de que no existen riesgos, y que los beneficios
pueden traducirse en mejoras. Se me ha proporcionado el nombre del investigador que puede
ser facilmente contactado. La informacion en torno a la investigacion se me ha sido leida y he
tenido la oportunidad de preguntar sobre ella y se me ha contestado satisfactoriamente las
preguntas que he realizado. Consiento voluntariamente participar en esta investigacién como
participante y entiendo que tengo el derecho de retirarme de la investigacion en cualquier

momento.
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Nombre del Participante

Firma del Participante

Fecha
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