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Resumen
El presente trabajo se desprende de la experiencia vivida en una escuela estatal de nivel
secundario de la ciudad de Punta Lara, Provincia de Buenos Aires, donde concurren
alumnos/as de bajos recursos econdmicos que presentan problemas de aprendizaje. La
finalidad de esta investigacion es conocer el impacto que produce el proyecto
identificatorio en los problemas de aprendizaje de esos adolescentes. Para ello se trabajara
sobre los conceptos de adolescencia, proyecto identificatorio y problemas de aprendizaje a
través de diversos autores para poder reflexionar acerca de los procesos que inhiben o
favorecen los aprendizajes. Desde una mirada psicopedagogica clinica, se procurara
conocer cuéles fueron las fracturas (si las hubo) en el proceso de identificacion, cuéles
fueron los factores intervinientes (situaciones educativas, sociales, economicas y
organicas), cuales fueron las carencias vivenciadas en el interior de la estructura parental,
que desencadenaron en el problema de aprendizaje, en la disminucion de la confianza

necesaria para interesarse por el mundo.

Palabras claves

Proyecto identificatorio — adolescencia — problemas de aprendizaje

Abstract
This work follows from the experience lived in a state secondary school in the city of
Punta Lara, Province of Buenos Aires, where low-income students with learning problems
attend. The purpose of this research is to know the impact of the identification project on
the learning problems of these adolescents. For this, the concepts of adolescence,
identification project and learning problems will be worked on by various authors in order
to reflect on the processes that inhibit or favor learning. From a clinical psychopedagogical
perspective, an effort will be made to know what the fractures were (if any) in the
identification process, what were the intervening factors (educational, social, economic and
organic situations), what were the shortcomings experienced within the parental structure,
which triggered the learning problem, in the decrease in confidence necessary to take an

interest in the world.
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Introduccion

La experiencia que he tenido trabajando en el Equipo de Orientacion Escolar de una
Escuela Secundaria de la localidad de Punta Lara, motivo la investigacion que hoy
presento. Se trata de una comunidad con bajos recursos econdémicos, con familias
numerosas y ensambladas. Muchos de los/as adolescentes que concurren a la escuela
presentan problemas de aprendizaje.

El objetivo del trabajo es reflexionar sobre la influencia de la trama familiar en los
procesos de subjetivacion durante la adolescencia, haciendo énfasis en la transmision
generacional teniendo en cuenta que sobre estos contenidos heredados se debera realizar un
trabajo psiquico a fin de interpretar y recrear la historia, lo que determinara la construccién
del proyecto identificatorio.

Se recorreran las lineas tedricas de varios autores que se han enfocado en el proceso
adolescente, asi como aquellos que han aportado para la comprensién del proyecto
identificatorio y los problemas de aprendizaje, como sustento teérico que enmarca todo el
proceso de investigacion realizado a partir de escalas, técnicas de rendimiento optimo y
distintos cuestionarios.

Alicia Fernandez realiza una muy clara distincion entre fracaso escolar y problema de
aprendizaje que ofrecié una apertura para dar un giro a esta investigacion. El fracaso
escolar o el problema de aprendizaje debe ser siempre un enigma a descifrar que debe ser
escuchado. Asi cuando el “no sé” aparece como principal respuesta, podemos preguntarnos
qué es lo que no esta permitido saber.

Cuando hay problemas de aprendizaje, existe un sufrimiento psiquico producido por las
restricciones en la productividad simbdlica. Los nifios con desempefio escolar satisfactorio
profundizan mecanismos de narcisizacion enriquecedores para su potencialidad psiquica;
los que fracasan quedan en la situacion contraria, lo cual aumenta la pérdida que produce
un proceso de retraccion del deseo de conquista del campo social.

El discurso parental y la riqueza de las relaciones iniciales son los elementos que
anteceden y anticipan el modo con el cual el sujeto podra desplegar sus expectativas de
apropiacion y dominio de un campo social. Son los padres quienes transfieren al nifio el
deseo de conquista de nuevos objetos. Por ello, la idea aqui seréd descubrir el trasfondo de
esos discursos identificatorios que se traducen en “sintoma” que produce un atrape de la

inteligencia y la corporeidad por parte de la estructura simbdlica inconsciente.
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1. Adolescencia, proyecto identificatorio y problemas de aprendizaje
Adolescencia

Para Piaget (1964), los tres factores clasicos del desarrollo son la herencia, el medio
fisico y el medio social. Teniendo en cuenta la interaccion fundamental de los factores
internos y externos, toda conducta es una asimilacion de lo dado a esquemas anteriores y
toda conducta es al mismo tiempo una acomodacion de estos esquemas a la actual
situacion. Toda conducta tiende a asegurar un equilibrio entre los factores internos y
externos.

Desde el punto de vista funcional existen funciones constantes, comunes a todas las
edades: en todos los niveles la accion supone siempre un interés que la desencadena, tanto
si se trata de una necesidad fisioldgica, afectiva o intelectual (la necesidad se presenta, en
el caso de la adolescencia, bajo la forma de una pregunta o un problema); en todos los
niveles la inteligencia intenta comprender o explicar, etc. Ahora bien, aun cuando las
funciones de interés, de la explicacion, etc., son comunes en todas las etapas, 0 sea
“invariantes”, no por ello es menos cierto que los “intereses” (por oposicion al “interés”)
varian considerablemente de un nivel mental a otro, y que las explicaciones particulares
(por oposicién a la funcion de explicar) tienen formas muy distintas segun el grado de
desarrollo intelectual. Junto a las funciones constantes debemos distinguir, por tanto, las
estructuras variables y es precisamente el andlisis de estas estructuras progresivas, 0
formas sucesivas de equilibrio, el que indica las diferencias u oposiciones de un nivel a
otro de la conducta, desde los comportamientos elementales del recién nacido hasta la
adolescencia.

Las estructuras variables seran, por tanto, las formas de organizacion de la actividad
mental, bajo su doble aspecto motor o intelectual y afectivo, asi como segun sus dos
dimensiones, individual y social (interindividual). Segin Piaget (1964, p. 82), “las
conquistas caracteristicas de la adolescencia aseguran al pensamiento y a la afectividad un
equilibrio superior al que existia durante la segunda infancia”. Es en la adolescencia donde
se pasa al pensamiento hipotético deductivo con un paralelismo en la vida afectiva que se
afirma mediante la conquista de la personalidad y de su insercion en la sociedad adulta. El
adolescente va a construir sistemas y “teorias” para transformar el mundo, efectuandolas
mediante ideas generales y construcciones abstractas, siempre a partir del pensamiento

concreto de la segunda infancia. Este giro se da hacia los once o los doce afios, edad que
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concuerda con el ingreso al sistema educativo secundario. Es aqui donde el pensamiento
formal se hace posible y las operaciones logicas pasan del plano de la manipulacion
concreta al de las meras ideas, expresadas en cualquier tipo de lenguaje (el de las palabras,
el de los simbolos matematicos, etc.). Este tipo de pensamiento es capaz de deducir las
conclusiones que deben extraerse de las hipotesis y no Unicamente de una observacion real
y por ello representa una dificultad y un esfuerzo mental mucho mayor. Pero para que se
construya este tipo de pensamiento, el adolescente debe ser capaz de efectuar mentalmente
posibles acciones sobre los objetos y de “reflexionar” estas operaciones
independientemente de los objetos y sustituirlos por simples proposiciones. Estas
operaciones consisten en una “légica de proposiciones” y el sistema de las “implicaciones”
que regulan estas proposiciones son la traduccidn abstracta de las operaciones concretas.

Una de las novedades esenciales que opone la adolescencia a la infancia es el poder
de la libre actividad de la reflexion espontanea. Pero este poder empieza incorporandose al
mundo en una asimilacion egocéntrica, para encontrar después el equilibrio
componiéndose con una acomodaciéon a lo real. “Por tanto existe un egocentrismo
intelectual de la adolescencia” (Piaget, 1964, p. 86), que se manifiesta mediante la creencia
en el infinito poder de la reflexion, como si el mundo debiera someterse a los sistemas y no
los sistemas a la realidad. El yo es aqui lo suficientemente fuerte como para reconstruir el
universo y lo suficientemente grande para incorporarselo. Posteriormente, el egocentrismo
del adolescente encuentra su correccion en una reconciliacion entre el pensamiento formal
y la realidad, y el equilibrio se alcanza cuando la reflexion comprende que su funcién
caracteristica no es contradecir, sino preceder e interpretar a la experiencia.

En cuanto a la vida afectiva en la adolescencia, se afirma mediante la doble
conquista de la personalidad y de su insercion en la sociedad adulta. La personalidad se
inicia a partir de la infancia con la organizacion autonoma de las reglas, los valores y la
afirmacion de la voluntad como regulacion y jerarquizacion moral de las tendencias.
También incluye la subordinacion a un sistema anico que asimila al yo de forma sui
generis: existe, por lo tanto, un sistema “personal” en el doble sentido de lo particular a un
individuo dado e implicador de una coordinacion autdnoma. Pero este sistema personal se
puede construir solamente a nivel mental de la adolescencia.

Asi pues, podriamos decir que hay personalidad a partir del
momento en que se constituye un “programa de vida” (Lebensplan) que sea
a la vez la fuente de disciplina para la voluntad e instrumento de

cooperacion; pero este plan de vida supone la intervencion del pensamiento
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y de la reflexion libres, y a ello se debe que no se elabore més que cuando
se cumplen determinadas condiciones intelectuales, como son precisamente
el pensamiento formal o hipotético-deductivo. (Piaget, 1964, pp. 88 y89)

El adolescente, mediante su naciente personalidad, se sitia como igual de sus
mayores, pero se siente distinto. Y entonces, quiere superarlos y sorprenderlos
transformando el mundo y esto lo hace mediante el pensamiento hipotético-deductivo.

La auténtica adaptacion a la sociedad en el adolescente se llevara a cabo de forma
automatica cuando cambie su papel de reformador por el de realizador. El trabajo efectivo
y seguido, a partir del momento en que es efectuado en una situacién concreta y bien
definida, hace que todos estos suefios se desvanezcan. El trabajo profesional, una vez
superadas las Ultimas crisis de adaptacion, restablece el equilibrio e indica el acceso a la
edad adulta. Pero se percibe que aquellos adolescentes que no han construido nunca
sistemas que inserten su programa de vida en un amplio suefio de reformas, o aquellos que,
al establecer su primer contacto con la vida material han sacrificado totalmente su ideal a
sus nuevos intereses de adultos, no han sido los méas productivos.

La afectividad constituye siempre el resorte de las acciones, la que asigna un valor
a las actividades y regula la energia. Pero la afectividad no es nada sin la inteligencia, que
facilita sus medios y aclara sus objetivos.

La condicién necesaria innata para la aparicion de las estructuras ldgico-
matematicas no es suficiente, puesto que éstas se constituyen paulatinamente en el curso
del desarrollo, en conexion con el lenguaje y, primordialmente, con los intercambios
sociales. El sistema nervioso s6lo abre un cierto campo de posibilidades en cuyo interior se
actualizara un cierto numero de conductas, pero esta actualizacion supone ciertas
condiciones de experiencia fisica (manipulacion de los objetos, etc.) y ciertas condiciones
sociales (intercambio regulado de las informaciones, control mutuo, etc.), condiciones que

determinan el perfeccionamiento de lo que la maduracion hace simplemente posible.

Erikson (1972), quien investigo acerca del impacto de la cultura, de la sociedad y
de la historia en el desarrollo de la personalidad, afirma que en la adolescencia se da una
crisis de identidad que se caracteriza por la seguridad en si mismo, experimentacion del
rol, interés sexual y el compromiso ideoldgico. Esta crisis es psico y social. En su aspecto
“psico” es parcialmente consciente y parcialmente inconsciente. Es un sentido de
continuidad e igualdad personal, pero es tambien una cualidad del vivir no-consciente-de-

si-mismo, como se puede manifestar en un joven que se ha encontrado a si mismo a
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medida que ha encontrado su dimension comunitaria, donde se vera surgir una unificacion
de aquello dado en forma irreversible (somatotipo y temperamento, talento y
vulnerabilidad, modelos infantiles y prejuicios enraizados) con elecciones que se le han
proporcionado (roles disponibles, posibilidades ocupacionales, valores ofrecidos,
amistades hechas, encuentros sexuales) y todo esto dentro de pautas culturales e histéricas
ya sean tradicionales o nuevas.

La crisis de identidad se extiende tanto al pasado como al futuro, estd enraizada en
las etapas de la infancia y dependera para su preservacion y renovacién de cada una de las
etapas evolutivas subsecuentes.

El aspecto “social” de la identidad, por otra parte, debe ser
explicado dentro de esa dimensidén comunitaria en la que un individuo debe
encontrarse a si mismo. A lo largo de la vida el establecimiento y
mantenimiento de esa fuerza que puede reconciliar discontinuidades y
ambigiedades depende del apoyo, primero, de modelos parentales vy,
después, de modelos comunitarios. La juventud, en particular, depende de
la coherencia ideoldgica del mundo del que se supone debe hacerse cargo,
y en consecuencia se da cuenta de si el sistema es lo suficientemente fuerte
en su forma tradicional como para ser “confirmado’ por el proceso de
identidad o estd lo suficientemente debilitado como para sugerir su
renovacién, reforma o revolucion. La identidad psicosocial, entonces, posee
también un aspecto psicohistorico, y las biografias estan inextricablemente
entretejidas con la historia. (Erikson, 1972, pp. 12y 13).

La identidad negativa es la suma de las identificaciones y fragmentos de identidad
que se tuvieron que sumergir en el interior como indeseables o irreconciliables o mediante
los cuales se hace sentir como “diferentes” o individuos atipicos o a ciertas minorias
especificas.

Desde el principio de la vida existe una relacion entre el desarrollo interno
(cognoscitivo y emocional) y un medio ambiente estimulante y alentador, de manera que
ninguna crisis podria ser formulada sin la caracterizacion del acoplamiento de la capacidad
del individuo para relacionarse con un espacio vital cada vez mayor de personas e
instituciones y de la disposicion de estas personas e instituciones para hacerle participe de
una preocupacion cultural presente. Todo esto determina la naturaleza de la crisis de
identidad que, a su vez, determina lo que sucede a los remanentes del supery0, en la misma

forma que posteriores crisis decidiran el destino altimo en la identidad.
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Dentro de los ritos formales de confirmacion, induccién, etc., es donde el
adolescente es urgido por primera vez a volverse miembro integro de su seudoespecie y a
menudo de una élite especial dentro de ella. Estar completamente desarrollado significa la
disposicion de unirse no sélo a la tecnologia sino también a entablar ciertos compromisos
irreversibles con la propia seudoespecie, lo que también significa excluir identidades
antagonicas e ideologias extranjeras.

Los padres son los primeros ritualizadores en las vidas de sus hijos; al mismo
tiempo ellos son los consumidores de los rituales disponibles en los que las ritualizaciones
de su infancia encuentran un eco y una reafirmacion. La principal contribucion del ritual
adulto a la ontogénesis de la ritualizacion es otorgar sancién a los adultos para volverse
ritualizadores.

Dentro del estadio de la juventud hay una moratoria psicoldgica, un periodo donde
el joven puede dramatizar o experimentar pautas de conducta que son infantiles y adultas a
la vez, y sin embargo incorporarse con frecuencia a ideales tradicionales o a nuevas
direcciones ideologicas.

El yo adolescente necesita de una cierta difusion, experiencias en que son
expandidos algunos limites del si mismo para incluir una identidad mas amplia, con
ganancias en lo emocional, en lo cognoscitivo y en lo ideolégico, presentandose todo esto
dentro de estados de amor, de union sexual y de amistad, de discipulado y de seguimiento
y de inspiracion creadora.

Algunos de los procesos adolescentes calificados de retrogresivos, tienen la funcion
de revivir y recapitular las experiencias infantiles para recombinarlas activamente dentro
de una nueva totalidad de la experiencia. Tal unificacion debe contar con las funciones del
yo, pero se acompafia con un nuevo sentido del “yo”. Al igual que por una nueva
experiencia del “nosotros”.

La infancia contribuye a toda la vida posterior, junto con algunas vulnerabilidades
inevitables, una oralidad denodada y una vehemencia sensorial continuada. En la
adolescencia, la capacidad de ser leal a una vision del futuro, incorpora ahora la confianza
infantil, mientras que la capacidad de tener fe aparece como una esperanza mas precisa,
sincronizada a un universo ideol6gicamente coherente.

La juventud es un fendbmeno generacional. Las acciones de los jovenes son siempre
reacciones a los estereotipos sostenidos frente a ellos por sus mayores.

Por su parte, Coleman y Hendry (1985), plantean que en la actualidad la

adolescencia se ha convertido en un proceso mas largo por la influencia de las
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transformaciones de la familia, del mundo laboral y politico. Ponen el acento en la
importancia de los factores ambientales para que los jovenes puedan afrontar
razonablemente bien las tensiones normativas que son inherentes a esta etapa.

La adolescencia se conceptualiza a menudo como una transicién entre la infancia y
la edad adulta; sin embargo, los acontecimientos sociales y politicos de las ultimas décadas
han afectado significativamente a la naturaleza de la transicién. Actualmente hay un mayor
reconocimiento del papel clave que desempefian los ambientes, incluida la familia, el
vecindario y la sociedad mas amplia, en la adolescencia.

Los mayores cambios se dieron en la esfera de la familia, del mercado de trabajo,
las actitudes hacia la raza y el género. En cuanto al mercado laboral, el cambio mas
relevante para los jovenes es que la independencia econdmica se retrasa y la naturaleza
misma de la transicion adolescente se altera. Asi, la adolescencia parece durar mas, las
relaciones con los padres y la pareja se tienen que negociar de nuevo, es mas dificil
acceder a una vivienda independiente y deben resolverse diversas cuestiones psicoldgicas
nuevas.

Las alteraciones en la estructura de la familia han tenido también una influencia
importante en la manera en que crecen actualmente los adolescentes.

La pubertad es un proceso complejo que implica muchas funciones corporales y se
asocia con la maduracion sexual. Estos cambios ejercen un profundo efecto psicoldgico y
sobre la identidad de los individuos, ya que el desarrollo de la identidad requiere no sélo la
nocion de tener existencia separada y ser diferente a otros, sino también un sentido de
coherencia de si mismo, y un conocimiento firme de la propia apariencia para el resto del
mundo. Los cambios corporales afectan a estos aspectos de la identidad y representan un
reto en la adaptacion. Estos cambios hacen posible el paso hacia la independencia del
pensamiento y la accion, permiten desarrollar una perspectiva temporal que incluye el
futuro, facilitan el progreso hacia la madurez en las relaciones, contribuyen al desarrollo de
las destrezas de comunicacion y subyacen a la capacidad del individuo para asumir papeles
adultos en la sociedad.

La adolescencia se concibe normalmente, por lo que se refiere al autoconcepto,
como una época tanto de cambio como de consolidacion. Los cambios fisicos traen
consigo una alteracion en la imagen del cuerpo y, de este modo, en el sentido del yo. Por
otro lado, el crecimiento intelectual hace posible un autoconcepto mas complejo y
perfeccionado. Se produciria un cierto desarrollo del autoconcepto como resultado de la

independencia emocional creciente y el planteamiento de decisiones fundamentales
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relacionadas con la ocupacion, los valores, el comportamiento sexual, las elecciones de
amigos, etc. También es probable que la naturaleza transicional del periodo adolescente v,
en particular, los cambios de rol experimentados en esta época, estén asociados con
algunas modificaciones del autoconcepto.

El dilema esencial para un joven que desea integrarse plenamente en la sociedad es
el que existe entre “desempefiar los roles apropiados” y el “yo”.

En el proceso de socializacion, los diversos adultos (padres,
profesores, lideres de la juventud) con los que el joven interactla son
relevantes como modelos de rol y agentes sociales, pero también son
importantes las funciones del yo, la competencia percibida y la identidad
coherente. El joven se compromete en un proceso en el que la clave para la
maduracion psicoldgica es dar sentido al mundo social y encontrar en él un
lugar confortable. (Coleman y Hendry, 1985, p.60)

La autoestima en la adolescencia afecta al logro educativo, a las relaciones sociales,
a la salud mental, a la capacidad para hacer frente al estrés, y se advierte en este periodo el
cambio de equilibrio entre los padres y los iguales por lo que se refiere a la influencia
sobre la autoestima.

El desarrollo de la autonomia, con respecto a las relaciones familiares es una de las
tareas clave para el adolescente. Sin embargo, el paso hacia este objetivo no es sencillo.
Esto dependera de las circunstancias de la familia, del origen étnico y de las oportunidades
culturales, sociales y econdmicas disponibles en el ambiente.

Al pensar en el ambiente familiar y sus efectos sobre los jovenes y su desarrollo,
tenemos que examinar el papel de los padres, y en particular su estilo de educacion. Se
puede clasificar a los padres como indulgentes, indiferentes, con autoridad y autoritarios.
Los padres autoritarios dan valor a la obediencia y la conformidad. Es méas probable que
castiguen por una mala conducta, y tienden a no fomentar la autonomia. Los padres con
autoridad son calidos pero firmes. Establecen normas y se atienen a los limites, pero es
mas probable que den explicaciones y que razonen con el joven a que castiguen. Los
padres indulgentes (o0 permisivos) se comportan de una manera benigna y aceptadora, pero
esencialmente pasiva. Es poco probable que establezcan normas o que tengan expectativas
elevadas para sus hijos, y no ven el castigo como importante. Por altimo, los padres
indiferentes estan poco enterados de lo que hacen sus hijos e intentan minimizar el tiempo

dedicado a actividades de cuidado del nifio.
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Proyecto Identificatorio

En pensamientos de Hornstein (1991), el yo se constituye en el espacio de la
relacién con el Otro, en la intersubjetividad. En esta perspectiva, es importante subrayar
que la identificacion es estructurante. Luego de la declinacion del complejo de Edipo entra
en escena el discurso del conjunto y con él, la posibilidad para el yo de investir emblemas
identificatorios que dependen de este discurso y no mas del discurso de otro unico. El
acceso al ideal demuestra que el sujeto ha podido superar la prueba fundamental que lo
obliga a renunciar al conjunto de los objetos, que en sus primeros afios han sido los
soportes conjuntos de su libido objetal y narcisista.

El yo tiene que plantearse dando un sentido a su pasado y a su porvenir, eligiendo
un proyecto identificatorio y una interpretacion de su historia reelaborada sin cesar. Porque
el yo es un historiador y su historizacién depende del proceso identificatorio.

El proceso identificatorio significa para el nifio una bdsqueda que implica una
renuncia al conjunto de objetos que representaron los soportes de su libido objetal y
narcisista. Es desde el Otro que le es brindada al yo la identificacion simbolica. La
subjetividad s6lo puede constituirse reconociéndose identificada a partir del Otro.

Lo propio del proceso identificatorio es no concluirse nunca, pero
tiene que ofrecer ciertos puntos simbolicos de reparo para que esa
trayectoria no sea fuente de desorganizantes angustias que en su
reiteracion pueden hacer claudicar la busqueda. El yo esta constituido por
un conjunto complejo de identificaciones producto de los enunciados que
sobre el yo formularon los otros significativos (Hornstein, 1991, p. 74).

El proceso identificatorio debe asegurar al yo un saber sobre el yo futuro y sobre el
futuro del yo. Para ello debe haber podido reconocer y aceptar una diferencia entre lo que
es 'y lo que querria ser, hacer pensable su propio devenir.

El conflicto identificatorio: el yo se diferenciara del ello y procurara defender su
territorio contra la expansiéon del ello; el superyd se separara de las instancias cuyas
ordenes ha interiorizado e instalara ideales que él pretende autbnomos, sin perjuicio de
entrar en conflicto con estas mismas instancias. El funcionamiento de nuestro pensamiento
exige que el principio de realidad adquiera prioridad sobre el principio de placer, que la
prevision y la evaluacion de un placer diferido nos hagan renunciar a la satisfaccion
inmediata de la mocién pulsional, que la espera del placer no exija ya el retorno, la re-

presencia de un solo y mismo objeto. Esto exigird una reorganizacion de las investiduras,
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una reparticion diferente entre sus soportes internos (narcisistas) y sus soportes exteriores

(objetales), la eleccion de nuevos objetos y el duelo de otros.

Segun Aulagnier (1994), investir el pasado para enfrentar el futuro es una tarea del
yo en la adolescencia. Recibir una herencia es un punto de partida de un trabajo psiquico,
pero aquello que se recibe, adquiere un nuevo sentido. Hay un permanente trabajo de
construccidn y reconstruccion de un pasado vivido, a cargo de un “yo historiador”.

Todos los fendmenos psicopatologicos que encontramos en la clinica son la
consecuencia y la manifestacion, mas o menos disfrazadas, de un conflicto que tiene lugar
en las catexias del yo y, por consiguiente, en su economia identificatoria. La causa de esta
perturbacién nos remite a los efectos de las representaciones inconscientes en el registro
del yo. La finalidad que se proponga nuestra accién sera permitir que el yo se libere de un
cierto numero de trabas que le harian muy dificil la catectizacion de fines, de bienes o de
los otros, necesaria para administrar un patrimonio libidinal cuyo goce necesita recuperar
para ser, para tener y para ejercer la funcion de anticipacion de si mismo, sin la cual se
derrumba su proyecto identificatorio y su relacion con el tiempo.

Comprender la problemética de la identificacion, proceso que s6lo atafie al trabajo
psiquico del yo, dilucidar la economia y la reparticion de las catectizaciones que subyacen
a ese proceso, exige tener en cuenta lo que Freud llamaba los “ideales del yo”, lo que
Aulagnier llama “proyecto identificatorio”.

Para que el yo se preserve, es necesario que el identificante se asegure la
catectizacion de dos soportes: el identificado actual y el devenir de este identificado, y este
“devenir” es aquello por medio de lo cual el yo se autoanticipa, lo que presupone su
posibilidad de catectizar su propio cambio y, sobre todo, la transformacién de los objetos
gue sostendran su deseo.

La unidad “identificante-identificado” presupone que se conserven en el espacio del
identificado ciertos puntos de certeza que hagan posible y logren preservar la
identificacion, y gracias a ello, el identificante se asegura su derecho a reconocerse
identificado e identificable con los conceptos de una serie de funciones de valor universal.
La funcion paterna y materna, y la posicion de hijo o de padre se tornan independientes de
aquel que es su representante real en el sistema familiar del nifio. Estos puntos de certeza
son necesarios para que el yo persista en cuanto individuo, en cuanto continuidad

“reconocible”, singular y catectizable a lo largo de toda su existencia.
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Si el yo ha podido llevar a buen puerto su recorrido identificatorio, una vez pasada
la infancia, hay una diferenciacion y una extension de sus “espacios de catectizacion”,

espacios donde van a hallarse los destinatarios de sus demandas de placer.

Por su parte, Schlemenson (2009), expresa que el discurso parental y la riqueza de
las relaciones iniciales son los elementos que anteceden y anticipan el modo en que el nifio
se apropiara y dominara el campo social, previamente catectizado por sus padres, quienes
transfieren al psiquismo infantil el deseo de conquista de nuevos objetos. El intercambio
afectivo inicial altamente simbolizante pone en juego vinculos de calidez y ternura
insustituibles para que el proceso de simbolizacion progrese. El adulto es quien transfiere
inconscientemente expectativas, frustraciones y deseos condicionados por la calidad de sus
relaciones libidinales pasadas, que se sostiene a su vez en su propia experiencia como hijo.
La transferencia de certezas inconmovibles como legado fundacional restringe las
oportunidades en los nifios del ingreso a lo novedoso. Los discursos abiertos, ricos y
permeables, alientan la busqueda de oportunidades de diversificacion y enriquecimiento.

Al comenzar la escolaridad, no todos los sujetos se encuentran en condiciones
psiquicas para abandonar sus relaciones primarias y transitar satisfactoriamente las
situaciones de aprendizaje propuestas en dicha institucion. Muchos de ellos, producen una
retraccion libidinal que coarta el deseo de apropiacion de novedades e inhibe el atractivo
por lo diferente, algunos se refugian en sus figuras primarias y se mantienen aislados sin
participar de los grupos escolares, otros, cuya problematica originaria fue atravesada por
hechos traumaticos, falta de estabilidad y desamparo, se alejan de la posibilidad de
basquedas de novedades y se refugian en un uso desafectivizado de los objetos escolares,
generando problemas de comportamiento y reacciones hostiles que dificultan su insercion
escolar. Las experiencias originarias simbdlicamente precarias, hostiles o afectivamente
inestables, antes de que el nifio ingrese al campo social, generan la retraccion de su deseo
por el conocimiento, y se concretan por la puesta en marcha de mecanismos inconscientes
desobjetivantes; dichos procesos producen fuertes inhibiciones y vacios representacionales
que retardan el aprendizaje. Estos problemas de aprendizaje se presentan en nifios
caracterizados por la irrupcion de afectos incontrolables o retracciones afectivas que
alteran la ductilidad psiquica que se requiere para la produccion ordenada de
conocimientos escolares. Frecuentemente han padecido situaciones historico-libidinales
trauméticas que generan desconfianza en las relaciones primarias y se retraen

secundariamente en un trabajo de desligazon de los objetos sociales.
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Problemas de aprendizaje

Siguiendo a Pain (1983), a la hora de diagnosticar un problema en el aprendizaje
hay que tener en cuenta los factores orgénicos, especificos, psicogenos y ambientales.

El proceso de aprendizaje se inscribe en la dinamica de la transmision de la cultura,
que constituye la definicion mas amplia de la palabra educacion, la cual tiene cuatro
funciones interdependientes:

a) Funcidn conservadora: en cuanto reproduce en cada individuo la normativa de la
actividad posible, garantiza la continuidad de la especie humana.

b) Funcién socializante: el uso de los utensilios, del lenguaje, del habitat,
convierten al individuo en sujeto social y se identifica con el grupo que se conforma (que
se resigna) a la misma normativa.

c) Funcion represiva: garantiza también la supervivencia del sistema que rige una
sociedad constituyéndose en instrumento de control y reserva de lo cognoscible, con el
objeto de conservar y reproducir las limitaciones que el poder asigna a cada clase y grupo
social segun el rol que le atribuye en la realizacion de su proyecto socioecondmico.

d) Funcion transformadora: las contradicciones del sistema producen
movilizaciones primariamente emotivas que aquél trata de canalizar mediante
compensaciones reguladoras que lo mantienen estable, pero que, asumidas por grupos
emplazados en el lugar de la fractura, determinan su concientizacidn creciente.

El sujeto que no aprende no realiza ninguna de las funciones sociales de la
educacién, acusando sin duda el fracaso de la misma, pero sucumbiendo a ese fracaso.

Cabe, asimismo, distinguir de los problemas de aprendizaje las perturbaciones que
se dan exclusivamente en el marco de la institucion escolar. Los problemas escolares se
manifiestan en la resistencia a la normativa disciplinaria, en la mala integracion al grupo de
pares, en la descalificacion del ensefiante, en la inhibicion mental o expresiva, etc.,
generalmente como formaciones reactivas frente a un mal elaborado pasaje doloso del
grupo familiar al social.

En el nivel social, podemos considerar al aprendizaje como un proceso que
comprende todos los comportamientos dedicados a la transmision de la cultura, incluso las
instituciones que, especifica (escuela) o secundariamente (familia), imparten educacién. A
través de ella el sujeto ejercita, asume e incorpora una cultura particular, actuando segun la

modalidad de su grupo de pertenencia. Asi, toda transmision de cultura supone una
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seleccion de modalidades de la accién cuya determinante es la situacion del educando en la
relacion de produccién, junto con otros factores de nacionalidad, generacion,
profesionalizacion, etc., de su familia y grupo de pertenencia.

El nifio con problemas de aprendizaje presenta comunmente un déficit real de
entorno debido a la confusion de los estimulos, a la falta de ritmo o la celeridad con que le
son brindados o a la pobreza o carencia de los mismos. También hay que tener presente
que las condiciones del cuerpo, sean constitucionales, heredadas o adquiridas, favorecen o
retrasan los procesos cognitivos y, en especial, los de aprendizaje.

Podemos considerar al problema de aprendizaje como un sintoma,
en el sentido de que el no aprender no configura un cuadro permanente,
sino que ingresa en una constelacion peculiar de comportamientos en los
cuales se destaca como signo de descompensacion (Pain, 1983, p. 32).

El diagnostico del sintoma estd formado por el significado, por aquella
funcionalidad de la carencia funcional dentro de la estructura de la situacion personal.

El factor ambiental es determinante en el diagnostico del problema de aprendizaje
en cuanto permite comprender su coincidencia con la ideologia y los valores vigentes en el
grupo, y este problema de aprendizaje tendrd un significado distinto en cada caso porque
sera diferente la norma contra la que atenta y la expectativa que descalifica.

Segun Schlemenson (1996), aprender es mucho mas que saber, que la construccion
acumulativa de conocimientos, es una forma de abrirse hacia el mundo, participar de
novedades, progresar y enriquecerse. No todos acceden al aprendizaje de la misma manera
ni participan con el mismo interés del atractivo que produce el conocimiento, hay
diversidad de sentidos. La calidad del aprendizaje pareceria estar determinada por la
disponibilidad psiquica mas que por el caudal intelectual heredado.

Aprender es un proceso de transformacion e incorporacion de novedades mediante
el cual el sujeto se apropia de objetos que lo retraen o enriquecen psiquicamente de
acuerdo con el sentido que los mismos convocan. Hay un deseo que activa y dinamiza esa
apropiacion y esa construccion, y esa forma de pensar y procesar los conocimientos tiene
que ver con las caracteristicas personales del sujeto, quien a traves de ellas se intenta
reencontrar con situaciones que le producen placer y evitar aquellas que le producen
sufrimiento. Al respecto dice Castoriadis (1989):

la sublimacidn es el proceso a través del cual la psique es forzada a

reemplazar sus ‘objetos privados o propios’ de carga libidinal
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(comprendida su propia ‘imagen’) por objetos que son y valen en y por su
institucion social, y convertirlos en ‘causas’. ‘medios’ o ‘soportes’ de
placer para si mismo.

Los desfasajes que se producen por los movimientos libidinales de investimiento y
desinvestimiento pueden hacer tal la selectividad, que atenta contra una representacion
arménica del mundo circundante. En la escuela se plasma en nifios y jovenes que operan,
pero no entienden lo que leen, que escriben y no leen, que copian pero no entienden el
significado de lo que escriben, que cuantifican pero no pueden resolver situaciones
probleméticas 0 que solamente entienden si un adulto lo acompafia. Muchos padres y
maestros creen que los nifios se organizan solos a la hora de completar su conocimiento
pero, en general, durante los primeros afios de cada ciclo, los padres deben acompariar los
aprendizajes y atender su estudio, el cumplimiento de sus tareas y la integracién al grupo
de pares.

La formulacion de las expectativas que los padres y maestros tienen sobre el
desempefio académico de los nifios, les permite conocer a éstos los ideales de los adultos e
intentar ordenarse en relacion con los mismos. Si no existen orientaciones, el nifio se
desorganiza, se frustra y no puede concretar la descarga parcial que sus aprendizajes le
posibilitan. La escuela es el espacio de oportunidad para modificar las tendencias
originarias siempre que el maestro las respete cuando intenta armonizarlas.

La sustitucion y la integracion que se produce en el ingreso del sujeto a la
escolaridad no es mecanica ni repentina y pueden aparecer fijaciones a modalidades o a
sujetos del entorno familiar que perturban la tendencia natural al enriquecimiento psiquico.
Pero las dificultades que se dan en este pasaje, muchas veces pueden deberse a carencias
vivenciadas en el interior de la estructura parental, que actan disminuyendo la confianza
necesaria para interesarse por el mundo.

Cuando los padres no comparten los modelos con los que los docentes organizan la
ensefianza, suelen asimilar las dificultades que los nifios tienen a problemas del docente o
de la escuela y no a las perturbaciones de sus hijos en el proceso de construccion de
conocimientos e incorporacion de novedades.

La funcion de la educacion, la dedicacion a la actividad escolar y la ponderacion de
los conocimientos es distinta para cada sector social. Si la escuela no atiende a las
diferencias sociales existentes se producen fenémenos de desercion social e incremento de
los fracasos escolares, producto de la imposicion arbitraria de una cultura dominante que

perturba la integracion del nifio al sistema.
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Ferndndez (2003), asegura que la problematica del aprendizaje es una realidad
alienante e inmovilizadora que puede presentarse tanto individual como grupalmente. En
su produccién intervienen factores socioecondémicos, educacionales, emocionales,
intelectuales, orgénicos y corporales. Pero las capacidades de pensar y aprender pueden
sustituir las situaciones educativas, sociales, econémicas y orgdnicas mas desfavorables.
La autora dice que no deben confundirse los fracasos escolares (“desnutricion de
conocimientos’) con los problemas de aprendizaje (“anorexia-bulimia del conocimiento”).
Un fracaso escolar puede diferenciarse de un problema de aprendizaje analizando la
modalidad de aprendizaje del aprendiente en su relacion con la modalidad ensefiante en la
escuela. En las situaciones de fracaso escolar, la modalidad de aprendizaje no se
patologiza, cuando se constituye un problema de aprendizaje (inhibicion cognitiva o
sintoma), la modalidad de aprendizaje se altera. El problema de aprendizaje proviene
prioritariamente de causas que hacen a la estructura individual y familiar del sujeto. Tanto
en el fracaso escolar como en el problema de aprendizaje, el alumno muestra que no
aprende, pero en el primer caso la patologia esta instalada en las modalidades de ensefianza
de la escuela. Tanto el problema de aprendizaje que constituye un “sintoma” como el que
forma una “inhibicion” se instala en un sujeto y afecta la dindmica de articulacion entre los
niveles de inteligencia, el deseo, el organismo y el cuerpo, redundando en un atrape de la
inteligencia y la corporeidad por parte de la estructura simbdlica inconsciente. Para
entender la significacion del problema de aprendizaje deberemos descubrir la
funcionalidad del sintoma dentro de la estructura familiar y acercarnos a la historia
singular del sujeto y al analisis de los niveles que operan.

Cada uno de nosotros se relaciona con el otro como ensefiante, consigo mismo
como aprendiente y con el conocimiento como un tercero de un modo singular. Analizando
el modo de una persona de relacionarse con el conocimiento, encontraremos algo que se
repite y algo que cambia a lo largo de toda su vida y en las distintas areas. Esa modalidad
de aprendizaje se va a ir utilizando en las diferentes situaciones de aprendizaje. Es un
molde relacional (relacion con el objeto a conocer, consigo mismo como autor y con el
otro como ensefiante) y, por lo tanto, mantiene la tension entre lo que se impone como
repeticion/permanencia de un modo anterior de relacionarse y lo que necesita cambiar en
ese mismo modo de relacionarse. En su construccion participa el modo como los
ensefiantes hayan conseguido reconocer y querer al nifio como sujeto aprendiente y como

sujeto ensefiante, y la significacion que en el propio grupo familiar se le haya dado al
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conocer: existencia de “no dichos”, secretos, peligro y culpa por conocer, o si se le ha
otorgado un espacio saludable donde el conocer aparezca como desafio posibilitador.

Ya que la inteligencia no es neutral, no es una maquina que opere
independientemente de las emociones, los deseos, los suefios, las ilusiones, las
frustraciones, las angustias, las alegrias del cuerpo que sufre 0 goza y sus movimientos de
asimilacién, van a estar mas o menos permitidos de acuerdo con: a) el grado de permiso
que al sujeto le haya sido dado en su infancia (y le sea dado en el presente) para cuestionar
sin sentir que el cuestionado sufre o lo hace sufrir y para diferenciarse sin perder el amor;
b) las experiencias placenteras o dolorosas que sus padres le hayan permitido en relacion
con responder preguntas dificiles, elegir cosas diferentes a otros, opinar diferente; c) las
experiencias placenteras o dolorosas que sus maestros le hayan permitido y ofrecido en
relacién a facilitar o culpabilizar la pregunta, el elegir y la diferencia; y d) las experiencias
ludicas facilitadas e impedidas o sancionadas. Los movimientos de acomodacién también
estardn mas o menos favorecidos segun: a) el sujeto haya transitado por los diferentes
movimientos identificatorios; b) se hayan constituido espacios confiables o persecutorios;
c) la presencia de secretos o desmentidas que desinvistan libidinalmente a todo objeto a
conocer; y d) la convivencia con ensefiantes que puedan mostrar y guardar o con aquellos
otros que ofusquen por exceso.

La modalidad de aprendizaje del nifio esta entrelazada con una “modalidad de
aprendizaje familiar”, y ésta, a su vez, con las modalidades de ensefianza no solo de las
familias de origen, sino también con las modalidades ensefiantes imperantes en el medio
social. Para aprender se necesitan modalidades ensefiantes que simultdneamente puedan
mostrar y guardar. Solo si el ensefiante simultineamente “muestra y guarda”, el
aprendiente podra conectarse con el deseo de conocer, eligiendo y seleccionando de
acuerdo con su historia aquellos conocimientos que podran articularse con su saber. Si el
ensefiante exhibe el conocimiento, el aprendiente necesitara evitar tomar contacto con su
productividad pensante, inhibiéndola y se reflejara en la frase “no me interesa”; si el
ensefiante esconde el conocimiento, el aprendiente podra significar su necesario mirar
(pensar) como un espiar, con la carga de culpa que esto genera y se traducira en la frase
“no puedo”; y, si el enseflante desmiente el conocimiento, el aprendiente podra anular su
posibilidad de pensar oligotimizandose, disfrazandose de oligofrénico y se plasmara en la

frase “no sé”.




2. Antecedentes

Uno de los estudios desarrollados por Grunin (2009), tuvo como objetivo la
reflexion sobre la calidad de los trabajos psiquicos implicados en la configuracion del
proyecto identificatorio en puberes y adolescentes con problemas de aprendizaje que se
encuentran en tratamiento psicopedagogico grupal. Lo que se intenta es profundizar el
conocimiento acerca de los principales ejes clinicos que promueven y enriquecen la
conjugacion de un proyecto de futuro posible en la pubertad y adolescencia. Para ello se
privilegiara el analisis de la narrativa (oral y escrita) como una de las formas de produccién
simbdlica que permite caracterizar las formas singulares (de cada sujeto) de reconfigurar (a
lo largo del proceso terapéutico) la trama de los fragmentos significativos de su propia
historia libidinal e identificatoria.

Esta investigacion se basa en los supuestos de que “La narrativa tiene la
potencialidad de reconstruir la realidad y transformar los proyectos y deseos en formas
verbales condicionales y subjuntivas, escasamente usadas por nifios con dificultades de
aprendizaje” (Schlemenson, 2004, p.45), de que el trabajo historiador del yo se encuentra
asi destinado a “escribir-construir la historia de su propio pasado para que su presente
tenga sentido y para que el concepto de futuro le resulte pensable” (Aulagnier, 1995,
p.539) y de que el valor de la narracion “se funda en la posibilidad que tiene un sujeto de
representar y estructurar el mundo, es decir, de dar sentido a la realidad tanto la factual de
los hechos actuales como la simbdlica de toda ficcion” (Klein, 2007, p.81).

Las variables que se analizaron fueron: narrativa, historia y proyecto, puaberes y
adolescentes y clinica psicopedagdgica. La muestra se obtuvo de un grupo de puberes y
adolescentes (de entre 12 y 13 afios de edad) consultantes al Servicio de Asistencia
Psicopedagogica UBA; se tratd de un tipo de estudio cuantitativo y las técnicas de

recoleccion de datos que se utilizaron fueron la produccion narrativa escrita y oral.

Otro estudio desarrollado por Grunin (2009), tuvo como objetivo explorar los
trabajos psiquicos intervinientes en la construccion del proyecto identificatorio en jovenes
con problemas de simbolizacion. La enunciacion autonoma de un proyecto (Aulagnier,
1977) supone la accion historizante del yo. En la adolescencia, dicha actividad entra en
escena en el marco de profundas transformaciones que interpelan los anclajes libidinales e

identiflcatorios, convocando asi a reelaboraciones identificantes inéditas que se despliegan
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en un espacio de interseccion permeable entre permanencia y cambio. Se entiende por
produccion simbolica a la actividad psiquica interpretativa que supone la puesta en juego
de enlaces complejos y dinamicos entre modos de funcionamiento psiquico heterogéneos
entre si; los cuales -al servicio de la busqueda sustitutiva de placer- se articulan
propiciando producciones de sentido (escritas, discursivas, gréficas, lectoras, etc.) que
permiten conjugar la singularidad subjetiva con la legalidad secundaria de las
significaciones sociales compartidas que hacen posible su organizacion y transmisibilidad.
Lo que se propone es caracterizar los factores que, en el marco del encuadre clinico grupal,
propician la complejizacion de los procesos de simbolizacion que dinamizan el
investimiento y la proyeccion a futuro de nuevas representaciones identificatorias.

Las variables analizadas fueron proyecto identificatorio, tratamiento
psicopedagdgico, historizacion y adolescencia, que se analizaron del material clinico
extraido del proceso diagndstico, las producciones escritas y las sesiones desgrabadas
correspondientes al tratamiento grupal de jovenes entre 11y 13 afios y a las sesiones con el

grupo de reflexién quincenal con los padres. Se trat6 de un tipo de estudio cualitativo.

En una investigacion desarrollada por Dieguez y Grunin (2009) se analizaron las
caracteristicas del discurso parental respecto a las particularidades que asume (luego de dos
afios de trabajo) la modalidad del posicionamiento de los padres y las formas de
transmision simbolica que inciden en la calidad de acceso a procesos de autonomia de
pensamiento en puberes y adolescentes con problemas de aprendizaje que presentan
restricciones en sus procesos de simbolizacion. La calidad del legado parental constituye
un factor relevante que, si bien no determina, singulariza (en los jovenes) la modalidad de
acceso al investimiento de novedades y la calidad de construccion de un proyecto
identificatorio autbnomo como expectativa de ganancia de placer sustitutiva que se enlaza
a la proyeccién de un espacio-tiempo futuro abierto a nuevas trayectorias e inscripciones
posibles.

Las variables tomadas para el andlisis fueron discurso parental, simbolizacion y
adolescencia y se analizaron a partir de un estudio de tipo cualitativo. La muestra se obtuvo
de un grupo de nifios y jovenes (derivados por Equipos de Orientacion Escolar y escuelas
publicas de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires) que presentan restricciones en sus
procesos de simbolizacion, y las variables se analizaron a través de los procesos

diagnosticos de los jovenes y las desgrabaciones de las entrevistas con los padres.
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Dieguez (2001), desde el marco tedrico del psicoandlisis contemporaneo, se
propone investigar la construccion que hacen los adolescentes actuales de un espacio de
intimidad inédito en otros momentos de la vida. Esto implica distintos trabajos psiquicos
en referencia a la construccion narcisista tales como las modificaciones en las relaciones
con los otros, pares y adultos, el trabajo de apropiacion de su nueva imagen corporal, y la
construccion de un espacio de soledad diferenciado en el que parecen reconfigurarse
subjetivamente.

El abordaje clinico se inicia con un proceso diagndstico en el que se indagan
diversas modalidades de simbolizacion: proyectiva gréfica, discursiva oral, interpretacion
lectora, elaboracion escrita y formas de investimiento y desinvestimiento de los objetos de
aprendizaje, que permiten elaborar hipdtesis sobre la heterogeneidad y complejidad de las
problematicas psiquicas asociadas.

Se trata de un tipo de estudio cuantitativo en el que se utilizaron pruebas
proyectivas graficas, producciones discursivas orales, analisis de la interpretacion lectora y
producciones escritas como técnicas de recoleccion de datos, obtenidas de nifios y
adolescentes derivados al Servicio de Asistencia Psicopedagdgica UBA por escuelas
publicas primarias y secundarias de la Ciudad de Buenos Aires, por sus dificultades de
aprendizaje. Las variables analizadas fueron adolescencia, construccion de intimidad y

contexto historico y sociocultural.

Otro estudio desarrollado por Dieguez (2012), se centrd en los principales factores
psiquicos ligados a las patologias de simbolizacién que se expresan en dificultades de
aprendizaje escolar. Su desarrollo permitié elaborar los principales ejes de la produccion
simbdlica articulando la produccion figural, la discursiva y la lecto-escrita con las
modalidades de actividad representativa especifica. Sus resultados conceptuales
permitieron formular un proyecto vigente dirigido a profundizar las estrategias clinicas de
abordaje de restricciones psiquicas ligadas a problemas de simbolizacion.

Los objetivos fueron promover el pensamiento creativo y autbnomo en adolescentes
que cursan la Escuela Media a través de la realizacion de talleres de visualizacion de
material filmico, creacion de guiones y produccion de cortometrajes.

Las variables utilizadas fueron adolescencia, simbolizacion, creatividad e
imaginacion. La muestra se tomé de alumnos de la Escuela de Comercio N° 5 “José de San
Martin”, poblacion de clase baja con un nivel de instruccion en los padres

mayoritariamente primario cuya situacion laboral es inestable y precaria. Las técnicas de
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recoleccion de datos fueron las producciones narrativas escritas y orales y la creacion de
material filmico y fotogréfico, analizadas por medio de un tipo de estudio cualitativo.

Por su parte, Rego y Schlemenson (2014), realizaron una investigacion para poder
caracterizar las principales modificaciones encontradas en la produccion simbdlica de
nifios y adolescentes que asistieron durante dos afios a tratamiento psicopedagdgico grupal,
a partir de la elaboracion de dimensiones de analisis y descriptores clinicos (dibujo libre,
WISC 111 y producciones escritas) que posibilitaron interpretar la movilidad de procesos
psiquicos complejos involucrados en el despliegue de la actividad representativa. Esta
articulacion clinica e investigativa permitio ahondar en las principales caracteristicas de la
constitucion psiquica y en la organizacion de la actividad representativa, en las condiciones
para la instauracion del pensamiento y los procesos de simbolizacion, y sus resultados
fundamentan a su vez el disefio de un modelo clinico de abordaje de los aspectos psiquicos
que comprometen el proceso de aprendizaje.

Este estudio parte de los aportes del Psicoanalisis contemporaneo que brinda las
herramientas teoricas para comprender los procesos de simbolizacién desde una
perspectiva libidinal e histérica, que posibilita entender al aprendizaje como un proceso
psiquico de méaxima complejidad, constitutivo de la subjetividad en intercambio e
interdependencia con los objetos sociales y de conocimiento, en cuya dindmica singular
cada nifio y/o adolescente simboliza el mundo de acuerdo a sus expectativas afectivas y
oportunidades sociales existentes.

Las variables que se utilizaron para el analisis fueron problemas de aprendizaje,
conflicto psiquico, transformaciones simbolicas, nifios y adolescentes. La muestra se
obtuvo de una poblacion de nifios y adolescentes con problemas de aprendizaje
consultantes al Servicio de Asistencia Psicopedagogica de la Facultad de Psicologia, UBA,

y se tratd de un tipo de estudio cuantitativo.

Dieguez y Grunin (2015) desarrollaron un estudio sobre las modalidades del
discurso parental. Las conclusiones de este estudio realizado trabajando con un grupo de
puberes y adolescentes (entre 11 y 14 afios) con problemas de aprendizaje por un lado, y el
grupo de los padres de los mismos por otro lado, permiten distinguir que el analisis del
posicionamiento parental, sus modalidades de oferta simbodlica y las formas de circulacion
del afecto asociadas en el discurso, posibilita la construccién de hipdtesis acerca de la

modalidad de ejercicio de la funcion del adulto en la adolescencia, orientando asi el trabajo
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terapéutico y las intervenciones clinicas especificas. Todas estas conclusiones se obtienen
del andlisis de las entrevistas con los padres y la evaluacion cualitativa de pruebas
proyectivas graficas (Dibujo libre y Familia kinética) y discursivas (CAT-A), pruebas
psicométricas (Test Guestaltico Visomotor y WISC-I1I) y de indagacion de la modalidad
de lecto-escritura de los adolescentes.

Desde un marco teorico psicoanalitico, se partid6 del supuesto que las
transformaciones propias de los procesos de simbolizacion y construccion identitaria de los
jévenes consultantes, generaban una movilizacion afectiva singular en los padres que
permitia distinguir las particularidades de su modalidad posicional, como de oferta de
enunciados identificatorios, e intervenir en la apertura de alternativas para su elaboracion
en el marco del encuadre clinico del grupo de orientacion para padres.

Las variables que se analizaron a través de un tipo de investigacion cuantitativa
fueron adolescencia, modalidades del discurso parental e intervenciones en psicopedagogia

clinica.

Por su parte, Aird (2018) sostiene en su estudio que la simbolizacidn es un proceso
psiquico que permite la posibilidad de produccién psiquica y de ligadura. Las formas de
malestar actual en la cultura constituyen estimulos que superan la posibilidad de
simbolizacion en algunos adolescentes. Esto dificulta la posibilidad de encontrarle nombre
al sufrimiento y de procesarlo, tramitarlo. Es asi como el vacio de sentido y la
desesperanza invaden la subjetividad de algunos adolescentes. El sufrimiento psiquico, los
afectos y el cuerpo estan implicados.

Los objetivos de esta investigacion fueron comprender la incidencia del malestar
social en procesos de simbolizacién de los adolescentes y reflexionar sobre el abordaje del
proyecto terapéutico en el trabajo con adolescentes.

Se tratod de un tipo de estudio cualitativo y las variables que se analizaron fueron
adolescencia, representaciones, contexto y malestar. Los participantes surgieron de la
exploracion bibliografica y del relevamiento de problematicas en area clinica, practica
docente y notas de campo en SENAF, y se utilizaron las fichas de seguimiento a pacientes,
las notas de registro de observacion participante (en institucion educativa de nivel superior)

y las notas de campo y registro (en SENAF) como técnicas de recoleccion de datos.




3. Planteo del problema

Teniendo en cuenta las concepciones de Piaget sobre la construccion del
pensamiento formal, los aportes de Erikson en cuanto a la crisis de identidad, y los
planteos de Coleman y Hendry sobre los cambios que se dan en el proceso de la
adolescencia en la actualidad, se piensa, siguiendo a Pain, que a la hora de diagnosticar un
problema en el aprendizaje hay que tener en cuenta los factores organicos, especificos,
psicogenos y ambientales que se dan en esta etapa.

Hornstein resalta el papel estructurante del proyecto identificatorio y acuerda con
Aulagnier acerca del permanente trabajo de construccion y reconstrucciéon de un pasado
vivido, a cargo de un “yo historiador” donde, segun Schlemenson, se producen
movimientos libidinales de investimiento y desinvestimiento que pueden representarse con
un nivel de selectividad que atenta contra una representacion armoénica del mundo
circundante. Schlemenson expresa que la intensidad del desorden social existente en la
actualidad, conduce al abandono de caminos ideales y a la busqueda de modalidades
cambiantes para sortear dificultades. Las particulares formas de simbolizar se heredan
socialmente a partir de la transmision de significaciones compartidas que concreta cada
familia, pero la sociedad condiciona estas formas de simbolizar de acuerdo con las
caracteristicas de la época.

De lo anterior se desprenden las siguientes preguntas:

¢Como influye el proyecto identificatorio en los adolescentes con problemas de
aprendizaje?

¢Puede el proyecto identificatorio condicionar el proceso de aprendizaje en la
adolescencia?

¢Qué obstaculos encuentran los adolescentes a la hora de transitar el proceso de
identificacion en la sociedad actual y como estos obstaculos influyen en el proceso de

aprendizaje?




4. Objetivos

Objetivo general:
Investigar como se estructurd el proyecto identificatorio de los adolescentes con

problemas de aprendizaje.

Objetivos especificos:

® Analizar qué transformaciones se dan en el proyecto identificatorio de los

adolescentes con problemas de aprendizaje.

® | ocalizar los obstadculos que se dan en el proyecto identificatorio que

condicionan el proceso de aprendizaje en la adolescencia.

® Indagar sobre el discurso parental que determina el proyecto identificatorio

y la forma de simbolizacion del adolescente.




5. Método
5.1. Disefno

Se trata de una investigacion de tipo cuantitativo porque las hipotesis fueron
formuladas previamente a la recoleccion de datos, se parte de la teoria y de la Idgica
deductiva. La metodologia utilizada es no experimental porque los efectos ya se han
producido (problemas de aprendizaje), no se recurre a la modificacion de ninguna variable,
tiene una orientacion hacia el pasado, ya que el objetivo es conocer como fue el transito
por el proceso identificatorio del sujeto y se aplicé en grupos ya formados (adolescentes de
1° afio B y 2° afio B de la Escuela de Educaciéon Secundaria N° 2 de la localidad de Punta
Lara, Buenos Aires).

En esta investigacion, los cambios en la variable independiente (proyecto
identificatorio) ya ocurrieron y sélo me limité a la observacion de situaciones ya existentes
para, en un futuro trabajo de investigacion, que seria de tipo experimental, poder trabajar
sobre la variable independiente y asi lograr producir cambios en la variable dependiente
(problemas de aprendizaje). Pero lo que hoy se expone aqui es el trabajo de campo que
afirmard o refutara los argumentos de los distintos tedricos.

Se trata de un disefio de tipo transversal, ya que se describen las variables y se
analiza su incidencia e interrelacién en un momento dado. Dentro de este tipo de disefio, se
opto por el tipo correlacional-causal, porque el objetivo fue describir relaciones entre dos o
mas variables en un momento determinado y analizar relaciones causales entre las

variables.
5.2. Participantes

La investigacion se llevo a cabo en la Escuela de Educacion Secundaria N° 2 de la
localidad de Punta Lara, provincia de Buenos Aires. La poblacién que se incorporo fue: 25
adolescentes que asisten a 1° afio B (de entre 12 y 13 afios de edad), 23 adolescentes que
asisten a 2° afio B (de entre 13 y 15 afios de edad), las 48 familias de dichos adolescentes y
el Orientador Escolar de la institucion que forma parte, junto con una Orientadora Social,
del Equipo de Orientacién Escolar.

La muestra la considero representativa de toda la poblacion de adolescentes de esta

localidad, ya que la mayoria concurre a esta institucion, y en la mayoria de los
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concurrentes de los primeros afios del primer ciclo se observa la variable problemas de
aprendizaje, que ya ingresan al Nivel Secundario con esta problematica y se pueden
predecir fracasos en las distintas materias, sobre todo en Matematica y Practicas del
Lenguaje, porque muchos de ellos no logran la alfabetizaciéon hasta su segundo afio de
trayecto en este nivel.

Cabe agregar que esta institucion se encuentra en una zona cuya poblacion
pertenece a una clase socioecondmica muy baja; la mayoria de los padres estan
desocupados y los que trabajan cobran muy poco debido al tipo de trabajo que realizan

(cooperativas, changas, etc.).

5.3. Técnicas de Recoleccion de Datos

Para el andlisis de las diferentes variables se utilizaron técnicas de rendimiento
tipico (escala de Likert para adolescentes, cuestionarios para adolescentes y familias de
éstos) y de rendimiento 6ptimo (test de domino). Mediante las escalas se obtuvieron de
manera rapida y sencilla las respuestas a través de preguntas directas a los participantes y
los cuestionarios evaluaron valores e intereses de los adolescentes y sus familias a través
de preguntas cerradas dicotémicas.

Por otro lado, para la evaluaciéon de la inteligencia, se opté por una prueba de
habilidades como es el Test Domino, porgue tiene como objetivo medir la inteligencia G o
inteligencia general y dicha cualidad estd relacionada con las capacidades ldgicas del

sujeto.

5.4. Procedimiento

Para comenzar el trabajo de campo se elevo una nota de autorizacién a la Directora
del Establecimiento con el plan de trabajo de investigacion y, a partir de su aprobacion, se
envid a las familias las respectivas notas de autorizaciones sobre el consentimiento para
realizar esta investigacion aplicando técnicas con sus hijos.

Una vez cumplido el proceso de autorizacion, se les comunicd a los adolescentes
sobre el trabajo a realizar y se utilizaron los tiempos de las “horas libres” para aplicar las
diferentes técnicas.

Las técnicas se utilizaron de la siguiente forma:




o Escala: se cre6 una escala on line (ver ANEXOS 1 y 2) para que los
adolescentes puedan abrirla desde su celular y puedan completarla en el momento. Se opto
por esta modalidad porque todos los participantes cuentan con este dispositivo y ademas

creo que hace mas interesante, sencilla y rapida la tarea.

o Cuestionarios: con la misma metodologia on line se crearon dos
cuestionarios, uno para los adolescentes (ver ANEXOS 4 y 5) y otro para las familias de
dichos adolescentes (ver ANEXOS 7 y 8). Los adolescentes lo completaron en el aula 'y se
envid una nota con el link del cuestionario para las familias de dichos adolescentes para

que las completen en el hogar.

° Test DominG: se le entregd a cada adolescente una fotocopia con la hoja de
respuesta del test y se proyectaron mediante cafion y pantalla las distintas imagenes con las
matrices a completar. Una vez obtenidas todas las hojas de respuesta, se procedio al
analisis de cada uno.

Tanto las escalas como los cuestionarios fueron evaluados una vez recibidas las
respuestas de todos los participantes.

Una vez evaluados todos los resultados de las técnicas, me propuse a obtener una

conclusioén final.




6. Resultado del trabajo de campo

6.1. Resultados de las escalas

Como se puede apreciar en los graficos 7.1, 7.2y 7.3, se eligieron estos 3 items de
esta técnica como muestra de todas las evaluadas, utilizada en los adolescentes, que
representan en lo que hace al proyecto identificatorio. En el primer gréafico (gréfico 7.1) se
puede observar que el 67% de los adolescentes nunca pudo anticipar su futuro y el 27%
solo en algin momento lo pudo hacer. Por lo tanto, como era previsto por la investigacion
tedrica trabajada, las respuestas confirman que hubo algo que se inhibié o se fractur6 en
dicho proceso y que hizo que hoy los adolescentes no se puedan pensar en un futuro y se
inhibiera u obturara ese deseo por el conocimiento. No existiria en estos adolescentes la
posibilidad de una autoanticipacion, de catectizar su propio cambio y, sobre todo, de
transformar los objetos que hagan sostener su deseo.

Si observamos el segundo grafico (gréfico 7.2), podemos ver que para el 46% de
estos adolescentes no es importante terminar sus estudios secundarios y sélo un 23% creen
importante completar esta etapa, resultado que corroboraria que en la mayoria de los casos
no habria existido en el proyecto identificatorio ese proceso por el cual se asegura al yo un
saber sobre su futuro, no pudiendo haber reconocido y aceptado una diferencia entre lo que
era'y lo que querria ser, no haciendo pensable su propio devenir.

Por su parte, como se observa en el grafico 7.3, el 48% de las familias considera no
importante y poco importante las trayectorias escolares de estos adolescentes y el 31% se
muestra indiferente ante esto, lo que mostraria que no existiria una formulacién de
expectativas académicas que permita a estos jovenes conocer los ideales del adulto para
intentar ordenarse en relacion con los mismos.

En el ANEXO 3 se podra observar el resultado de la evaluacién total de las escalas

realizadas.




cTeimaginas quéharas en diez anos?

Casl siempre

/_ &%

Grafico 7.1

LJQuéimportanciale das a terminar tus estudios secundarios?

Muy importante
6%

Importante
17%

Grafico 7.2

LQuéimportanciale da tu familia ala escuela?

Muy importante
4%

Grafico 7.3




6.2. Resultados de los cuestionarios

En este caso se eligieron dos graficos de resultados (graficos 7.4 y 7.5) sobre los
cuestionarios aplicados en los adolescentes, donde se puede apreciar el acercamiento a las
modalidades de conocimiento como procesos de incorporacion de informacion (no
conocimiento) con el sélo propdsito de cumplir con los requerimientos escolares (en
algunos casos), pero sin que dicho proceso se convierta en significativo para si mismos, ni

se relacione con conocimientos anteriores.

cTeinteresa algun tema dado en las
clases?

Grafico 7.4

JParavos el estudiar es aprender de memorialo que el profesor espera
que sepas?

Grafico 7.5

En el ANEXO 6 se podra encontrar el analisis de los resultados de la evaluacion

total de los cuestionarios aplicados a los adolescentes.




Por otro lado, se seleccionaron dos gréficos (graficos 7.6 y 7.7) con los resultados
de los cuestionarios realizados por las familias, donde se puede apreciar como es la
circulacion del conocimiento, los valores e ideologias con respecto a la educaciéon en
general y a la que se imparte en la escuela en particular. Notese que los resultados a una de
las preguntas (grafico 7.6), no son alentadores en lo que tiene que ver con el proceso de
identificacion que los adolescentes estan construyendo. Ademas, no es un dato menor que
el 21 % de los que completaron los cuestionaros no estén alfabetizados (grafico 7.7). A
partir de estos resultados, surge la pregunta ¢;cudl es el discurso parental en cuanto a la

trayectoria escolar teniendo en cuenta que sélo el 29% terminé sus estudios secundarios?

Nivel de estudios alcanzados

Tercianio
A%

Gréfico 7.6
3) ;Sabeleer y escribir?
1
79%
Gréfico 7.7

En el ANEXO 9 se observaran los resultados de todos los cuestionarios realizados

por las familias de los adolescentes de la muestra.




6.3. Resultados de las técnicas de rendimiento 6ptimo (Test Domind)

Los resultados que se arrojaron fueron evaluados realizando un promedio (se pudo
hacer por los puntajes directos similares que se obtuvieron) entre los percentiles obtenidos,
dando como resultado un Puntaje Directo de 27, Percentil 50, Rango Percentilico 50,
Término Medio. Estos datos confirman que la mayoria de los participantes poseen una
capacidad normal, dentro del promedio, para aplicar el pensamiento Idgico a la solucién de
nuevos problemas, capacidad para la abstraccion, y comprenden facilmente las relaciones

de causa y efecto de los hechos o fendmenos que analizan.




7. Discusion y conclusiones

De acuerdo a los resultados obtenidos después de aplicar las diferentes técnicas de
recoleccion de datos, se puede deducir que, tal como se habia anticipado en las hipotesis, el
proyecto identificatorio es uno de los factores (no el unico determinante) que influye en la
formacion de un problema de aprendizaje como sintoma, en palabras de Pain (1985),
“como significante de un estado particular de un sistema que, para equilibrarse, ha
necesitado adoptar ese tipo de comportamiento...”. También la autora considera como
determinante al factor ambiental en el diagnostico del problema de aprendizaje, ya que a
partir de su analisis comprenderemos la ideologia y los valores vigentes en el grupo.

En esta investigacion se abarcaron los diferentes temas a partir de preguntas que
tuvieron que ver con la historia libidinal del sujeto, con sus modalidades de aprendizaje y
con el discurso parental inscripto en el proyecto identificatorio.

Basandome en las exploraciones bibliograficas de los autores que han favorecido a
ahondar en la tematica dando respuestas a algunas de los interrogantes planteados y al
trabajo de campo realizado, creo importante sefialar que la adolescencia comprende un
proceso singular y complejo que involucra grandes modificaciones en la subjetividad
provenientes de las dimensiones intrasubjetiva, intersubjetiva y transubjetiva a su vez
enmarcadas en un contexto socio-historico-econémico particular. Estos momentos de
transicién o crisis que se dan en esta etapa de la vida deben ser analizados en relacion con
los vinculos, en especial los de la familia de origen, donde se van a dar movimientos que
pueden habilitar u obstaculizar una sana individuacién. Es en la adolescencia donde se va a
cuestionar lo establecido hasta ese momento por las figuras parentales, y en este sentido se
destaca la importancia de la historizacion a fines de construir un proyecto identificatorio
que habilite proyectar un futuro.

Lo que se transmiten en el seno de la familia tiene una doble vertiente; una positiva,
estructurante y una negativa que puede generar sintomas como son los problemas de
aprendizaje. El adolescente recibe de la familia un legado formado por creencias, mitos,
ideales, identificaciones, formas de ser, pero a la vez recibe contenidos traumaticos,
secretos, vacios que por fracturas en la representacién y simbolizacién no podran ser
comprendidos y dificultaran la historizacion.

Los resultados indicarian que las modalidades de aprendizaje inscriptas en esta

muestra de adolescentes estarian caracterizadas por la presencia de incorporacion de la
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informacion (no conocimiento) que haria empobrecer las oportunidades de intercambio con
los objetos secundarios, consolidandose formas de desinvestimiento sobre los procesos
mismos de incorporacion de novedades que restringirian las condiciones psiquicas
necesarias para la circulacion del deseo, la imaginacién y la curiosidad en el acceso al
campo social.

Teniendo en cuenta que el proyecto identificatorio conjuga la investidura de un
tiempo pasado con la expectativa de investimiento de un tiempo futuro, sobre el cual se
anudaran anhelos singulares de ganancia sustitutiva de placer que dinamizaran su
trayectoria misma, esta investigacion lleva a la pregunta sobre cdmo estan realizando estos
adolescentes su proyecto identificatorio, qué hace que no puedan percibirse, pensarse en un
tiempo futuro, que no puedan anticipar su imagen en el tiempo. De esto dan cuenta muchas
de las respuestas obtenidas; por ejemplo, no es un dato menor que ante la pregunta ““;Sabés
que vas a estudiar cuando termines la secundaria?”, el 90% de los jovenes haya respondido
que no, o ante la pregunta “;Te imaginas qué hards en diez afios?”, el 67% haya
respondido que nuncay el 17% casi nunca.

En cuanto al factor inteligencia en estos adolescentes, se pudo observar, a través de
los resultados obtenidos en las pruebas de rendimiento 6ptimo, que se encuentran en la
media de la poblacién en relacion a este constructo, lo que confirmaria el planteamiento
que realiza Fernandez sobre que la inteligencia queda atrapada por parte de la estructura
simbolica inconsciente. El sintoma (problema de aprendizaje) toma a la inteligencia como
terreno donde presentarse comprometiendo el aprender y el pensar.

La inteligencia es un prisionero muy particular, porque es un
prisionero que construyd su propia celda y que, a su vez, cerr6 la puerta de
su prision por dentro. Existe carcelero es cierto, pero para liberar a ese
prisionero no podriamos trabajar soélo con el carcelero (...) en el sintoma
problema de aprendizaje, como la inteligencia construyé su celda por
dentro, hay que trabajar con el vinculo carcelero-prisionero, hay que
trabajar con la relacion que se ha generado entre el carcelero y el
prisionero. En el caso del problema de aprendizaje el prisionero es la
inteligencia y el carcelero es del orden deseante mitico (Fernandez, 2003,
pp. 191y 192).




Limitaciones

La principal limitacion de este trabajo se encuentra en los instrumentos indagatorios
seleccionados a la hora de investigar el proyecto identificatorio en relacién con los
problemas de aprendizaje.

Al tratarse de una investigacion de fuerte impronta psicoanalitica, y tomar temas
profundos como la adolescencia, el proyecto identificatorio y los problemas de
aprendizaje, se necesitarian otras técnicas de indagacion, ademas de los cuestionarios, que
ya saldrian del marco de una investigacion de tipo cuantitativo como la presentada.

Como se planted en el apartado “disefio”, se propone un futuro trabajo de
investigacion, que seria de tipo experimental, para poder indagar de manera exhaustiva los
procesos incluidos en este trabajo y poder también trabajar sobre la variable independiente
(proyecto identificatorio) y asi lograr producir cambios en la variable dependiente

(problemas de aprendizaje), dando un paso mas en la intervencion psicopedagodgica.

Para finalizar, queria comentar que me resulta alarmante cuando doy un vistazo
general a todos los graficos de resultados de las escalas y cuestionarios, ya que las zonas de
color rojo indican los puntos criticos que se dan en esta poblacion, puntos que el
psicopedagogo debe tener en cuenta para comenzar con su intervencion.

En cuanto al tratamiento en la intervencion psicopedagogica, creo posible varias
modalidades que dejaré para la proxima investigacion que se abrira con el desafio de poder
intervenir en la variable independiente (proyecto identificatorio) para intentar cambiar,
transformar la variable dependiente (problemas de aprendizaje) y asi apostar a que el deseo
de conocer, de saber, pueda sostenerse a pesar de las carencias en las condiciones
socioecondémicas, organicas, educativas, etc. Se debe, para esto, partir de la consideracion
de los sujetos como pensantes porque, como dice Fernandez, sus inteligencias existen pero

estan atrapadas.
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ANEXO 1
Escala (distribuida, contestada y analizada a traveés del celular)

1) ¢ Te imaginas qué haras en diez afios?

Siempre — Casi siempre — A veces — Casi nunca — Nunca

2) ¢Queé tan dificil fue para vos el ingreso al nivel de educacion secundario?
Muy dificil — Dificil — Facil - Muy fécil

3) ¢Qué importancia le das a terminar tus estudios secundarios?

No es importante - Poco importante — Importante - Muy importante

4) ;Como te relacionas con tus compafieros?

Muy mal — Mal — Indiferente — Bien - Muy bien

5) ¢Existen normas claras para el funcionamiento dentro de la familia?

Siempre — Casi siempre — A veces — Casi nunca — Nunca

6) ¢Qué importancia le da tu familia a la escuela?

No es importante - Poco importante — Indiferente — Importante - Muy importante

7) ¢ Tu familia te ayuda en las tareas escolares?
Siempre — Casi siempre — A veces — Casi nunca — Nunca

8) ¢Qué cantidad de inasistencias tenés a esta altura del afio (mes de julio)?

40 aprox. — 30 aprox. — 20 aprox. — 10 aprox. — Ninguna

9) ¢ Desaprobaste algin examen?

Todos — Casi todos — Muchos — Pocos — Ninguno

10) ¢Como es el nivel econdémico en tu familia?

Muy bajo — Bajo — Regular — Bueno — Muy bueno




ANEXO 2

Captura de pantalla donde se puede apreciar la escala utilizada

03:44 (O«
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ANEXO 3

Gréficos donde se pueden observar los resultados de las escalas

1) ; Teimaginas qué haras en diez
anos?
Cast

slempre

&%

3) (Quéimportanciale das a
terminar tus estudios secundarios?
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My
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7) ¢ Tu familia te ayuda en las tareas
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8) (Qué cantidad de inasistencias tenés a esta altura del ano (mes de julio)?

9) ;Desaprobaste algiin examen?
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ANEXO 4

Cuestionario para los/as adolescentes (distribuido, contestado y analizado a través
del celular)

1) ¢Sabés que vas a estudiar cuando termines la secundaria?
SI-NO

2) ¢Cuando termines la secundaria, vas a estudiar o trabajar?
ESTUDIAR — TRABAJAR — NO SE

3) ¢ Tenés problemas para entender las consignas dadas por los profesores?
SI-NO - AVECES

4) ¢ Tu familia conoce lo que haces en la escuela?
SI-NO

5) ¢ Tu familia concurre seguido a la escuela?
SI - NO - NUNCA

6) ¢ Te interesa algin tema dado en las clases?
SI - NO - A VECES

7) ¢ Te interesa conocer sobre algun tema nuevo?
SI-NO

8) ¢ Tuviste algin problema de conducta dentro de la escuela?
SI-NO

9) ¢Para vos estudiar es aprender de memoria lo que el profesor espera que sepas?
SI-NO




ANEXO 5

Captura de pantalla donde se puede apreciar el cuestionario aplicado a los adolescentes
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ANEXO 6

Gréaficos donde se pueden observar los resultados de los cuestionarios aplicados a los

adolescentes
1) ;Sabés que vas a estudiar 2) ;Cuando termines la secundaria, vas a
cuando termines Ia secundaria? estudiar o trabajar?

TRABLJAR

%

3) (Tenés problemaspara entender las 4) (Tu familia conocelo que haces
consignas dadaspor los profesores? en la escuela?




5) (Tu familia concurre seguido a la 6) ; Teinteresa algiin tema dado en las
escuela? clases?

7) ;(Teinteresa conocer sobre algim 8) ;Tuviste algin problema de
temanuevo? conducta dentro de la escuela?

9) (Paravos estudiar es aprender de memorialo que el profesor espera que
sepas?




ANEXO 7

Cuestionario para las familias (distribuido, contestado y analizado a través del

celular)

1) Nivel de estudios alcanzados
PRIMARIO — SECUNDARIO - TERCIARIO

2) ¢Presentd usted alguna dificultad en el aprendizaje en el transcurso de su
escolaridad?
SI-NO

3) ¢Sabe leer y escribir?
SI-NO

4) ¢Considera usted importante obtener un titulo secundario?
SI-NO

5) ¢Usted eligi6 esta escuela para su hijo/a?
SI-NO

6) ¢Se acerca habitualmente a la escuela para obtener informacidn sobre la trayectoria
escolar de su hijo/a?
SI-NO

7) ¢Posee un trabajo estable en la actualidad?
SI-NO

8) ¢Dialoga habitualmente sobre diferentes temas con su hijo/a?
SI-NO




ANEXO 8
Captura de pantalla donde se puede apreciar el cuestionario enviado a las familias

03:21
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ANEXO 9

Gréaficos donde se pueden observar los resultados de los cuestionarios aplicados en las

familias de los adolescentes

2) ; Presento usted alguna dificultad en el
1) Nivel de estudios alcanzados transcurso de su escolaridad?

Terciano
4%

4) ; Considera usted importante obtener
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un titulo secundario?

m A 21%




6) ;Se acerca habitualmenteala escuela
%) ; Usted eligid esta escuela parasu paraobtener informacion sobrg Ia
hijo/a? trayectoria escolar de su hijo/a?

7) (Posee un trabajo estable en Ia 8) ¢ Dialoga habitualmente sobre
actualidad? diferentes temas con su hijo/a?

AVECES




