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Resumen

El presente estudio tuvo como objetivo determinar la incidencia de las
habilidades de compresion lectora, propuestas en un Taller curricular a los alumnos de
sexto afio de Educacion Primaria de un colegio de gestion publica de la provincia de
Buenos Aires. Asumiendo que leer equivale a comprender, y esta comprension consiste en
una construccion de significado, extrayendo su sentido global y nutriéndolo de los saberes
previos del lector. Esta investigacion surge porque la docente del curso identifico que los
estudiantes presentaban bajo rendimiento en tareas asociadas a la compresion lectora. La
investigacién fue de tipo cuantitativo y disefio no experimental transversal, que recurrié a
un proceso de medicion de escala. La muestra quedd constituida por un total de 30
alumnos pertenecientes a dos cursos de sexto afio, seleccionando la poblacion de forma
probabilistica aleatorio simple. Los resultados obtenidos permiten observar que los
alumnos han podido resolver los distintos ejes propuestos, no se diferenciaron
significativamente, entre turno mafiana y turno tarde. En la produccién de inferencias, se
encontrd la mayor dificultad en la respuesta comparandolo con el resto de los resultados.
El efecto observado permitié comprobar que el proceso de ensefianza de estrategias que
propuso el Taller de comprension lectora les permitié a los alumnos aprender a construir
sus aprendizajes de manera activa. La efectividad del proyecto se transporta a la institucién
educativa porque los resultados del desempefio de los alumnos contribuyeron a fortalecer
el logro del proceso de aprendizaje en ellos y, en consecuencia, a lograr una mejora

educativa. El Taller de incorpor6 de forma anual para sexto afio.

Palabras Clave: Comprension lectora — ensefianza - aprendizaje — estrategias —

escuela.
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1. Marco Tedrico

El estudio realizado se sustenta en modelos de ensefianza y aprendizaje que
acompafian la investigacion. Asi se explican, a continuacion, los enfoques empleados en el
proceso, los cuales contribuyeron al procesamiento de la informacion en este trabajo de

campo a partir de abordajes de autores como Piaget, Ausubel, y Vygotsky.

La teoria constructivista sustenta que el conocimiento no es una copia de la
realidad, sino una construccion del ser humano a partir de su propio nivel cognoscitivo y
de sus conocimientos previos. El aprendizaje, entonces, requiere que los alumnos
manipulen activamente la informacién que va a ser aprendida, pensando y actuando sobre
ella para revisar, analizar y asimilar lo que sea significativo. Por eso, debe organizar la
informacidn y construir estructuras mediante la interaccion de los procesos de aprendizaje
con su medio. Este papel activo del aprendiz esta basado en las siguientes caracteristicas de
la vision constructivista: la importancia de los conocimientos previos, de las creencias y de
las motivaciones de los alumnos; el establecimiento de relaciones entre los conocimientos
para la construccion de mapas conceptuales y la ordenacién semantica de los contenidos de
memoria (construccién de redes de significado); la capacidad de construir significados a
base de reestructurar los conocimientos que se adquieren de acuerdo con las concepciones
basicas previas del sujeto; los alumnos auto aprenden dirigiendo sus capacidades a ciertos
contenidos y construyendo ellos mismos el significado de esos contenidos que han de
procesar. En esta concepcion del aprendizaje confluyen las ideas (...) de la llamada

psicologia cognitiva. (Montero, Zambrano y Zerpa, 2010, p.15)

1.1. Teoria del aprendizaje de Piaget

Esta teoria enfatiza en los aspectos endogenos e individuales de dicho proceso por
medio del concepto de equilibrarian, el cual permite explicar el caracter constructivista de
la inteligencia mediante una secuencia de momentos de desequilibrio y equilibrios, donde
el desequilibrio es provocado por las perturbaciones exteriores y la actividad del sujeto

permite compensarlas para lograr nuevamente el equilibrio. (Piaget, 1969)



Las adquisiciones cognitivas en cada estadio no son productos intelectuales
aislados, sino que guardan una estrecha relacion, formando lo que suele denominarse una
estructura de conjunto. En este proceso cada estructura resulta de la precedente y pasa a

subordinarse a la anterior. (Piaget, 1969)

Como Rodriguez (1999) afirma: desde el punto de vista piagetiano el conocimiento
resulta de la interaccion entre sujeto y objeto, es decir que el conocimiento no radica en los
objetos, ni en el sujeto sino en la interaccion entre ambos. De esta manera el aprendizaje
estd determinado por las etapas de desarrollo por las que atraviesa la formacion del
conocimiento. Estas ideas representan una importante base de criterios para la organizacion
de los curriculos escolares. La teoria de Piaget contribuy6 ademas a potenciar el desarrollo
de métodos de ensefianza que estimularan el aprendizaje activo, al considerar que los
conocimientos necesitan ser construidos activamente por el propio sujeto para poder

realmente ser comprendidos.

Segun Piaget el aprendizaje es un proceso que solo tiene sentido ante situaciones de
cambio. De ahi que el proceso de aprender sea concebido como un proceso de adaptacién a
esos cambios, la dindmica de esta adaptacion se produce a partir de dos procesos esenciales
el de asimilacion y el de acomodacion. (...) A pesar de que la asimilacion y la
acomodacion son funciones estables en tanto se dan a lo largo del proceso evolutivo del ser
humano, la relacion que mantienen entre ellas si varia. De este modo, la evolucion
cognoscitiva e intelectual mantiene una estrecha vinculacion con la evoluciéon de la
relacién asimilacion-acomodacion. Cuando el equilibrio que se establece entre estos
procesos en algunas de las etapas descritas por Piaget del desarrollo cognitivo se ve
alterado, se produce un conflicto cognitivo, donde el sujeto comienza a plantearse
interrogantes para encontrar respuestas ante elementos desconocidos, hasta encontrar el
conocimiento necesario que le permite restablecer el equilibrio con una realidad mas

enriquecida. (Saldarriaga, Bravo y Loor, 2016)

1.2. Teoria del aprendizaje de Vigotsky

Vigotsky (1979) plantea el proceso de construccion del conocimiento a partir de las

funciones psicologicas superiores que aparecen en dos planos: uno social, que viene dado



por las interacciones sociales, y otro individual, que se refiere a la interiorizacion de las
funciones psicoldgicas construidas en el plano social. En consecuencia, el desarrollo
psicoldgico constituye un proceso sociocultural donde el individuo cognoscente se apropia
activamente de las formas superiores de la conducta. (Montero, Zambrano y Zerpa, 2013,
p.17)

Vygotsky sefiala que todo aprendizaje en la escuela siempre tiene una historia
previa, todo nifio ya ha tenido experiencias antes de entrar en la fase escolar, por tanto
aprendizaje y desarrollo estan interrelacionados desde los primeros dias de vida del nifio.
Refiere dos niveles evolutivos: el nivel evolutivo real, que comprende el nivel de
desarrollo de las funciones mentales de un nifio, supone aquellas actividades que los nifios
pueden realizar por si solos y que son indicativas de sus capacidades mentales. Por otro
lado, si se le ofrece ayuda o se le muestra como resolver un problema y lo soluciona, es
decir, si el nifio no logra una solucién independientemente del problema, sino que llega a
ella con la ayuda de otros constituye su nivel de desarrollo potencial (...) Se demostrd
que la capacidad de los nifios, de idéntico nivel de desarrollo mental para aprender bajo la
guia de un maestro variaba en gran medida, e igualmente el subsiguiente curso de su
aprendizaje seria distinto. Esta diferencia es la que denominé Zona de Desarrollo
Prdoximo. (Carrera,y Mazzarella, 2001, p.43)

Como Vigosky (1979) afirma:
No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la
capacidad de resolver independientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial,
determinado a través de la resolucion de un problema bajo la guia de un adulto o en

colaboracion con otro comparfiero mas capaz.

1.3. Teoria de aprendizaje de Ausubel

Como afirma Ausubel (1983):
Un aprendizaje es significativo cuando los contenidos: Son relacionados de modo no
arbitrario y sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun aspecto
existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del alumno, como una

imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una proposicion.



El aprendizaje mecénico, contrariamente al aprendizaje significativo, se produce
cuando no existen subsunsores adecuados, de tal forma que la nueva informacion es
almacenada arbitrariamente, sin interactuar con conocimientos pre-existentes, un ejemplo
de ello seria el simple aprendizaje de formulas en fisica, esta nueva informacién es
incorporada a la estructura cognitiva de manera literal y arbitraria puesto que consta de
puras asociaciones arbitrarias, el alumno carece de conocimientos previos relevantes y
necesarios para hacer que la tarea de aprendizaje sea potencialmente significativo,
independientemente de la cantidad de significado potencial que la tarea tenga. (Ausubel,
1983)

Para el aprendizaje significativo, el aprendiz no puede ser un receptor pasivo; muy
al contrario. Debe hacer uso de los significados que ya internalizo, de modo que pueda
captar los significados que los materiales educativos le ofrecen. En ese proceso, al mismo
tiempo que estd diferenciando progresivamente su estructura cognitiva, estd también
haciendo reconciliacion integradora para poder identificar semejanzas y diferencias,
reorganizando su conocimiento. O sea, el aprendiz construye su conocimiento, produce su

conocimiento (Moreira, 2005)

1.4.  Procesos y estrategias cognitivas

“Desde la perspectiva cognoscitiva, la comprension lectora es un proceso de alto
orden donde se dan distintos niveles de procesamiento de la informacién, participando en
coordinacion distintos procesos cognoscitivos tales como, perceptivos, atencionales, de

memoria y de conciencia fonoldgica” (Torres y Granados, 2013, p. 453).

La comprension lectora es un proceso cognitivo complejo que involucra varias
habilidades, conocimientos y destrezas, cuyo propdsito es la construccion de una
representacion o modelo situacional acerca del significado del texto. La comprension de un
texto no requiere unicamente decodificar cada una de las palabras que se presentan en él,
sino que requiere comprender con cierto grado de profundidad las palabras y las ideas, para
luego vincularlas extrayendo su sentido global y enriqueciéndolo con los saberes y

experiencias con las que cuenta el lector. Gottheil et al. (2019).



Como afirman Ramirez, Rossel y Nazar (2015):
La metacognicion es el conocimiento que cada persona tiene respecto de sus propios
procesos y productos cognitivos o algin aspecto que se relacione con ellos. Es entendida
también como la supervision constante de la regulacion y organizacion de estos procesos,
que se relacionan con asuntos cognitivos sobre los que actda en busqueda de una meta u
objetivo determinado. En los Gltimos afios este término ha sido comprendido como el
conocimiento que las personas tienen acerca de su funcionamiento cognitivo. Uno de los
modelos mas importantes que estudia la metacognicion es el planteado por Flavell (1985)
el que propone dos dominios metacognitivos: el del conocimiento metacognitivo y el de la
experiencia metacognitiva. El primero alude a los conocimientos que tienen las personas
sobre la cognicién, en relacién con tareas y concernientes a estrategias. Relativo al
segundo dominio metacognitivo, las experiencias metacognitivas se definen como las
sensaciones que experimenta conscientemente un individuo que esta llevando a cabo un
proceso cognitivo: darse cuenta de la dificultad de la tarea que se esté realizando, o tener la
sensacion de que el camino elegido para resolverla es inadecuado, o sentir que esta

alcanzando su objetivo.

El uso de estrategias orientadas a la meta-comprension esta determinado por el
momento de la lectura en el cual se llevan a cabo. Es por ello que, desde el punto de vista
de la metacognicion, se ha dividido el proceso de lectura de un texto escrito en tres

momentos, cada uno de ellos asociado a estrategias especificas.

Antes de la lectura: a esta etapa se le denomina planificacion, ya que el lector debe

precisar los propositos de lectura y las estrategias que utilizara para conseguirlos.

Durante la lectura: corresponde a la etapa de supervision. Por ello, las estrategias
que se emplean en esta etapa estan orientadas a controlar la calidad del proceso que se esta
desarrollando. Actividades como tomar notas, subrayar, hacer preguntas al texto, releer

selectivamente el texto, entre otras, son estrategias orientadas a la supervision del proceso.

Después de la lectura: corresponde a la etapa de evaluacion. Estas estrategias
tienen como finalidad determinar los logros obtenidos en relacion con los objetivos
establecidos en la etapa de planificacion. Por ejemplo, elaborar un resumen, realizar

organizadores graficos que representen el contenido del texto, consultar otras fuentes,



contestar preguntas, entre otras; son estrategias orientadas a evaluar la calidad de la lectura
en funcién de los objetivos propuestos.

1.5.  Comprension lectora

La lectura por supuesto que implica una compleja actividad mental de puesta en
marcha de procesos cognitivos y de operaciones implicadas en la comprension lectora, que
involucra varias habilidades, conocimientos y destrezas (Defior,1996).

Pero no puede entenderse el verdadero valor de la comprension si queda supeditada
a una visién mecanicista que implique estrategias para decodificar palabras. El verdadero
acto de comprension implica la creacion de sentido y por lo tanto de un aprendizaje

significativo que permita acceder a distintos mundos y experiencias (Dubois, 1993).

La comprension no es solo construccion de una representacion o modelo situacional
acerca del significado del texto sino que implica una labor de interpretacion que dialoga
con saberes previos, experiencias, posibilidad de formular preguntas, poner a prueba lo
conocido e imaginar escenarios para lo nuevo, asi no solo se potencia el pensamiento sobre
las cosas del mundo sino especialmente la posibilidad de actuar en él. (Kintsch y van Dijk,
1978)

Como afirma Stapich (2000), comprender es la labor creativa de crear sentido,

porque “leer es construir significado”.

Por eso es que, en el tratamiento didactico de la literatura, resulta cuestion basica la
explicitacion de como el texto literario adquiere significados diferentes para cada uno de
sus potenciales receptores (significados que pueden ser imprevistos por el autor, aunque
suscitados por el texto), y como se orienta la formulacion de la coherencia interpretativa

que constituya (...) el criterio base para la valoracion (Mendoza, 2001).

La formacion de un lector autbnomo es una tarea de toda la vida, “leer es construir
significado” instala en primer plano la cuestion de la comprension, esta es una

caracteristica de los sujetos, la de ser capaces de asumir frente a un texto un rol activo, es
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una disposicion que se desarrolla en la interaccion con los mensajes escritos, aun antes de
ser capaces de leer, y que va a condicionar no sélo la relacion de los lectores con la
literatura sino también la construccion de todo tipo de saberes, dado el caracter transversal.
(Stapich, 2000)

Es entonces importante que los dispositivos didacticos favorezcan la experiencia
subjetiva de la lectura, que no quedara como una exploracion totalmente libre, sino de
desde espacios intersubjetivos para la produccién colaborativa del sentido. Esta lectura
significante requiere tres aspectos fundamentales: 1) pensar la eleccion de los textos que
ofrezcan posibilidades reales y relevantes de intercambio para nifios y docentes, y que
permitan despertar también el deseo del texto 2) estudiar cuales seran los soportes de
presentacion y circulacion de esos textos, y 3) evaluar la funcién del docente como
mediador , por ejemplo, para introducir un conflicto cognitivo, autorizar el disenso, crear
espacios de colaboracidon entre nifios y docente para formular preguntas, posibles hipoétesis,

en definitiva para crear sentido de forma colaborativa (Cafion y Stapich, 2012).

Por eso, es que leer es una disposicion que se desarrolla en la interaccién con los
mensajes escritos, aln antes de ser capaces de leer, y que va a condicionar no sélo la
relacion de los lectores con la literatura sino también la construccion de todo tipo de
saberes y relaciones entre distintos actores intervinientes, dado el caracter transversal del
proceso (Stapich, 2000).

Cuando el maestro ofrece informaciones que ayudan a elaborar predicciones
posibles sobre el sentido del texto, colabora con este proceso, que estd orientado a
averiguar donde se dice algo, qué o como dice. El docente propone apoyarse en distintas
fuentes para hacer tales anticipaciones, a coordinar las mismas entre si y a confirmarlas o
rechazarlas, a veces, diciendo entre varias posibles. Para escenificar una situacion didactica
donde el entramado de anticipaciones, confirmaciones y rechazos fundamente aquello que
se cree esta escrito, es necesario discutir el texto, con los compafieros y maestro (...) La
frecuentacion de situaciones donde se lee o escucha leer permite tener un repertorio de
anticipaciones que se hacen cada vez mas proximas a lo que puede estar escrito. Pero se
Ilega por si mismo cuando se puede coordinar lo que se cree que puede estar escrito y los
indices que se hacen observables en la escritura. (Castedo,Siro y Molinari, 1999)
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La educacion literaria tiene el fin de formar lectores capaces de establecer la eficaz
interaccion entre el texto y el lector que conduzca a este a la comprension, interpretacion y
a la valoracion estética de las producciones culturales y literarias. (...) El Intertexto lector
es una de las claves que puede hacer viable la educacion literaria a través del desarrollo de
esta competencia, poniendo de manera activa los conocimientos y las referencias que
acumula el lector a través del establecimiento de las conexiones y las relaciones entre las
mismas (conocimientos, experiencias, interpretaciones etc.) que pueden aparecer en un

texto dado y las que el lector va a ir integrando en su saber literario. (Mendoza,2001)

Segun Gottheil et al. (2019): el lector debe inferir detalles que no se encuentran
explicitamente escritos en el texto, ya sea a través de la integracion de enunciados del texto
0 a través de la incorporacion de su conocimiento general con la informacion textual. (...)
En el proceso de conectar ideas los lectores rellenan “la informacion faltante” de los textos
a partir del conocimiento del mundo, con ayuda de las pistas que van apareciendo en los
textos. (p.101)
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2. Antecedentes

Desde una perspectiva cognitiva el estudio de Rosas, Jiménez, Rivera y Yafiez
(2003) se analizaron las estrategias de comprension lectora usadas por estudiantes de 5° y
8° afio basico al enfrentar diferentes tipos de textos escritos y los modos de ensefianza de
los docentes durante las clases de comprension lectora. Este estudio exploratorio-
descriptivo con metodologia de tipo cuantitativo y cualitativo, tuvo como objetivo describir
las préacticas de ensefianza de los docentes que median el desarrollo de la habilidad de
comprension lectora expresada en actitudes y procedimientos metodoldgicos en alumnos
rurales y urbanos de quinto y octavo grado. Los sujetos involucrados en esta investigacion
fueron docentes y alumnos, durante el afio 2000. Con respecto al disefio muestral, del
universo de 48 escuelas basicas (39 urbanas y 9 rurales), se seleccion6 una muestra
probabilistica estratificada con asignacion proporcional de 15 establecimientos (11 urbanos
y 4 rurales) y para cada escuela en la muestra se seleccioné aleatoriamente un curso por
nivel (quinto y octavo basico) para el estudio cuantitativo. Para el estudio etnogréafico se
selecciond una muestra de 8 escuelas (50 por ciento urbanas y 50 por ciento rurales). Los
cuatro establecimientos urbanos fueron seleccionados al azar de entre la muestra de 11
establecimientos obtenidos con asignacion proporcional; se mantuvieron las mismas cuatro
escuelas rurales del estudio cuantitativo. Con el fin de analizar el modo de ensefianza de
los profesores, es decir, la parte cualitativa, se confeccionaron registros de observacion
natural. Para ello se levantaron registros etnograficos en las 8 escuelas seleccionadas, lo
que dio un total de 48 registros etnogréaficos: 24 urbanos (12 registros de quinto basico, 12
registros de octavo basico) y 24 rurales (12 registros de 5 basico, 12 registros de 8
béasico). Finalmente, ademéas de la observacion etnografica se hicieron entrevistas en
profundidad con cinco profesores, tres rurales y dos urbanos, respecto de los factores que
inciden en el desarrollo de la habilidad de comprensién lectora. Analizados los datos
cuantitativos en los dos cursos, no se encontraron diferencias significativas entre los
sectores rural y urbano. Se concluyo que, de acuerdo a los resultados obtenidos, los
alumnos evaluados de las escuelas urbanas y rurales pueden identificar significados, hacer
relaciones e inferencias en el nivel de coherencia local y utilizar informacién conocida al
procesar informacion nueva. Conservando las diferencias pertinentes, en mayor o menor

grado tambien manejan la estrategia de categorizacion. También se observa que los sujetos
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usan estrategias de inferencia en el nivel de coherencia local. Los porcentajes mas bajos se

observan en el manejo del nivel léxico — semantico.

El propdsito de la investigacion de Rosas y Jiménez (2009) es indagar si los
profesores pueden modificar sus estrategias de ensefianza de la comprension de textos
escritos después de un periodo de perfeccionamiento. Ademas, interesa descubrir qué
factores de las estrategias de ensefianza (materiales, actividades, actitudes y creencias de
los maestros) inciden para facilitar o dificultar el desarrollo de la habilidad de comprensién
de textos escritos. En este estudio, basado en la investigacién-accion, se recogieron los
datos por medio de los siguientes instrumentos cualitativos, para la recoleccion de datos se
utilizaron, registros etnogréficos de las clases de los profesores antes y después de un
periodo de perfeccionamiento de un afio y medio, realizado in situ con los profesores del
colegio y un cuestionario con preguntas abiertas. Los sujetos involucrados fueron alumnos
de 6° y 8° afio basico, y los profesores que impartian clases a estos alumnos en los
subsectores de Lenguaje y Comunicacion, Comprensién del Medio Social y Comprension
del Medio Natural de un colegio particular subvencionado de la ciudad de Osorno. A partir
de estos datos, se realizd un estudio comparativo de las observaciones de las clases de
comprension de textos escritos previas y posteriores al periodo de perfeccionamiento para
constatar si las estrategias de ensefianza post-perfeccionamiento reflejaban los principios
tedricos estudiados y comprobar si las actividades de aula de comprension de textos
escritos incidian en el desarrollo de estrategias de aprendizaje. Al analizar los registros
etnograficos antes del periodo de perfeccionamiento de los profesores, los materiales y
actividades encontrados nos indicaron que estos no facilitaban el desarrollo de la
comprension de textos escritos. Los resultados de esta experiencia fueron bastante
positivos al terminar el periodo de perfeccionamiento. Un seguimiento en los afios
siguientes constaté que el éxito o fracaso de las innovaciones educativas puede ser
afectado por diferentes niveles contextuales: generales, del sistema escolar y del aula.
Especificamente, el cambio se basa en la comprension, uso y eficacia de principios teoricos
sobre los cuales el profesor debe basar su quehacer docente. Por lo tanto, es esencial
fomentar la reflexion profesional y la discusion con sus pares con el objeto de profundizar
el conocimiento, contrastarlo con diversas experiencias y comprobar su efectividad con
distintos docentes y estudiantes. Es necesario confrontar, a través de la discusion, el

conocimiento nuevo con las creencias y actitudes del docente.
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En relacion al analisis de nivel de competencia lectora que realizaron Arias,
Fidalgo, Begoiia y Bolafios (2011) justifican la necesidad y pertinencia de estudios
comprension lectora considerando que juega un rol clave en el aprendizaje del alumnado y
en su rendimiento académico. Esta investigacion se plantea un analisis global que permita
identificar las diferentes dificultades y limites en la comprension lectora que presenta
nuestro alumnado. Para ello, se conté con una muestra conformada por 639 estudiantes
(315 varones, 49 por ciento de la muestra; 324 mujeres, 51 por ciento de la muestra),
pertenecientes a diferentes centros educativos de caracter publico o concertado de Ledn y
su provincia, en el pais de Espafia, todos ellos estaban matriculados en el ultimo ciclo de
Educacion Primaria o en el primer ciclo de Educacidon Secundaria Obligatoria provincia.
En todos los alumnos se realiz6 una evaluacion diagnostica del nivel de comprensién
lectora, concretamente en lo que hace referencia a la construccion de ideas literales, de
ideas inferenciales y a la formacion de la macroestructura textual. Los resultados obtenidos
en esta investigacion corroboran el nivel de competencia en comprension lectora que los
previos informes Pisa han venido reflejando en el alumnado espafiol en los Ultimos afios.
Asi, en relacion al nivel de comprensién lectora, evaluado a través de la construccién de
ideas literales de inferenciales, revela el nivel bajo caracteristico del alumnado en el dltimo
ciclo de Educacion Primaria, disminuye incluso méas en el primer ciclo de Educacion
Secundaria Obligatoria; en el que quiza las mayores demandas instruccionales de
especializacion y de contenidos en las diferentes asignaturas, unido a una mayor dificultad
y complejidad de las tareas lectoras en esta etapa, puede ir en detrimento de la habilidad

instrumental lectora del alumnado.

El objetivo de este estudio para Soriano, Sanchez, Soriano y Nievas (2013) fue
realizar una investigacion sobre dinamica de grupos y proceso de compresion lectora. Por
ello el objetivo comprendié comparar el efecto que dos formatos de agrupamiento de
estudiantes tienen sobre la comprension lectora. Participaron 43 alumnos de 4° de Escuela
Primaria: 18 fueron instruidos mediante ensefianza reciproca en el aula ordinaria, 8
mediante ensefianza reciproca en pequefio grupo, y 17 recibieron la ensefianza
tradicional. Los 58 alumnos que participaron en esta investigacion estaban cursando cuarto
curso de Ensefianza Primaria y pertenecian a tres aulas del mismo centro privado. Fueron
eliminados de la muestra 15 alumnos, debido a que no habian asistido a alguna de las

sesiones en las que se desarrollo la intervencion, o a alguna en las que se aplicaron los
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instrumentos de evaluacién. En consecuencia, la muestra final estuvo compuesta por 43
alumnos con una media de 9 afios y 3 meses, de los cuales el 51.2 por ciento eran varones
y el 48.8 por ciento mujeres. De éstos, 18 pertenecian al grupo experimental 1, que
recibieron instruccion en estrategias de comprension y aprendizaje a partir de textos
mediante ensefianza reciproca en gran grupo, 8 pertenecian al grupo experimental 2, que
recibid instruccion en estrategias de comprension mediante ensefianza reciproca en
pequefio grupo, y finalmente, 17 se emplearon como grupo de comparacion. Se emplearon
dos tipos de medidas: medidas de efectos especificos (idea principal y supervision y
regulacion) y medidas de generalizacion (test estandarizado, significado implicito y
recuerdo). Los resultados demostraron que los dos grupos instruidos mediante ensefianza
reciproca fueron superiores en las medidas de efectos especificos y en las de
generalizacion para la comprension lectora que aquellas medidas obtenidas para el grupo
de comparacion. Ademas, el grupo instruido en pequefio grupo fue superior, en términos de
medidas de efectos especificos y de generalizacion del proceso de comprension lectora,

respecto del gran grupo y del grupo de comparacion.

La investigacion realizada por Jamay Suarez (2015) presenta como objetivo
confeccionar un programa educativo, y para ello se debi6 determinar la incidencia de los
niveles de lectura en el pensamiento en los estudiantes del octavo, noveno y décimo afios
de educacion general béasica. Se realiz6 un estudio cuantitativo y cualitativo, descriptivo y
transversal, en la Unidad Educativa Particular "Cinco de Mayo" de la ciudad de Chone,
institucion anexa a la Universidad Laica "Eloy Alfaro" de Manabi, Ecuador, en una
poblacion de 45 estudiantes de décimo afio de educacion basica y 6 docentes de las
asignaturas Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales y Estudios Sociales. En la
investigacion se demostrd que el docente no aplicaba diariamente actividades de
motivacion inicial, lo que llevaba a la no utilizacion de la lectura como desarrollo del
pensamiento, ademas el criterio de la mayoria de los docentes con respecto a la utilizacion
de los niveles de lectura no favorecié el desarrollo del aprendizaje. Respecto a la
comprension de la lectura, existio un alto indice de estudiantes que no reconocian con
facilidad las ideas principales, y en la aplicacion del mensaje de la lectura en su vida
practica, se evidencio poco interés en hacerlo. Asimismo, se observé un elevado porcentaje
de incapacidad para narrar las experiencias personales, y al analizar la comprension de la
lectura, resultd preocupante la pobreza en este aspecto, ademas de que la mayoria no

recordaba lo leido. La aplicacion del test de lectura comprehensiva determind que no
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dominaban adecuadamente los mecanismos auxiliares del nivel de lectura secundaria,
como son la puntuacién, pronominalizacion, cromatizacion e inferencia proposicional; por
lo que se les dificultaba también generalizar, explicar, exponer y razonar en el proceso de
aprendizaje. Se realiz6 una propuesta de estrategia en visto a lo analizado, confeccionando
un programa educativo que capacitara a los docentes en el modelo de los 6 niveles de
lectura, promoviendo la participacion de docentes y estudiantes en eventos, contando con
evaluaciones, de tipo de observaciones sistematicas de fichas de trabajo, registros
anecdoticos, simulaciones y representaciones, pruebas especificas de preguntas abiertas y
cerradas, ejercicios de autoevaluacion y coevaluacion, y talleres. Tendiendo a esperar
resultados tales como: que el alumno realice una lectura inteligente, critica y creadora,
pues esta contribuye al desarrollo del pensamiento y propicia un mejoramiento en su modo

de actuacioén.

En el estudio de Gutiérrez, Aguiar y Diaz (2015) se investiga la relacion entre los
resultados en comprension lectora y cinco factores socioecondémicos ligados al contexto
escolar: marginacion, género, turno, modalidad y sostenimiento. Se inicia con un analisis
comparativo de los resultados de las pruebas PISA y ENLACE, y se efectla una revision
bibliografica sobre el vinculo de los factores de estudio con el desempefio escolar.
Finalmente, a manera de caso de estudio, se examinan 49,377 registros de los resultados en
comprension lectora de la prueba ENLACE de las escuelas de Educacién Media Superior
en el estado de Jalisco, en 2011. Se aplica un analisis de varianza multifactorial, con el que
se evalua el efecto simultaneo y de interaccién de los cinco factores sobre los resultados de
los estudiantes. Se encuentran efectos significativos de turno, marginacion, modalidad y
sostenimiento, en ese orden de importancia. El efecto de género no fue significativo
estadisticamente. En términos generales se aprecian porcentajes muy similares para ambos
sexos en las diferentes categorias de logro, aunque las mujeres tuvieron un desempefio
ligeramente mejor; por ejemplo, si se suman los porcentajes de logro insuficiente y
elemental, que se pueden catalogar como logro bajo, se tiene que 40.5% de los hombres
cae en esta categoria por 38.8 % de las mujeres. En contraste, en logro alto, que resulta de
sumar los niveles de bueno y excelente, se tiene que el 61.2% de ellas alcanza logro alto,
contra 59.5 % de ellos. En cuanto al turno, se aprecia que en el horario matutino ambos
tipos de bachillerato tienen resultados muy similares, con porcentajes promedio de logro
alto en comprension lectora de 59.7% y 57.2% para la modalidad general y tecnoldgica,

respectivamente. En cambio, en el turno vespertino se tienen diferencias marcadas, con
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promedios de logro alto de 55.3% y 45.3%, respectivamente, para ambas modalidades.; La
mayor influencia la tuvo el turno, puesto que en el vespertino en promedio 50.3% de los
alumnos por grupo tuvo un logro alto, contra 58.5% en el matutino; una diferencia de 8.2
puntos porcentuales. La magnitud del efecto del turno sobre la comprensién lectora, con
peores resultados en el turno vespertino, comprueba el hecho de que por la tarde, en
promedio, hay peores condiciones para el logro educativo: una parte de ellos ya tiene la

carga de un empleo por la mafana, las condiciones de la propia escuela.

La investigacion que se presentada por Ramirez, Rossel y Nazar (2015)
corresponde a un estudio cualitativo de andlisis documental cuyo objetivo fue conocer el
uso de estrategias meta cognitivas en las actividades de comprension lectora en dos
textos escolares de séptimo afio basico de la Editorial Santillana. El andlisis se realiz6 en
funcion de los momentos de la lectura propuestos en el enfoque meta cognitivo de la
comprension de textos. Como objetivos especificos se plantearon determinar la medida en
que las actividades expuestas en ambos libros estimulan la planificacion, supervision y
evaluacion del proceso de lectura; e identificar la existencia de diferencias en el enfoque
didactico de la comprension lectora entre ambos textos de estudio. Para indagar acerca de
dichas actividades se realizd un analisis de contenido que se estructurd basado el modelo
planteado por Lépez y Arcienagas (2004), que divide el proceso de comprension lectora en
tres momentos (antes, durante y después) y asocia a cada momento a una etapa particular
del proceso (etapa de planificacion, etapa de supervision y etapa de evaluacion). El analisis
de los resultados obtenidos permite sefialar que los libros de séptimo afio basico que con
mayor frecuencia se utilizan en el pais no abordan las actividades de comprension lectora
incentivando el uso de estrategias metacognitivas que favorezcan el desarrollo de
habilidades de comprension lectora en los estudiantes de séptimo afio basico, ya que las
actividades se dirigen principalmente a responder cuestionarios acerca de la informacion
entregada en los diversos textos analizados méas que a una reflexion relativa a los procesos
involucrados en la realizacion de las tareas de comprensién lectora. Ademas, se observa
qgue en el desarrollo de las tareas de comprension lectora no se considera el
comportamiento estratégico requerido, el que tiende a posicionar al lector como un sujeto
que participa activamente del proceso de lectura planificandolo en funcion de un objetivo
especifico, supervisando la aplicacién de estrategias determinadas y, finalmente, evaluando
tanto la comprensién como las estrategias empleadas.
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El estudio que describen Franco, Cardenas y Santrich (2016) tuvo como objetivo
determinar la incidencia de los factores asociados al desarrollo de la comprension lectora
en estudiantes de noveno grado de la Institucion Educativa Distrital Jesis Maestro Fe y
Alegria de Barranquilla. Esta investigacion surgi6 a partir del diagnéstico docente en el
aula, donde se identificaba que los estudiantes presentaban por entonces dificultades en el
proceso lector que podian estar asociadas a factores académicos, socioculturales y
personales. La poblacion del estudio estuvo conformada especificamente por los
estudiantes de noveno, contando con 19 docentes, 415 padres de familia y 467 estudiantes.
La seleccion de la muestra fue de tipo intencional, participando 30 estudiantes
pertenecientes al grado noveno y cuyas edades oscilaban entre 10 y 17 afios; 25 padres de
familia; y 10 docentes, para un total de 65 individuos. El disefio es de caracter mixto
(cualitativo-cuantitativo) y las técnicas de recoleccion de informacion fueron: entrevista y
encuestas con preguntas cerradas y abiertas. Los resultados arrojaron, en cuanto a los
factores académicos, el 50 % de los docentes afirma que los estudiantes poseen la
habilidad para interpretar los textos que leen; ademas, el 56 % de los docentes expresa que
los estudiantes algunas veces interpretan y critican las lecturas que tienen cierto grado de
complejidad. Esto se diferencia de la respuesta dada a esta misma pregunta por parte del 75
% de los estudiantes, quienes algunas veces consideran realizar este tipo de ejercicio lector.
Por otra parte, el 53 % de los estudiantes considera que no interpretan con facilidad los
textos que leen y pocas veces se detienen a reflexionar sobre la posiciéon del autor de una
lectura. En cuanto a los factores socioculturales, cabe resaltar que el 100 % de los docentes
y estudiantes tienen todo tipo de lectura en sus hogares, a pesar de ser parte de un estrato
socioecondmico bajo. Esto es ratificado por el 25 % de los estudiantes, pero a pesar de ello
son pocos los padres que supervisan el tipo de lectura que realizan sus hijos. A esto se
suma que algunos docentes de grado noveno utilizan pocas estrategias para facilitar la
comprension lectora, ya que sus clases son magistrales y poco dinamicas e interesantes. A
esto se une el hecho de que el educando no tiene la oportunidad de expresarse y motivarse
para llevar a cabo el proceso lector y, en consecuencia, la actitud de los estudiantes se torna
desinteresada y desfavorable frente al acto educativo. No obstante, el 33,7 % de los
docentes desarrolla clases en las que inducen la lectura a través de documentos
relacionados con el tema, ya sea en textos de reflexidn, actividades creativas (arte),
situaciones propias del adolescente o el uso de la tecnologia como herramienta mediadora,
especificando cada una de las pautas a seguir en este proceso. Mediante la lectura

silenciosa, los estudiantes extraen, asi, ideas centrales que los llevan a expresar sus propias
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conclusiones sobre la temética leida. Con relacion a los factores personales de la
comprension lectora, el 75 % de los docentes percibe que los estudiantes encuentran en la
escuela una gran motivacion para leer, lo que es ratificado por el 70,7 % de los estudiantes
de noveno grado. Concluyen, que es evidente la necesidad de un replanteamiento de las
estrategias pedagogicas para fomentar los procesos lectores de la institucion estudiada, de
manera que se integren las areas del conocimiento, y la creacion de espacios para el

desarrollo de la lectura y comprension.

Considerando el estudio desarrollado por Hoyos y Gallego (2017) en el que se
propuso desarrollar habilidades de comprension lectora como puerta de entrada a la
obtencion de una lectura con sentido reflexivo y critico. Metodologicamente, se plante6 un
estudio descriptivo de corte cualitativo, enmarcado en un estudio de caso con nifios y
nifias (15 integrantes, 6 nifios y 9 nifias), de edades comprendidas entre los siete y once
afios de edad, que se encontraban en la basica primaria en instituciones educativas del
Municipio de Envigado (Departamento de Antioquia, Colombia), pertenecientes al
programa Club de Lectorcitos de la Biblioteca José Félix de Restrepo y asistentes al Club
de lectura de dicha sede. La biblioteca aparecid6 como un espacio cultural propicio para
ofrecer mediante diversas actividades de lectura, un desarrollo de niveles altos de
comprension. El progreso, por lo tanto, se manifestd en la practica misma. Los resultados
fueran parte del proceso, a través de los diferentes instrumentos de recoleccion de la
informacidn, las 31 actividades del programa de lectura permitieron identificar los avances
de los nifios y nifias en el objeto de estudio. Se emplearon técnicas de recoleccién de la
informacién como la observacion participante y entrevistas semiestructuradas. Pudiendo
concluir que la biblioteca publica, como parte integrante de un nuevo sistema pedagdgico
social, complementario de la escuela, juega un papel preponderante en el desarrollo de
habilidades lectoras, a través de planes y programas encaminados a incentivar la
adquisicion de conocimientos y el habito de la lectura libre de diversos portadores de texto,
la lectura incluye una serie de procesos de orden psicosociolinguisticos relacionados con
situaciones comunicativas del contexto de la lectura, a través de diversas actividades se
puede guiar a los nifios y nifias a desarrollar una serie de habilidades tales como la
capacidad de seleccionar la informacion, analizarla, sintetizarla, clasificarla, diferenciar lo
relevante de lo irrelevante, esquematizarla, almacenarla y hacer uso de los conocimientos

previos, dandole sentido reflexivo y critico.
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Este estudio realizado por Gomez y Carril (2017) tuvo por objetivo comprobar las
relaciones existentes entre las variables de comprension lectora, ortografia y el rendimiento
académico, al final de la etapa de educacion primaria. Se evalud la ortografia, a través de
un dictado con frases extraidas de libros de texto de la etapa en la que se encontraban. Se
codificaron como errores en la prueba las sustituciones de un grafema por otro, las
omisiones, las rotaciones, las adiciones, las fragmentaciones y los cambios consonanticos.
En cuanto a la comprensién lectora fue utilizada, la Prueba de Comprension Lectora de
Lazaro (1988) que estudia desde el punto de vista cualitativo dos aspectos de la lectura: la
estructura del mensaje escrito, su intencionalidad y la forma de la percepcion. Para conocer
los niveles intelectuales generales de los alumnos, comprendidos en la muestra se realizd
una aplicacién colectiva del Test de Goodeoguh-Harris (1963). La prueba evalla
inteligencia general a traves de la representacion de la figura humana. La muestra quedo
constituida por un total de 252 estudiantes con edades comprendidas entre 11y 12 afios. Se
trabajé con grupos de 6° de primaria porque en este momento ya se ha producido la
adquisicion de la lectura. Respecto a la distribucion por sexo, el 46.4 % eran varones y el
53.6% eran mujeres. Para conocer estas relaciones se emple6 un disefio correlacional. Los
resultados del Test de Goodenough-Harris mostraron una inteligencia media de 30.51
puntos. Los niveles de ejecucion en la prueba de comprension lectora fueron bajos (10.64
aciertos de media sobre una puntuacién maxima de 28). Respecto a la ortografia, hubo una
media de 8 errores ortograficos en el dictado. Se han identificado tres perfiles de
estudiantes: un grupo con problemas tanto en la ortografia como en la comprension lectora.
Otro grupo con sujetos con niveles ortograficos medios y habilidades de la comprension
lectora deficitarias, por ultimo, se ha identificado un tercer perfil mas heterogéneo en el
cual, a pesar de tener un buen nivel de comprension lectora, presentaban niveles medios o
pobres en ortografia. En el total de la muestra se encontraron correlaciones significativas
entre el rendimiento académico y la comprension lectora, y sin significacion estadistica
con marcada debilidad, la relacion entre las medidas ortogréaficas y la comprension lectora.
Con respecto al solapamiento entre ambas, el analisis por grupos confirmd que una buena
ejecucion en comprensién lectora no asegura un desempefio adecuado en decodificacion

ortografica.

En la investigacion de Gotheil et al. (2019) confeccionaron un programa de
comprension lectora, Lee Comprensivamente, siguiendo los hallazgos en investigaciones

de Oakhill y Cain (2007) quienes proponen que el vocabulario, la generacion de
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inferencias, el monitoreo de la comprension y la comprension de la estructura textual son
conocimientos y habilidades cruciales para la comprension de textos. Se trata durante todo
el programa de alentar y construir de un modo explicito y graduado en orden de dificultad.
El proposito del presente trabajo fue mostrar los resultados de la aplicacion del programa
de intervencion Lee Comprensivamente sobre la lectura, fluidez y comprension de textos.
La muestra estuvo compuesta por un total de 102 nifios hablantes nativos del espafiol de
4to grado de la educacion primaria (de entre 9 y 10 afios), con una edad promedio de 9.25
afios (DE = 0.44), el 52.94% era de sexo masculino (54 nifios). Los nifios asistian a tres
colegios privados de nivel medio, dos de la localidad de San Isidro, provincia de Buenos
Aires, y uno de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires, Argentina. Se aplicé en 5 aulas en
total. Todos los nifios participaron con el consentimiento escrito de los padres. Para
analizar el efecto de la intervencion, se emplearon medidas de Vocabulario (WISCIV), de
Fluidez Lectora (TECLE y lectura de palabras y no palabras del test LEE), una medida
construida ad-hoc de Monitoreo de la comprension, y se analizo el rendimiento en medidas
globales de Comprension (CLP y LEE). La intervencién fue llevada a cabo por los propios
docentes de los alumnos, capacitados segin el modelo tedrico. En primer lugar, se
obtuvieron los datos estadisticos descriptivos de las pruebas y medidas analizadas, y se
compar6 el desempefio de los participantes en las mediciones pre y post intervencion. En
segundo lugar, se llevd a cabo un analisis de senderos a partir del método de ecuaciones
estructurales, proponiendo un modelo de relacion entre las variables analizadas. Los
resultados mostraron que el programa tuvo efectos positivos y significativos sobre la
lectura y la fluidez lectora, también sobre el conocimiento acerca del vocabulario, la
comprension de la estructura textual, la generacion de inferencias, el monitoreo de la
comprension y sobre la comprension global de textos, favoreciendo asi, el aprendizaje de

la comprension lectora en la muestra de nifios.
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3. Planteo del Problema

El presente estudio surgi6 a partir del diagndstico de la docente titular a cargo, quién
identificd que sus alumnos de sexto afio de Escuela Primaria ubicada en el conurbano de la
Provincia de Buenos Aires, presentaban por entonces dificultades en el proceso de
comprension lectora, viéndose reflejado en los resultados académicos durante la trayectoria

escolar del primer periodo del ciclo 2019.

Por todo ello, el problema de la investigacion se sintetiza en la siguiente pregunta:
¢En qué medida la propuesta de un taller curricular de compresion lectora permite a los

alumnos incorporar habilidades vinculadas con compresion lectora?
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4. Objetivos

4.1 Objetivo general

Analizar si las actividades propuestas por el Taller curricular de comprension
lectora, permitieron a los alumnos de sexto afio de nivel primario, aprender, incorporar y

afianzar estrategias, que incrementen las habilidades de comprension lectora.

4.2 Objetivos especificos

Observar, en la actividad de evaluacion final si los alumnos presentan dificultad en
alguna de las estaciones o unidades de trabajo.
Analizar la influencia del turno/horario y sexo de los alumnos en el resultado de la

evaluacion final.
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5. Método

5.1. Disefio

Para el presente trabajo se llevd a cabo una investigacion de tipo cuantitativo
enmarcada en el disefio de una metodologia no experimental transversal. Se recurrio a un
proceso de medicion de escala, asignando valores numéricos determinados a las respuestas
de la poblacion establecida, considerando la informacion arrojada de manera Unica en la

evaluacion final.

Se realiz6 un descriptivo que permitié indagar acerca de los valores en los se
manifestaron una o varias variables de la apropiacion de las habilidades y estrategias de
comprension lectora  de cada eje correspondiendo a: A-vocabulario, B-monitoreo o
autorregulacion de la comprensién, C-produccién de inferencias, D-comprension de la

estructura del texto de forma estadistica (ver anexo 1).
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5.2 Participantes

La muestra quedd constituida por un total de 30 alumnos, encontrandose
conformada por: 15 alumnos varones y 15 alumnas mujeres. Del turno tarde 7 alumnos

varones y 8 mujeres y del turno mafiana 8 alumnos varones y 7 mujeres.

La poblacién se ha delimitado con dos cursos, pertenecientes a 6° afio de educacion
primaria, de escuela con gestion estatal. Las edades comprendidas entre 11 y 12 afios,
encontrdndose todos alfabetizados, sin presentar alumnos con sobreedad escolar, puede
considerarse la misma como un desfase entre la edad cronoldgica y la edad escolar,
contemplado en el marco del Régimen Académico del Nivel Primario, Resolucion
N°1057/14. La matricula total de ambas secciones es de 60 alumnos, que presentaron

asistencia regular a clases.

La estrategia de muestreo para identificar y seleccionar a los componentes de la
poblacién que lo conform0, fue probabilistico aleatorio simple, donde cada una de las

unidades de analisis tiene la probabilidad de ser seleccionada.

5.3 Instrumentos/Técnicas de Recoleccién de datos

El instrumento de medicion tuvo como propésito comprobar si los alumnos podian
aplicar las estrategias brindadas en el Taller de Comprension lectora. Es un estudio de tipo
descriptivo que indag6 acerca de los valores en que se manifesté una o varias variables que

correspondieron a los ejes de en la poblacion determinada.

Se eligio una técnica de rendimiento tipico, una escala que estuvo compuesta por un
listado de 11 proposiciones, en la cual debian optar por una repuesta, se les solicitd a los
alumnos que sefialaran la opcidén que mejor representara su opinion (acuerdo-desacuerdo),
previamente se realizé una actividad con la intencion de vincular a los alumnos con el tema

de referencia (ver Anexo 2)
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5.4 Procedimiento

El responsable del Taller de Comprension Lectora que vinculd al trabajo de
investigacion fue el Orientador de Aprendizajes con la intencion de favorecer las
trayectorias educativas de los alumnos desde una politica de cuidado en defensa y
promocion de sus derechos, encuadrando su accionar en La Ley de Educacion Provincial
de Educacion 13.688, Ley 10579 Estatuto del docente, el Decreto 2299/11 Reglamento
General de Instituciones Educativas y la Disposicion 76/08 de roles. En su tarea aporto su
mirada aulica e institucional en todo lo relacionado con las trayectorias educativas de los
alumnos, disefiando y haciendo efectivas propuestas pedagdgicas que los incluyeron en el
aprendizaje, teniendo en cuenta los siguientes aspectos:

1) La concepcion pedagogica didactica.

2) La planificacion de la tarea

3) La emisidn de criterio pedagdgico

Para la seleccion de contenidos se trabajo en conjunto con la docente titular del
grupo con quien se definieron los contenidos, seleccionando los textos que resultaran
adecuados en relacion a los objetivos de trabajo, considerando las actualizaciones del
Disefio Curricular para Nivel Primario (2017). La maestra de grado particip6 activamente
de la propuesta, y acompafid promoviendo estrategias metodoldgicas para la
implementacion de esta propuesta generando nuevas formas de abordaje. Considerando
que el area de Practicas del Lenguaje concibe el lenguaje como una préactica social y
cultural que se adecua en forma dindmica y con gran versatilidad a contextos de uso
particulares. Aprender a desenvolverse en una gama cada vez mas amplia de situaciones es
todo un desafio que involucra un conocimiento linglistico que solo se puede adquirir en la
practica. Se consideraron las diferentes alternativas para abordar los contenidos del area
con los proyectos y secuencias didacticas, que se plantearon en forma simultanea y
convivieron con actividades habituales. Se solicitd la autorizacion al Equipo Directivo de

la Institucion Educativa, en donde se llevo adelante el trabajo de Investigacion.

Se tomé como principal atributo la comprension lectora, teniendo en cuenta
diferentes estrategias, que vincularon a los alumnos a la apropiacion de las distintas
herramientas que se propusieron, como tambiéen el fortaleciendo del rol docente como

promotor de estas practicas. Se ha acordado con la maestra de grado desarrollar un Taller
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para iniciar la propuesta durante el ciclo escolar 2019, su denominacién fue “Comencemos
el viaje”, el mismo fue llevado adelante los dias viernes durante el primer mddulo horario
(8hs a 10hs) en el turno mafiana, comenzo el dia 2 de agosto y finaliz6 el viernes 25 de
octubre, y en el Turno Tarde los dias miércoles en el primer modulo horario (13hs a 15hs.)
inicio el dia 7 de agosto Yy finaliz6 el 30 de octubre. Contaron con 13 encuentros semanales,
el espacio fisico de la escuela que se utiliz6 fue salén de clases en ambos cursos y
biblioteca de la escuela. Se desarrollaron tres actividades que contenian cada una 16
unidades o estaciones secuenciadas en orden de dificultad. El viernes 1 de noviembre y el
miércoles 6 de noviembre se realizaron las evaluaciones que contuvieron el final del

proceso y permitieron arrojar informacion relevante. (ver anexo 3)

Antes de la primera actividad: Evaluacion diagnostica de la docente del curso sexto
afio de ambos turnos en la instituciéon educativa. La Orientadora de Aprendizaje propuso
utilizar el programa del libro Lee comprensivamente, orientado a favorecer las estrategias
y habilidades involucradas en el proceso. Siendo ejecutado por medio de la modalidad de
Taller. Cada actividad constd de 16 unidades denominadas estaciones ya que constituyeron
diferentes etapas de un viaje cuyo objetivo fue el aprendizaje de estrategias que facilitaran
la comprension. Los ejes principales fueron Monitoreo o autorregulacion de la
comprension, Generacion de inferencias, comprension de la estructura textual y

vocabulario.

Dentro de la macroestructura de una lectura se encuentran tres momentos: Antes de

leer- Lectura activa- después de leer.

Se inici6 el trabajo con los alumnos dando una breve presentacion, aclarandoles la
frecuencia y duracion de los encuentros del Taller, como también cual era el objetivo,
siendo el mismo incrementar sus habilidades de comprension de modo tal que se les
facilitara el estudio y la vida cotidiana. Como se encontraban familiarizados con presencia
en el curso de la Orientadora de Aprendizajes no se debid incluir un trabajo vinculacion

hacia ella. Asi fue el desarrollo:

Se les explicd que cada lectura correspondia a una estacion de un tren, alli bajarian
e irian recorriendo con orientaciones y guias para encontrar lo que se les iria solicitando.

Se incorporaron en el anexo, todas actividades trabajadas con los alumnos. Se entrego el
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material fotocopiado a los alumnos de forma individual de la totalidad de las estaciones. Se
presentd un afiche en el pizarron que contenia la siguiente actividad, acompafiada de

recursos visuales.

Eje A- VOCABULARIO, tratar de favorecer la incorporacion de palabras nuevas
aprendidas, tanto al vocabulario visual ortografico como semantico.

Actividad previa a la lectura
Antes de leer

1°estacion. Reconocimiento de palabras, tuvo como objetivo: - favorecer la
lectura fluida de algunas palabras del texto elegidas previamente y profundizar en el
significado de las mismas.

- Activar conocimientos previos

2°estacion. Conocimientos previos en accion, tuvo como objetivo: movilizar el
pensamiento en busca de aquellos saberes que ya Se poseen y que Son necesarios para

completar lo que no esta dicho en el texto y dar significado a los nuevos contenidos.

Eje B-MONITOREO O AUTORREGULACION DE LA COMPRENSION el
alumno debi6 controlar sus propios procesos registrando cuando se le presentd un
obstéaculo, dejando de entender, debiendo utilizar recursos cognitivos que le permitieron
solucionar el problema.

Lectura Activa

3° estacion Tiempo de leer, tuvo como objetivo iniciar la lectura global del texto
utilizando distintas estrategias en funcion de dar significacion al texto.

4° estacion. Reviso para comprender mejor, tuvo como objetivo, detectar el
momento en que dejaron de comprender. Registrar la informacion nueva. Autorregular la

comprension, para después solucionar las dificultades de comprension.

Eje D-COMPRENSION DE LA ESTRUCTURA DEL TEXTO, estés actividades
estuvieron destinadas a la comprension de la estructura textual variando de acuerdo al texto
presentado, se trabajo con textos narrativos y expositivos, el objetivo fue que los alumnos

pudieran reconocer y diferenciar entre los distintos tipos textuales.
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Después de leer

5°estacion. Esté en el texto, tuvo como objetivo afianzar el monitoreo en busca de
informacion util. Emitiendo respuestas completas y precisas.

A medida que se fueron finalizando las estaciones se corrigio cada una de ellas de
forma oral, dando devoluciones y aclaraciones, fue una evaluacion continua que

retroalimentd el proceso formativo.

La propuesta conté con actividades grupales e individuales, considerando el
abordaje en funcion de las posibilidades de cada estudiante. Se informé a las familias de
los alumnos de realizacion de la propuesta y se les entregd una carta de consentimiento
informado, recibiendo adhesion de todos los participantes quienes completaron la

conformidad de la actividad antes del inicio del primer encuentro. (ver anexo 4)

Asi mismo se comunicé la forma de trabajo desde la escuela e invitacion a

acompariar a sus nifios en esta instancia desde el hogar.

Ver actividades en anexo 5
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6. Resultados

Para abordar el objetivo general de esta investigacion fue necesario analizar las
diferencias en la resolucién de los distintos ejes propuestos en la evaluacion por cada uno
de los alumnos. Los resultados obtenidos permiten observar que los alumnos han podido
resolver los distintos ejes propuestos, el resultado que se ha obtenido revela una puntuacion

de 86,16% de respuestas correctas.

Resultado de evaluacion total

100,00%
50,00% 86, 16%
80,00%

70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%
10,00%

0,00%

Total
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Conforme al primer objetivo especifico: observar si los alumnos presentan
dificultad en alguna de las estaciones o unidades de trabajo en la evaluacion final, se
hallaron puntuaciones que revelaron mayor dificultad en la estacion 4 del eje C
correspondiendo a produccion de inferencias. Se obtuvo un resultado de 60% tomando este
porcentaje como indicador de mayor dificultad en la respuesta, comparandolo con el resto
de las estaciones que presentaron resultados igual o superior a 70%. La produccion debia
contextualizarse con una inferencia que podia ser justificada l6gicamente, teniendo en

cuenta sus conocimientos previos y los datos claves de la situacion.
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Conforme al segundo objetivo especifico: analizar la influencia del turno/horario y
sexo de los alumnos en el resultado de la evaluacion final, los resultados no se

diferenciaron significativamente.

En cuanto al horario, se puede considerar que los valores promedios son similares
en ambos turnos, el horario no repercutio en el la resolucion de las actividades propuestas,

los resultados alcanzados fueron 86.67 % en el turno mafana y 85.64% en el turno tarde.

Resultado de evaluacion por turnos

100,00%

90,00% B6,67% RS, 54%
B0,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%

Resultado de evaluacion

20,00%
10,00%

0,005

m Turno manana = Turno tarde
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Teniendo en cuenta que los dos grupos fueron integrados por nifios de ambos sexos,
presentaron puntuaciones equivalentes en las respuestas no mostrando diferencias

significativas, lo varones alcanzaron un valor de 81,54% y las mujeres 90, 77%.

Resultado de evaluacion por sexo
100,005

80,77%

o0,00%

81,54%

80,00%
70,00%
60,00%
50,00%
40,00%
30,00%
20,00%

Resultado de evaluacion

10,00%

0,00%

m\Varon = Mujer
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7. Discusion

El objetivo del presente trabajo consistio en mostrar los resultados de la aplicacion
del taller de compresion lectora en una muestra de estudiantes de sexto afio de escuela
primaria. Los resultados obtenidos, comprueban que el proceso de ensefianza de estrategias
que propuso el Taller les permitié a los alumnos aprender a construir de manera activa las

destrezas necesarias para lograr la compresion lectora.

Los resultados encontrados en la presente investigacion tienen un sustento tedrico
que lo fortalece: Las ideas de Dubois (1993) refieren que la compresion va mas alla de una
decodificacion de palabras, esta concepcién es una visibn mecanicista basada en la
repeticion, no implica la construccion de sentido. Como también afirma Stapich (2000),
comprender es la labor de crear sentido, porque “leer es construir significado”. Las
habilidades adquiridas en forma activa por parte de los estudiantes, que permite la
compresion lectora se refuerzan en las ideas de Montero, Zambrano y Zerpa (2010): El
aprendizaje, entonces, requiere que los alumnos manipulen activamente la informacion que
va a ser aprendida, pensando y actuando sobre ella para revisar, analizar y asimilar lo que
sea significativo. Por eso, debe organizar la informacion y construir estructuras mediante la
interaccion de los procesos de aprendizaje con su medio. Este papel activo del aprendiz

esta basado en las caracteristicas de la vision constructivista. (p.15)

La propuesta les acerco contenido que gener6 inquietud por ser conocido, y motivé
al alumno a realizar acciones de anélisis de informacién, transforméndolo en un
aprendizaje significativo. Como afirma Ausubel (1983): Un aprendizaje es significativo
cuando los contenidos son relacionados de modo no arbitrario y sustancial (no al pie de la
letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacidn sustancial y no arbitraria se debe entender
que las ideas se relacionan con algin aspecto existente especificamente relevante de la
estructura cognoscitiva del alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un

concepto 0 una proposicion.

Investigaciones previas refuerzan los resultados obtenidos, tales como las
investigaciones de Gottheil et al. (2019). en la cual los resultados mostraron que el

programa implementado, en cuanto a la lectura compresiva tuvo efectos positivos y
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significativos sobre la lectura y la fluidez lectora, también sobre el conocimiento acerca del
vocabulario, la comprension de la estructura textual, la generacion de inferencias, el
monitoreo de la comprension y sobre la comprension global de textos, favoreciendo asi, el
aprendizaje de la comprension lectora. Otra investigacion es aportada por Rosas y Jiménez
(2009) en donde se comprueba la efectividad de la capacitacion docente sobre ensefianza
de estrategias de comprension de textos orientado hacia los alumnos.

Del objetivo general, se indicaron objetivos especificos: observar, en la actividad de
evaluacion final si los alumnos presentan dificultad en alguna de las estaciones o unidades
de trabajo. Se hallaron puntuaciones que revelaron mayor dificultad en la produccién de
inferencias. De acuerdo al modelo mental, el lector debera poner a jugar habilidades de
alto nivel, tendra que ir mas alla del texto literal y realizar inferencias a partir de todo lo no
dicho. La generacién de inferencias es un componente crucial de la comprension. (...) el
lector debe inferir detalles que no se encuentran explicitamente escritos en el texto, ya sea
a través de la integracion de enunciados del texto o a través de la incorporacion de su

conocimiento general con la informacion textual. (Gottheil et al, 2019, p.101).

El segundo objetivo especifico que se desprendié del objetivo general comprendio
el analisis de la influencia del turno/horario y sexo de los alumnos en el resultado de la
evaluacion final. Los resultados no se diferenciaron significativamente: el horario no
repercutio en la resolucion de las actividades propuestas y en cuanto al sexo, varones

Yy mujeres presentaron puntuaciones equivalentes.

La investigacion de Gutierrez, Aguiar y Diaz (2015) permitio analizar la
correlacion de los resultados obtenidos en ambos estudios, siendo similares en cuanto al
género: no se observé una influencia significativa en los resultados de comprensién lectora

de los estudiantes.

En cuanto al turno, en la investigacion de Gutiérrez, Aguiar y Diaz (2015) se
observa una mayor influencia en los resultados, a diferencia de los obtenidos en la presente
investigacion, en donde la diferencia de edad de alumnos estudiados y la poblacién
comparada impacto directamente en los resultados. La importancia del turno en el

rendimiento académico es una variable poco estudiada, pero existe la percepcién de que en
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los turnos vespertinos en poblaciones adultas se encuentran los alumnos con méas bajas
calificaciones, con menos motivacion para estudiar, con mas distractores de sus estudios,

como tener que trabajar o el alcohol y la diversion.
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8. Conclusion

Al considerar la demanda del docente se pudo habilitar un espacio central orientado
a la ensefianza de estrategias y procedimientos especificos para la comprension lectora a
los alumnos de sexto afio. Por medio de la modalidad de Taller, se orienté al desarrollo de
habilidades para ser utilizadas al enfrentarse a distintos tipos de contenidos y situaciones,
con espiritu critico, exactitud, creatividad y motivacion de aprender. Esto se vio reflejado
en los resultados obtenidos, que comprueban que el proceso de ensefianza de estrategias
que propuso el Taller les permitio a los alumnos aprender a construir de manera activa el
modelo propuesto, denotando un rendimiento 6ptimo de los estudiantes, quienes tuvieron

las destrezas necesarias hacia la compresion lectora.

Los alumnos recorrieron los distintos ejes tales como el vocabulario, que favorecid
la lectura fluida de algunas palabras del texto elegidas previamente y profundizando en el
significado de las mismas, activaron los conocimientos previos y autorregularon la
comprension controlando los procesos propios que los ayudaron a convocar estrategias
emergentes. Las inferencias requirieron la incorporacién de conocimientos previos, como
también la conexion con la informacion explicita del texto, el poder comprender la
estructura de los textos, los acercd a la variedad, reconocimiento y diferenciacion

otorgandole un significado a cada uno de ellos.

La propuesta demostré que esta metodologia puede ser utilizada en distintas areas
del conocimiento, ya que fue incluida en otras materias no solo en Préacticas del lenguaje,
teniendo en cuenta lo planificado de acuerdo al disefio curricular vigente, demostrando que
la implementacion del Taller permitié a la comunidad educativa implementar nuevos
abordajes de crecimiento proponiendo diferentes experiencias resignificando la

construccion de sentido.

Teniendo en cuenta las limitaciones de esta investigacion, una de ellas se asociada
al universo considerado, ya que se analizd0 la compresion lectora en dos cursos
pertenecientes a un mismo afo, lo que impide generalizar los resultados. Por tanto, se
podria pensar que en otros cursos de ensefianza primaria es posible que exista otro

tratamiento de la comprension lectora. Otra limitacion se vincula al modo de evaluacién
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final y Unico, perdiéndose informacion relacionada con los avances y dificultades que el

estudiante podria estar experimentando.

Partiendo de la pregunta inicial que motivé la investigacion, basada en qué medida
la propuesta del taller curricular de compresion lectora permite a los alumnos incorporar
habilidades vinculadas con compresion lectora, se considera que la propuesta demostro ser
una herramienta eficaz que sirvié para mejorar la comprension lectora de los alumnos de
sexto afio. La efectividad del proyecto se transporta a la institucion educativa porque los
resultados del desempefio de los alumnos contribuyeron a fortalecer el logro del proceso de
aprendizaje en ellos y, en consecuencia, a lograr una mejora educativa. El equipo directivo
decidié incorporar el Taller de forma anual para sexto afio, a partir del préximo ciclo
lectivo. Se plantea la posibilidad de brindar el espacio de taller de compresion lectora
extendiéndolo a todos los cursos de escuela primaria de manera progresiva, capacitando

paralelamente a los docentes de esta institucion.

Se espera que la investigacién motive la produccion de futuros estudios, que
puedan dar continuidad a la iniciada en esta instancia, y que asi mismo beneficie a
educadores, profesionales e instituciones interesados en que los alumnos puedan
convertirse en lectores con habilidades que les permitan disfrutar de cada encuentro con el

texto.
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Anexo

Anexo 1

Ejes de compresion lectora, momentos y estaciones del recorrido del taller

Ejes del programa

actividades

Antes de leer A- Vocabulario

B-Monitoreo

Lectura activa

Después de leer C-Produccion de inferencias

Después de leer D-Comprension de la estructura del texto

Al. Reconocimiento de palabras

A2. Conocimientos previos en accion
B1. Tiempo de leer

B2. Reviso para conocer mejor

B3. Frases perdidas

B4. Detective de Informacion

B5. ¢Leo comprensivamente?

C.1 Lo construyo yo

C.2 Almacén de significados

C.3 Palabras que reemplazan palabras
C.4 Lo decido yo

C.5 Conectando ideas

C.6 Interpreto ideas gréaficas

D.1 Tipos de texto

D.2 Est4 en el texto

D.3 Paso a paso

D.4 Personajes

D.5 Palabras perdidas

D.6 ¢De qué se trata el texto?
D.7 Enumero Pérrafos

D.8 Palabras claves

D.9 Titulos

D.10 Ideas principales

D.11 Ideas principales y secundarias

D.12 Preguntando al texto

42



Anexo 2
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Actividad de evaluacion de lectura comprensiva: “Un pinglino en la ciudad ”

EJE | ESTACION ACTIVIDAD DE EN N°
ACUERDO | DESACUERDO
A- Conocimientos | Los pinglinos son animales
previos en silvestres.
accion Se ven pinginos
caminando por la calle.
B- Detective de iSefior!, los pinglinos
informacién necesitan frio para vivir.
Es muy cierto, Ya compré
una heladera méas grande.
C- iLo construyo El guardian de la plaza se
yo! asombr6 cuando vio al
sefior con un pinguino
porgue, nunca habia visto a
un pinguino.
El guardian pensaba que el
sefior debia llevar al
pinglino al zooldgico para
gue se quedara vivir con
otros pinguinos como él.
Conectando Lo encontré perdido porque

ideas

ahora vive en mi casa.
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Lo encontré perdido y

ahora vive en mi casa.

Hoy lo traigo a la plaza,
pero mafana lo llevo de

nuevo

iEsta en el

texto!

Estos personajes aparecen
en el cuento: Guardian-

sefior — pinguino.

Los hechos ocurren en una

playa

La historia comienza un dia

miércoles.

Paso a paso

¢Consideras que asi
ocurrieron los hechos? un
dia de invierno el guardian
de una plaza ve con mucho
asombro coOmo un sefior
pasea de la mano a un
pinguino. El guardian le
sugiere llevar al pingtino al
zooldgico. El sefior le

cuenta al guardian que llevo
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al pinguino al zooldgico y

que lo volveré a llevar.

Palabras claves Te parece

imprescindible que

el texto: guardian —

pinguino.

aparezcan estas palabras en

Anexo 3

Cronograma de actividades

Actividad

Accion

Procedimiento

Antes de la primera actividad:
Evaluacion diagnostica de la

docente del curso sexto afio de
ambos turnos en la institucion

educativa.

Solicitd intervencion de la
Orientadora de Aprendizaje del
Equipo de Orientacién Escolar para
promover mayores destrezas en los
alumnos relacionados con la

comprension lectora

La Orientadora de Aprendizaje propuso
utilizar el programa del libro Lee
comprensivamente, orientado a favorecer las
estrategias y habilidades involucradas en el
proceso. Siendo ejecutado por medio de la
modalidad de Taller. Cada actividad consté de
16 unidades denominadas estaciones ya que
constituyeron diferentes etapas de un viaje
cuyo objetivo fue el aprendizaje de estrategias
que facilitaran la comprension. Los ejes
principales fueron Monitoreo o
autorregulacion de la comprension,
Generacidn de inferencias, comprension de la
estructura textual y vocabulario.

Dentro de la macroestructura de una lectura se
encuentran tres momentos: Antes de leer-

Lectura activa- después de leer.




Actividad n°1

Dia miércoles 7/8 Turno Tarde.

Dia viernes 2/8 Turno mafana.

Primer dia del Taller de comprensién
lectora denominado “Comencemos
el viaje”

Se realizaron cinco estaciones que
comprendieron:

Eje A- Vocabulario

Actividad previa a la lectura.
MOMENTO: Antes de leer
1°estacion. Reconocimiento de
palabras.

2°estacion.Conocimientos previos en
accion.

Eje B-Monitoreo o autorregulacion
de la comprension

MOMENTO: Lectura Activa

3° estacion. Tiempo de leer
4° estacion. Reviso para comprender
mejor.

Eje D- Comprension de la estructura
del texto

MOMENTO:

Después de leer

5°estacion. Esta en el texto
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Se inici6 el trabajo con los alumnos dando
una breve presentacion, aclarandoles la
frecuencia y duracion de los encuentros del
Taller, como también cual era el objetivo,
siendo el mismo incrementar sus habilidades
de comprensién de modo tal que se les
facilitara el estudio y la vida cotidiana. Como
se encontraban familiarizados con presencia
en el curso de la Orientadora de Aprendizajes
no se debid incluir un trabajo vinculacion
hacia ella. Asi fue el desarrollo:

Se les explico que cada lectura
correspondia a una estacion de un tren, alli
bajarian e irian recorriendo con orientaciones
y guias para encontrar lo que se les irfa
solicitando. Se incorporaron en el anexo,
todas actividades trabajadas con los alumnos.
Se entreg6 el material fotocopiado a los
alumnos de forma individual de la totalidad de
las estaciones. Se presentd un afiche en el
pizarrén que contenia la siguiente actividad,

acompafiada de recursos visuales.

Eje A- VOCABULARIO, tratar de favorecer
la incorporacion de palabras nuevas
aprendidas, tanto al vocabulario visual
ortografico como semantico.

Actividad previa a la lectura Antes de leer
1°estacion. Reconocimiento de palabras,
tuvo como objetivo: - favorecer la lectura
fluida de algunas palabras del texto elegidas
previamente y profundizar en el significado
de las mismas.

- Activar conocimientos previos

2°estacion. Conocimientos previos en



accion, tuvo como objetivo: movilizar el
pensamiento en busca de aquellos saberes que
ya Se poseen y que son necesarios para
completar lo que no estéa dicho en el texto y
dar significado a los nuevos contenidos.

Eje B-MONITOREO O
AUTORREGULACION DE LA
COMPRENSION el alumno debi6 controlar
Sus propios procesos registrando cuando se le
present6 un obstéaculo, dejando de entender,
debiendo utilizar recursos cognitivos que le
permitieron solucionar el problema.

Lectura Activa

3° estacion Tiempo de leer, tuvo como
objetivo iniciar la lectura global del texto
utilizando distintas estrategias en funcion de
dar significacion al texto.

4° estacion. Reviso para comprender
mejor, tuvo como objetivo, detectar el
momento en que dejaron de comprender.
Registrar la informacién nueva. Autorregular
la comprension, para después solucionar las
dificultades de comprension.

Continuamos con Eje D-COMPRENSION
DE LA ESTRUCTURA DEL TEXTO, estas
actividades estuvieron destinadas a la
comprension de la estructura textual variando
de acuerdo al texto presentado, se trabaj6 con
textos narrativos y expositivos, el objetivo fue
que los alumnos pudieran reconocer y
diferenciar entre los distintos tipos textuales.
Después de leer

5°estacion. Esta en el texto, tuvo como
objetivo afianzar el monitoreo en busca de

informacion Util. Emitiendo respuestas
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Actividad N°2
Dia miércoles 14/8 Turno

Tarde.

Dia viernes 9/8 Turno mafana.

Segundo dia de Taller de
comprension lectora denominado
“Comencemos el viaje”

Se realizaron seis estaciones que
comprendieron:

Eje C-Produccion de inferencias
6°estacion Almacén de significados
7°estacion. ¢Lo construyo Yo!

Eje D- Comprension de la estructura
del texto.

8°estacion. Enumero los parrafos de
la lectura.

9°estacion. Palabras que reemplazan
palabras.

Eje B-Monitoreo o autorregulacion de
la comprension.

10°estacion.Frases perdidas

11°estacion. Detective de informacion
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completas y precisas.

A medida que se fueron finalizando las
estaciones se corrigio cada una de ellas de
forma oral, dando devoluciones y
aclaraciones, fue una evaluacién continua que

retroaliment6 el proceso formativo.

Se inicio la jornada realizando la lectura “Un

mundo de agua” correspondiendo a la estacion

tiempo de leer, recordamos entre todos lo trabajado

la clase anterior.

Continuamos con el Eje C-PRODUCCION DE

INFERENCIAS, considerando una inferencia como

un proceso de reposicion de la informacidn faltante

en un texto.

6°estacion. Almacén de significados, tuvo como

objetivo deducir el significado de algunas palabras a

partir del contexto en el que se encuentran.

7°estacion. ¢ Lo construyo Yo!, tuvo como

objetivo realizar inferencias a partir de preguntas.
Continuamos con el

Eje D- COMPRENSION DE LA ESTRUCTURA

DEL TEXTO

8°estacion. Enumero los parrafos de la lectura,

tuvo como objetivo reconocer la division de los

parrafos del texto.

Continuamos con el Eje C-PRODUCCION DE

INFERENCIAS.

9°estacion. Palabras que reemplazan palabras,

tuvo como objetivo realizar de manera consciente

inferencias anaféricas.

Continuamos con el Eje B-MONITOREO O

AUTORREGULACION DE LA COMPRENSION.

10°estacion.Frases perdidas, tuvo como objetivo



Actividad N°3

Dia miércoles 21/8 Turno
Tarde.

Dia viernes 16/8 Turno

mafiana.

Segundo dia de Taller de
comprension lectora denominado
“Comencemos el viaje”

Se realizaron estaciones que
comprendieron:

Eje C-Produccion de inferencias
12°estacion conectando ideas.

Eje D- Comprension de la estructura
del texto

13°estacion.Titulos
14°estacion.ldeas principales y
secundarias.

Eje C-Produccion de inferencias
15°estacion. Interpreto ideas graficas

16°estacion. Para seguir penando.
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afianzar la habilidad de autorregulacion de la
comprension. Controlar si la comprension esta
progresando de un modo satisfactorio.

11°estacion. Detective de informacion, tuvo como
objetivo afianzar la habilidad de autorregulacién de
la comprension.

A medida que se fueron finalizando las estaciones
se corrigi6 cada una de ella de forma oral, dando
devoluciones y aclaraciones, fue una evaluacion

continua que retroaliment6 el proceso formativo.

Se inicia la jornada realizando la lectura “Un
mundo de agua” correspondiendo a la estacion
tiempo de leer, recordamos entre todos lo trabajado
la clase anterior.

Continuamos con el Eje C-PRODUCCION DE
INFERENCIAS.

12°estacion. Conectando ideas, tuvo como
objetivo reconocer las palabras que tienen la
funcién de unir partes de un mensaje de una manera
adecuada.

Eje D- COMPRENSION DE LA ESTRUCTURA
DEL TEXTO

13°estacion.Titulos, tuvo como objetivo identificar
el tema que mejor sintetiza lo que dice un parrafo.
14°estacion.ldeas principales y secundarias, tuvo
como objetivo identificar y distinguir entre ideas
principales y secundarias.

Continuamos con el Eje C-PRODUCCION DE
INFERENCIAS.

15°estacion. Interpreto ideas graficas, tuvo como
objetivo interpretar, deducir, realizar todas las
inferencias y operaciones légicas necesarias para

comprender mensajes presentados de forma grafica.



Actividad

N|°4/5/6//7/8/9/10/11/12

Actividad N°13

Dia miércoles 30/8 Turno
tarde.

Dia viernes 25/8 Turno

mafiana.

Se continGo con las estaciones que
recorrieron dos textos de forma
similar a lo expuesto, durante los tres
encuentros desarrollados

anteriormente.

Actividad de resumen de las
estaciones recorridas.
Evaluacion del Taller, utilizacién de

una escala.

16°estacion. Para seguir penando, tuvo como
objetivo desarrollar el pensamiento critico, la
reflexion auténoma, como modo de profundizar en

la tematica leida.

El procedimiento fue idéntico a los tres encuentros
anteriores, los textos elegidos fueron en el segundo
recorrido “Los ojos de los dragones” y en tercer

recorrido “Un pingiiino en la ciudad”.

Se realiz6 una prueba de evaluacion en los dos
cursos donde se llevé adelante el Taller de
comprension lectora, conteniendo una seleccion de
las distintas estaciones que recorrieron el Gltimo
texto, “Un pingiiino en la ciudad” encontrando
items que correspondieron a los cuatro ejes
principales. Los alumnos debieron leer los items y
responder a continuacion con una X debajo de la
columna que consideraban correcta, la misma decia
de acuerdo o en desacuerdo, posteriormente se
traspaso la informacion a un cuadro de respuestas.
El tiempo de aplicacién de la prueba fue de 30
minutos. Se efectud de forma individual, y se
entreg6 una hoja que contenia la actividad, en la
jornada de la mafiana y en la de tarde, se utiliz6 la
biblioteca, una sala aislada de ruido para evitar que
éste distrajese a los participantes.

Luego se analizaron las respuestas obtenidas, como

se especifica posteriormente.
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Anexo 4
Consentimiento Informado para la participacion del alumno

Nombre de la Investigacion: Taller curricular de comprension lectora”
Comencemos el viaje”

Introduccion/objetivo: La Institucion educativa, Escuela primaria N° 17 “Martin
Miguel de Giiemes” esta realizando un proyecto de investigacion conjunto con la
Orientadora de Aprendizajes del Equipo de Orientacion Escolar de nuestra Escuela,
Analia V. Torres acompafiada por la docente Titular del curso Silvia La Torre, tiene como
objetivo analizar si las actividades propuestas por el Taller curricular de comprension
lectora, les permiten a los alumnos de sexto afio de nivel primario, aprender, incorporar y
afianzar estrategias, que incrementen las habilidades de comprension lectora.

Lugar: la actividad se estara realizando, en el salon de clases o en la biblioteca de la
escuela.

Dias y horarios: Los dias que se llevara a cabo seran: para el tuno mafiana los dias
viernes en el primer mddulo (8 a 10 hs.) inicidndose el 1/8/19 y finalizandolo el 1/11/19 y
en el turno tarde los dias miércoles en el primer mddulo (13 a 15hs.) iniciandose el 7/8/19
y finalizandolo 6/11/19.

Procedimientos:

1-Realizaré actividades planificadas, enmarcadas en el disefio curricular vigente, el
Equipo Directivo estara informado y avalando dicho dispositivo, los trabajos contaran con
secuencias conocidas por los alumnos, tales como observar imagenes de un texto, escuchar
lecturas, leer de manera autbnoma, completar de forma escrita algunos ejercicios.

2-Contara con la guia continua paso a paso, y recibira los materiales necesarios para
cada actividad. La modalidad de trabajo sera variada con instancias grupales o individuales

3- Se realizara una evaluacion final individual escrita.

Beneficios: mejorar las habilidades en la comprension lectora de los alumnos, e
incorporar el taller de forma anual para sexto afio a partir del proximo afio, si el mismo se
demostrara en el resultado final que cumplid con el objetivo propuesto.

Confidencialidad: el estudio no puede ser divulgado ni tampoco pude manipularse
sin autorizacion del personal encargado, teniendo en cuenta lo establecido en el cédigo de
ética del ejercicio de la profesion.

Riesgo/compensacion: si se manifestara alguna confusion en la resolucién de las

actividades, se utilizara otra estrategia que pueda vincularlo al contenido.
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Participacion voluntaria/retiro: independientemente de la firma efectuada por el
familiar o tutor a cargo del alumno participante tiene derecho a retirarse de la inclusion en
el proyecto.

Contacto: ante cualquier duda se puede comunicar con la Orientadora de
Aprendizajes, la misma se encuentra en la escuela en ambos turnos, estando ademas a
disposicion el teléfono de la institucion, como la atencion del Equipo Directivo.

Consentimiento del padre/madre o tutor para la participacion de su hijo/a

Firma de su aceptacion para que su hijo/a participen voluntariamente del proyecto

de investigacion enmarcado en de Taller de comprension Lectora “Comencemos el viaje”.

Nombre del padre/madre o tutor del participante:
Fecha: dia/mes/afio

Firma:

Relacién con el menor participante:

Nombre completo del menor participante:

Nombre de la persona que obtiene el consentimiento:
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Anexo 5

Actividades: “Taller de Comprension Lectora” — Estaciones - Denominacion:

[z3 * . »
Comencemos el viaje

1° Estacion Reconocimiento de palabras

e Lee con atencidn las palabras.
e Comentamos entre todos el significado de cada una de ellas, tratamos de

descubrir si alguna de ellas no la conocemos.

Hidrosfera visible esfera  microscopio
Polos glaciares  continentes
seres vivos
Pequefiisimas oceanos criaturas

desechos
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2°estacion - CONOCIMIENTOS PREVIOS EN ACCION

Responde:

¢Dénde encontramos agua en nuestro planeta?

Rodea la informacion que consideras correcta.

-Existe méas agua que tierra en nuestro planeta.
-Existe més tierra que agua en nuestro planeta.

-Existe la misma cantidad de agua y de tierra en nuestro planeta.
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3°estacion Tiempo de leer

“Un Mundo de Agua”

Toda el agua que hay en la tierra forma la hidrosfera, que significa “esfera de agua”. El
agua ocupa la mayor parte del planeta. Solamente una porcién muy pequefia es de agua dulce, el
resto es agua salada.

El agua dulce se encuentra en los continentes (en lagos, lagunas, rios) y en los polos y
glaciares (en forma de hielo). En cambio, el agua salada se encuentra en los océanos y en le resto
de los mares. Los mares generalmente forman parte de los océanos, aunque existen algunos que
se encuentran totalmente rodeados por tierra.

Los océanos son muy grandes y se encuentran conectados entre si. Estos son: el
Océano Pacifico, el Océano Atlantico, el Océano Indico, el Océano Artico y el Océano Antartico.
El Océano Pacifico es tan grande que tiene quince veces el tamafio de Estados Unidos. Es el mas
grande de todos los océanos.

La vida abunda en todos los océanos del mundo, algunos seres viven cerca de la
superficie y otros en aguas mas profundas. También, existen muchas formas de vida que solo
pueden ser visibles con un microscopio. Se trata de pequefiisimas criaturas que flotan o nadan.

La vida en el agua se ve afectada por los desechos que el hombre vuelca a ella desde
hace muchisimo tiempo. Es importante cuidar el agua y no contaminarla ya que las acciones
humanas pueden significar cambios enormes para los seres vivos, ain para los mas pequefios que

habitan alli.
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4°estacion. Reviso para comprender

Vuelve a leer el texto. Coloca los signos que corresponden.

¢? ESTONO LO

ENTENDI

+ ESTA ES INFORMACION

NUEVA
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5°estacion. jEsta en el texto!

Completa el esquema respondiendo las preguntas
A- ¢Qué significa hidrosfera?
B- ¢En donde se encuentra el agua dulce?
C- ¢En ddnde se encuentra el agua salada?
D- ¢Cuales son los Océanos?

E- ¢Por qué se ve afectada la vida en el agua?
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6°estacion. Almacén de significados

Rodea la palabra que puede reemplazar la esta en negrita
a- Hidrosfera significa esfera de agua.

-pelota -esfea -gota

b- Lavida en el agua se ve afectada por los desechos que el hombre vuelca en ella.

-mejorada - perjudicada -afeada

7°estacion. ¢ Lo construyo Yo!

Sefiala con una cruz las frases que son verdaderas.
----- El agua dulce ocupa la misma parte que el agua salada.
----- El agua salada cubre la mayor parte de la superficie de la tierra.

----- El 97% del agua del mundo es salada.

------ El agua salada no cubre la mayor parte de la superficie de la tierra.

----- El 3% del agua del mundo no es agua dulce.

8°estacion.Enumero los parrafos de la lectura
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9°estacion. Palabras que reemplazan palabras.

Vuelve al texto y responde: ¢a qué 0 a quién estan n

negrita?

ombrando las palabras que estan en

Parrafo 2. algunos-------------------------

Parrafo 3. el més grande-----------------------

Péarrafo 4. otros- e

Parrafo 5. en ella--------------------------

10°estacion.Frases perdidas.

¢En qué parrafo incluirias la siguiente frase?

“No todos los mares son igual de salados; por ejemplo, el Mar Muerto es el mar

mas salado del mundo y se encuentra totalmente rodeado de tierra”.

Esta oracién perteneceria al parrafo nimero
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11°estacion. Detective de informacion.

e Subraya las tres ideas absurdas o contradictorias que encuentres en el texto.
El agua de los polos se presenta en estado sélido, es decir, es estado de hielo. El
estado apestoso es cuando el agua se transforma en hielo.
En el planeta Tierra solo el 3% del agua es dulce. Esta sirve para ser consumida
por el hombre, el resto es agua salada. Hay mas cantidad de agua dulce que salada.
La vida en los océanos del mundo es abundante. Existen criaturas de todo tipo que

habitan en la superficie y en la profundidad, pero no hay seres con vida.

12°estacion. Conectando ideas

¢ Rodea el conector mas adecuado para unir las frases.
a- El agua es imprescindible para la vida de todos los seres vivos. Es importante
cuidarla y no contaminarla.
El agua es imprescindible para la vida de todos los seres vivos. NUNCA-

TAMPOCO-POR ESO es importante cuidarla y no contaminarla.
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13°estacion. Titulos

Une cada titulo con el parrafo que le corresponda.

Uno de lo titulos es intruso, escribelo en la linea punteada.

-La Hidrosfera -PARRAFO 1
-Los oceanos del mundo - PARRAFO 2
-La vida en los océanos -PARRAFO 3
-El color del agua -PARRAFO 4
-Distintos tipos de agua - PARRAFO 5

-La contaminacion

El titulo INtruS0 €S o vvrinee ettt

14°estacion. Ideas principales y secundarias.

Escribe las ideas principales de los parrafos 2,4, y 5 teniendo en cuenta las palabras claves
que te proponemos.
Parrafo 2: agua dulce —agua salada.................ooiiiiiiiiiiiii,
Parrafo 4: formas de vida — 0céanos.............cooevviiiiiiiiiii
Parrafo 5: cuidar —agua — no contaminar ...............c.oevveriniirenininnennn
Escribe las ideas secundarias de los parrafos 1 y 3 teniendo en cuenta las palabras que te
proponemos.
Parrafo 1: porcidn pequefia —agua potable...............cooiiiiiiiiinn....

Parrafo 3:0ceéno Pacifico —grande.................ooiiiiiiiiii
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15°estacion. Interpreto ideas.

“Campana Internacional”
AGUA PARA LA VIDA

No malgastes el agua...Tu gota cuenta.

A- Responde.

¢DoONnde podrias encontrar este teXt0? ........cccoverereeierereisesereeeens

(Qué significa la palabra “internacional”?...........c.ccccceevvevviieneeeneennen.

(Por qué te parece que la campana se llama “Agua para la vida” ......

¢Por qué te parece que la campaiia se llama “Agua para la vida™?......

¢Por qué piensas que utilizaron esa ilustracion para la campafa?.......

B-Rodea las oraciones verdaderas.

-El chanchito de la ilustracion es una fuente que se puede encontrar en una plaza.

-Tu gota cuenta significa que se suma a las gotas de toda la demas gente que
ahorra.

-La gota de la ilustracion cae sobre una alcancia.
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16%estacion.Para seguir pensando....

e (En qué situaciones de tu vida personal piensas que no cuidas el agua?




