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Titulo

Desafios en la lectoescritura y su impacto en el desempefio académico de los
estudiantes de sexto grado de la ciudad de Baradero que cursaron primer grado durante el
ASPO (aislamiento social preventivo y obligatorio).

Resumen

El presente trabajo analiza las dificultades en la lectoescritura que afectan al
desempefio academico de los estudiantes de sexto grado de la ciudad de Baradero.

Para ello, se profundiza en las diferentes concepciones sobre la tematica y se indaga
acerca de las estrategias de intervencién psicopedagdgica.

La investigacion tiene un enfoque cualitativo y un alcance descriptivo. Se utiliza
como instrumento la entrevista semiestructurada que se aplica a 10 profesionales, entre los
cuales se encuentran docentes y psicopedagogos que trabajan en distintos establecimientos de
la ciudad.

Con esto se busca obtener informacion acerca de las dificultades que presentan
actualmente los estudiantes de sexto grado y ampliar los conocimientos sobre la planificacion
de estrategias de intervencion adecuadas para abordar la problematica, destacando la
importancia de la labor del psicopedagogo en el tratamiento.

Las principales conclusiones revelan que, si bien la mayoria de los alumnos estan
alfabetizados, persisten dificultades en habilidades como la comprension lectora y la
produccidn escrita, las cuales son indispensables para el desempefio académico.

A partir de los resultados obtenidos en esta investigacidn, se propone implementar un
conjunto de estrategias orientadas a fortalecer la lectoescritura, las cuales estan pensadas

desde el rol del psicopedagogo en el equipo de orientacion escolar.



El abordaje psicopedagogico tiene en consideracion la importancia de realizar un
trabajo colaborativo, que desde una perspectiva integral propone la intervencidn sosteniendo
la articulacion con los docentes y las familias.

Palabras clave
Desafios. Lectoescritura. Desempefio académico. ASPO. Intervencion.

Psicopedagogica.



Introduccion
Capitulo 1. El Planteo del Problema

Delimitacion del Objeto de Estudio

Esta investigacion analiza los desafios en la lectoescritura de los estudiantes que
cursan sexto grado en distintas escuelas de la cuidad de Baradero y su impacto en el
desempefio académico. Asimismo, se indaga acerca de las estrategias de intervencion
psicopedagdgica adecuadas para abordar las dificultades que surgen en el aprendizaje de esta
habilidad como consecuencia de haber iniciado la escolaridad durante el ASPO.

Planteo del problema

El ASPO, que se establece en 2020 en Argentina debido a la pandemia de COVID-19,
ocasiona cambios significativos en la educacién, ya que debido al cierre de los
establecimientos educativos se emplea la modalidad virtual de ensefianza.

Los estudiantes que en ese momento comienzan primer grado, se enfrentan a grandes
desafios en una etapa que es considerada crucial para el aprendizaje de la lectoescritura.

La falta de apoyo individual en el proceso de aprendizaje, las limitaciones para
interactuar de manera presencial tanto con docentes como con compafieros y los obstaculos
para el uso de herramientas digitales contribuyen al surgimiento de dificultades en la
adquisicién de la lectoescritura.

Estas dificultades al persistir a largo plazo afectan al desempefio académico de los
estudiantes en los grados posteriores.

En base a lo mencionado, en esta investigacion se pretende responder a la siguiente
interrogante: ¢ Como impactan los desafios en la lectoescritura al desempefio académico de
los estudiantes de sexto grado de la ciudad de Baradero?

Objetivos



Objetivo General: Evaluar los desafios en la lectoescritura y su impacto en el
desempefio academico de los estudiantes de sexto grado de la ciudad de Baradero que
cursaron primer grado durante el ASPO.

Obijetivos Especificos:

. Analizar las estrategias de intervencion por parte de los psicopedagogos para
el abordaje de la problematica.

. Definir la importancia del psicopedagogo en la identificacion y tratamiento de
las dificultades en la lectoescritura.

Supuestos Basicos de la Investigacion

Se asume que el inicio de la escolaridad durante el ASPO por COVID- 19 genera un
impacto negativo a largo plazo en el aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes que
cursan sexto grado de la ciudad de Baradero.

La falta de apoyo individual en el proceso de aprendizaje y las limitaciones para la
interaccion entre docentes y estudiantes debido a la educacidn virtual, pueden ocasionar
dificultades en el desarrollo de la lectoescritura en los primeros afios de escolarizacion y
persistir o intensificarse a lo largo del tiempo.

Las dificultades en el desarrollo de la lectoescritura que persisten a lo largo del tiempo
pueden influir negativamente en el desempefio académico de los estudiantes de sexto grado
de la ciudad de Baradero.

Se estima que el rol del psicopedagogo para abordar las dificultades en la
lectoescritura es crucial, ya que es quien posee el conocimiento y las herramientas para la
intervencion.

Las estrategias adecuadas de intervencion psicopedagogica pueden ser favorables en

el tratamiento de las dificultades en la lectoescritura y contribuir al progreso de las



competencias de los estudiantes de sexto grado de la ciudad de Baradero, mejorando su
desempefio académico.
Fundamentacion

El aprendizaje de la lectoescritura tiene una importancia fundamental en el desarrollo
cognitivo de los nifios. No es un proceso que consiste solo en descifrar palabras o escribir.

Tal como establece Lerner (2001), la lectoescritura es una préactica social y cultural
que brinda a los nifios herramientas para organizar y representar su pensamiento de una forma
mas compleja, les posibilita tener una mayor autonomia sobre su aprendizaje, acceder a
distintas fuentes de informacion, buscar respuestas para la resolucion de problemas y les
permite construir su conocimiento, reflexionar y expresar sus ideas.

Citando a Méndez y Tarchini (1989): “Leer es comprender infinitos textos e infinitas
ideas. Escribir es poder trascender el espacio y el tiempo con un mensaje; es expresarse”
(p.25).

Esto denota la importancia de esta habilidad, ya que se considera una herramienta
esencial para el desarrollo intelectual de las personas. Comprender textos y expresarse, forma
parte del aprendizaje en general. Por tal motivo, los estudiantes que presentan dificultades
persistentes en esta habilidad tienden a experimentar obstaculos que afectan su desempefio
académico, ya que la lectoescritura constituye la base de todos los aprendizajes.

Este trabajo de investigacion tiene el objetivo de analizar los desafios en la
lectoescritura y su impacto en el desempefio académico de los estudiantes de sexto grado de
la ciudad de Baradero que cursaron primer grado durante el ASPO. Asimismo, busca
identificar las estrategias psicopedagdgicas que se implementan para abordar esta
problematica.

Conocer estas cuestiones es fundamental para ampliar los conocimientos con el fin de

mejorar la calidad de las intervenciones psicopedagogicas, disefiando planes de intervencion
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efectivos, los cuales pueden ser tiles para psicopedagogos que trabajan tanto en el ambito
escolar como clinico.
También pueden beneficiarse de esta investigacion integrantes de equipos de

orientacion escolar y docentes.
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Capitulo 2. Estado del Arte

En los dltimos afios, algunas investigaciones en el &mbito de la educacion analizan el
impacto de la pandemia sobre el aprendizaje de la lectoescritura.

Una investigacion realizada en Salta, Argentina por Carabajal (2021), tiene la
finalidad de conocer los procesos de alfabetizacion inicial que se llevan a cabo a través de la
educacion virtual durante la pandemia en nifios de primer grado. La investigacion tiene un
enfoque mixto y es de tipo exploratorio. La muestra se conforma por 97 alumnos
pertenecientes a tres cursos de primer grado de una escuela ubicada en la ciudad de San
Ramon de la Nueva Orén en Salta. Como instrumentos se utilizan observaciones de los
registros de los aprendizajes de los alumnos en el 2020, también entrevistas y cuestionarios a
docentes y vicedirectora.

Como resultado se evidencia que, si bien todos los nifios participan de las clases
virtuales, algunos de ellos no logran adquirir las habilidades lectoras esperadas en
comparacion con las clases presenciales a las que concurren afios anteriores.

Masera (2023), investiga en Mendoza, Argentina acerca de los efectos de la
virtualidad en la lectoescritura de nifios que cursaron primer grado durante la pandemia por
Covid-19. Se utiliza el método cuantitativo con un alcance descriptivo correlacional y no
experimental. La muestra estd compuesta por 65 alumnos que cursan cuarto grado en el afio
2023, 20 de ellos pertenecen a una escuela publica y 45 a una privada. Respecto a los
instrumentos, se utiliza la Bateria psicopedagogica Evalta 4 para evaluar el nivel de
lectoescritura de los alumnos, ademas se aplica un cuestionario Ad Hoc a 4 docentes que
ensefiaron en primer grado durante el afio 2020.

Los resultados segun la autora, exponen gue los alumnos manifiestan dificultades en
la lectoescritura, especificamente en la ortografia reglada y la comprensién lectora. También

la autora expresa que se observan mayores desafios en alumnos de escuelas publicas que en
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escuelas privadas y que esas diferencias se atribuyen a la desigualdad en el acceso a los
recursos tecnoldgicos durante la pandemia.

Corbalan (2024) investiga en Tucuman, Argentina sobre las consecuencias de la
pandemia en el aprendizaje de la lectoescritura de nifios de 8 y 9 afos. Utiliza el método
cualitativo con un alcance descriptivo. Como instrumentos aplica entrevistas
semiestructuradas y observaciones. La muestra es de 15 padres y madres que tuvieron un rol
participativo en el acompafiamiento educativo de los nifios.

Los resultados segun la autora, demuestran que la pandemia tuvo un impacto negativo
en el aprendizaje de la lectoescritura de los alumnos, resultando afectadas habilidades como
la conciencia fonoldgica y la comprension lectora. Estas dificultades segun esta investigacion
tienen mayor incidencia en estudiantes que presentaban limitaciones en el acceso a las
herramientas tecnoldgicas para continuar con el aprendizaje durante la pandemia.

Cubides Gonzales et al. (2024) investigan en Bogota, Colombia sobre las dificultades
de aprendizaje de la lectoescritura en pandemia, las cuales persisten en la post pandemia en
estudiantes de quinto grado. La metodologia utilizada es de tipo mixta con un paradigma
descriptivo. Toman como instrumentos encuestas, entrevistas y pruebas de lectoescritura. La
muestra se conforma de 30 padres de familia y acudientes, seis docentes y 30 estudiantes.

Los resultados demuestran que la pandemia de COVID - 19 afect6 de manera
negativa al aprendizaje de la lectoescritura de los estudiantes que cursan quinto grado.
Asimismo, los autores revelan que no todos los alumnos manifestaron las dificultades en la
misma intensidad, si bien algunos estudiantes presentan desafios en la lectoescritura post
pandemia, otros han podido avanzar.

Ledn Patifio (2021) realiza una investigacion que tiene lugar en el municipio de La
Unidn- Narifio, Colombia. Dicha investigacion titulada: “La comprension del proceso de

lectoescritura en tiempos de pandemia en los estudiantes de una Institucion de la Union-
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Narifio”, tiene el objetivo de comprender y analizar las experiencias en el proceso de
lectoescritura de los nifios en pandemia. El estudio es de tipo descriptivo, observacional,
transversal, de correlacion y bibliométrica. Se realiza a través del método cualitativo. Los
instrumentos que utilizan son la observacién de las producciones de los nifios, diario de
campo y encuestas. La muestra de la investigacion se realiza con 10 nifios de entre primer y
cuarto grado que asisten a un centro particular de acompafiamiento pedagogico durante la
pandemia.

Los resultados segun el autor permiten concluir que los nifios presentan dificultades
en la lectoescritura debido a un insuficiente acompafiamiento, en la mayoria de los casos no
cuentan con el apoyo desde sus hogares y resultan afectados de manera negativa durante el
confinamiento. Ademas, algunos nifios no tienen acceso a medios tecnolégicos, lo que
ocasiona dificultades para acceder a la informacion.

Un articulo publicado en la Revista Cientifica “Retos de la Ciencia” expone una
investigacion realizada en Ecuador por Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios (2021) en donde se
indaga sobre el aprendizaje de la lectoescritura en pandemia, con el objetivo de identificar los
factores que inciden en las dificultades de aprendizaje debido al confinamiento. La
investigacion se realiza a través de un andlisis documental, es de tipo descriptiva y utiliza el
método cualitativo en donde se recurren a distintos autores que analizan el tema.

Se llega a la conclusion de que los nifios que no tienen acompafiamiento en el
aprendizaje no dirigen su interés en la lectura y escritura, por lo tanto, presentan dificultades
en la concentracién y comprension de los textos que deben trabajar en su hogar, esto
demuestra que la presencia del docente y la interaccion con compafieros es de suma
importancia en el proceso de aprendizaje.

Burgos et. al (2021) realizan una investigacion orientada a describir las fortalezas y

debilidades que se manifiestan en la lectoescritura durante la pandemia en nifios de primer
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afio basico pertenecientes a un colegio ubicado en la comuna de La Florida, Chile. La
metodologia que se utiliza tiene un enfoque cualitativo, descriptivo y un disefio de estudio de
casos. Los instrumentos que se utilizan son encuestas a los profesionales del colegio y
observaciones a los estudiantes. Se toma para la investigacion una muestra de 32 estudiantes
de primero basico, seis apoderados y cuatro docentes.

Se llega a la conclusion de que, si bien las clases son bien aceptadas tanto por parte de
los apoderados como de los estudiantes, el proceso de aprendizaje se ve afectado por la
pandemia, este se desarrolla de manera mas lenta y hay dificultades para sostener la atencién
por estar en un entorno con distracciones como es el hogar. También se menciona que la
escasez de recursos tecnologicos, las dificultades con la conexidn a internet y la falta de
apoyo individual producto de las clases virtuales pudieron contribuir a que el aprendizaje de
la lectoescritura se vea perjudicado.

Otra investigacion realizada por Ramirez y Darwin (2022) en la “Universidad estatal
Peninsula de Santa Elena, Facultad de Ciencias de la Educacion e Idiomas”, analiza como
influye el empleo de la modalidad virtual durante la pandemia en la adquisicion de la
lectoescritura en alumnos de tercer grado de la Unidad Educativa Mercedes Moreno Irigoyen,
ubicada en Ecuador. La investigacion que se realiza es de tipo descriptiva, exploratoria,
bibliogréafica documental y de campo. Se utiliza el método cuantitativo a través de la
recoleccion de datos y la observacion. Se emplea como instrumento una entrevista
semiestructurada que se aplica a los docentes y se utilizan fichas de observacién que se
implementan en los alumnos. Se utiliza como muestra a 62 estudiantes de tercer grado, de los
cuales 30 pertenecen a la division “A” y 32 a la “B”, y a los dos docentes de tercer grado.

Los resultados permiten llegar a la conclusion de que la educacion virtual en tiempo
de pandemia tiene efectos negativos en cuanto la adquisicion de las destrezas de

lectoescritura de los alumnos. Se registra que, aunque algunos demuestran lograr
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satisfactoriamente destrezas de lectoescritura durante la educacion virtual, la mayoria
presenta dificultades para poder adquirirlas y hacer uso de ellas. Mientras que varios alumnos
no logran adquirirlas.

Barrios-Gonzalez et al. (2023) realizan una investigacion en el Estado de Morelos,
México, con el objetivo de analizar el proceso de ensefianza de la lectoescritura durante la
pandemia de COVID-19. El estudio es de tipo exploratorio, se utiliza el método cualitativo
siendo el instrumento aplicado la entrevista. La muestra con la que se realiza la investigacion
esta constituida por docentes de primer y segundo grado de primaria.

En esta investigacion se llega a la conclusion de que los docentes experimentan
dificultades con respecto a las estrategias de ensefianza implementadas a través de la
modalidad virtual, debido a que, por un lado, no todos los alumnos tienen acceso a las
herramientas digitales y a internet, por otra parte, algunos docentes con mas antigiedad
demuestran dificultades para el manejo de la tecnologia. También los docentes identifican
que aquellos alumnos que no cuentan con el acompafiamiento de familiares tienen mas
dificultades en el proceso de aprendizaje.

Un estudio realizado por Lara Raigoso et al. (2023) de la universidad de La Salle,
Bogota, Colombia esté orientado a conocer las repercusiones de la educacion virtual en la
ensefianza y aprendizaje de la lectoescritura durante la pandemia en nifios de segundo grado.
La metodologia que se utiliza es de tipo descriptiva, con un enfoque cualitativo y método
etnografico en donde participa una muestra de 33 estudiantes pertenecientes a tres
instituciones educativas en Colombia. El instrumento que se utiliza es la aplicacion de
pruebas diagndsticas a los estudiantes.

Los resultados demuestran que los nifios manifiestan deficiencias en el proceso de
lectoescritura, entre las cuales se encuentran: dificultades para identificar letras, leer palabras,

reconocer sonidos, lectura en voz alta y escritura.
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Capitulo 3. Marco Tedrico

Lectoescritura

Castedo et al. (2000), afirman que tener la habilidad de leer y escribir no implica sélo
el conocimiento del alfabeto y la capacidad de descifrar lo escrito a través de la lectura, sino
que involucra el adecuado uso del lenguaje escrito ante los distintos retos que se presentan en
este proceso. Por ejemplo: la lectura critica, la comprension profunda de un material, la
capacidad de identificar informacion relevante en un texto o expresarse por medio de un texto
escrito.

Esto sugiere que la lectoescritura no es un acto mecanico de decodificacion, sino que
entran en accion estas importantes destrezas, que permiten al sujeto tener una comprension
profunda sobre lo que significa leer y escribir, sobre todo, el propésito por el cual es
indispensable aprender esta habilidad.

La lectoescritura, una habilidad con propdsito comunicativo

La ensefianza de la lectoescritura es concebida hoy desde un enfoque comunicativo,
esto significa que se busca instruir a los alumnos en las précticas de lectura y escritura como
una herramienta para su uso en la comunicacion.

Tal como expresan Castedo et al. (2000), es necesaria la formacién de lectores y
productores de diversos tipos de textos de uso social, que sean capaces de utilizarlos de
acuerdo al contexto comunicativo.

Esto sefiala que los alumnos no s6lo deben saber leer y escribir textos, sino también
poder identificarlos de acuerdo a su funcion, a qué destinatario va dirigido y con qué
propésito.

Siguiendo esta linea, Kaufman (2010) también expresa la necesidad de trabajar en el
aula con textos de uso cotidiano en el &mbito social, con el fin de que los alumnos logren

desarrollar précticas de lectoescritura del mismo modo en que estas se llevan a cabo fuera de
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la escuela. Por lo cual propone ofrecer revistas, libros de cuentos, periddicos o textos de
divulgacion cientifica, materiales que resultan ser significativos para el aprendizaje que se
busca lograr en los nifios.

Dicha autora, menciona que para apropiarse de las practicas sociales de lectoescritura
se debe adquirir el conocimiento del sistema de escritura (letras, signos y reglas) y del
lenguaje escrito (distintas formas discursivas de los textos), ambas nociones se desarrollan de
manera simultanea cuando los alumnos leen. Es asi como conocen de manera progresiva el
sistema de escritura, desde los aspectos alfabéticos para luego ir avanzando hacia lo
ortografico. Este ultimo se desarrolla a lo largo de toda la escolaridad y contrariamente a lo
gue se concebia antes, el nifio no debe aprender primero el sistema de escritura para luego
conocer el lenguaje escrito, sino que desde el nivel inicial se debe trabajar con variedad de
textos haciendo énfasis en el propdsito comunicativo, ya que las demas nociones se van
adquiriendo a medida que el alumno interactia de manera activa con los diferentes tipos de
textos haciendo uso de ellos con propésitos claros.

Adquisicién de la lectura y la escritura desde una perspectiva constructivista y
comunicacional.

Tal como exponen Ferreiro y Teberosky (1999), desde una perspectiva
constructivista, donde el aprendizaje se logra cuando el sujeto interact(a con el objeto de
conocimiento, el aprendizaje de la lectoescritura es concebido como resultado de la
interaccion del alumno con ese objeto de conocimiento que es la escritura.

Esto indica que la lectoescritura es una construccién que desarrolla el nifio de manera
progresiva a medida que interactla con esta. Por lo tanto, un contexto favorecedor es
importante para lograr esta habilidad, cuando el nifio esta expuesto a la cultura de lo escrito y
comprende el motivo real por el que es importante alfabetizarse, es cuando comienza a

interactuar con ese objeto de conocimiento y logra un aprendizaje significativo.

18



Por tal motivo, trabajar desde un enfoque comunicativo permite que los alumnos
logren comprender el verdadero propdsito de la alfabetizacion y su aprendizaje sea una
construccién que tiene un sentido para ellos.

Aprendizaje de la lectura

Risuefio y Motta (2005), explican como el nifio atraviesa distintas fases antes de
lograr la lectura de manera fluida.

La primera de ellas se denomina logografica, aqui se reconocen las palabras de
manera global a partir de su forma, el nifio las identifica después de haberlas visualizado con
anterioridad y las relaciona con su significado. La palabra escrita es procesada de la misma
manera en que se identifica un dibujo. Sucede en el caso de los logos de productos que los
nifios conocen, por ejemplo: “Coca Cola”, el nifio reconoce el producto a través de la
identificacion de la forma del logo.

En la segunda fase, la alfabética, se establece una correspondencia grafema-fonema,
lo que implica tomar conciencia de que las unidades de palabra (fonemas, silabas) tienen
correspondencia con un sonido.

Se logra la conciencia fonoldgica, que es la capacidad de segmentar las frases en
palabras y estas en silabas para alcanzar la decodificacién de los fonemas.

En la dltima fase, la ortografica, se logra identificar una palabra sin tener que realizar
un analisis fonoldgico. A medida que se avanza en el aprendizaje, las acciones se automatizan
y las palabras se pueden identificar solo con el reconocimiento de una parte de las mismas y a
veces ayudados por el contexto. Entonces se puede tener fluidez y velocidad en la lectura.

Aprendizaje de la escritura

Ferreiro y Teberosky (1999) explican como el nifio activamente construye su

aprendizaje de la escritura, desarrollando hip6tesis y atravesando distintos niveles.
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El primer nivel inicia cuando el nifio realiza trazos en un intento de escribir. Sus
grafismos tienen las caracteristicas propias del tipo de escritura con la que esta familiarizado.
Por tal razon, si lo usual es que esté expuesto a escrituras en imprenta mayuscula, al intentar
escribir, realiza trazos similares a la misma, con grafismos distantes entre si compuestos por
lineas o circulos separados. Si en cambio la cursiva es el tipo de escritura que acostumbra
observar, sus grafismos son lineas continuas y onduladas.

La escritura en este nivel no sirve como medio para comunicar algo, ya que todas las
producciones que realiza el nifio son similares entre si y solo las puede interpretar quien la
escribi6. Esto significa que, ante varias producciones similares, el nifio les atribuye un
significado diferente a cada una segun la intencion que tiene al escribirlas.

Los nifios de este nivel elaboran hipotesis sobre lo que escriben. Muchas veces
intentan relacionar su escritura con el objeto referido. Por lo tanto, si el objeto que quieren
representar es grande, la palabra que escriben para representarla debe ser larga, si es pequefio,
la palabra utilizada para representarlo es corta.

En este nivel, el dibujo le da significado a lo que escriben, por ese motivo cuando se
les pide que escriban el nombre de algin objeto, realizan el dibujo del mismo, como un
complemento de la escritura.

Para escribir algo tienen la hipdtesis de que se necesita una cierta cantidad de
caracteres, sin importar si es una palabra o una frase, generalmente se necesitan como
minimo tres o cuatro letras para que algo pueda ser representado por medio de la escritura.

En el segundo nivel la hip6tesis que tienen los nifios es que para leer palabras
diferentes tiene que existir una diferencia entre las palabras escritas. Los grafismos que se
realizan en este, son mas similares a las letras.

En este nivel contindan sosteniendo la hipotesis de variedad y de cantidad. En

ocasiones el conocimiento de diferentes grafemas es escaso, por esa razon algunos nifios
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recurren a variaciones en el orden lineal de los grafemas; es decir, para expresar diferentes
significados debe haber diferencias en el orden de las letras que componen la palabra.

Hay formas fijas de escritura, esto significa que hay palabras que pueden escribir sin
tener a disposicion un modelo, como es el caso del nombre propio.

En el tercer nivel el nifio busca relacionar el sonido con los grafemas de la escritura.
Surge la hipétesis silabica, en donde un grafema tiene el valor de una silaba, esto significa
que el nifio al escribir una palabra lo hace separando en silabas, y en su hipotesis una grafia
representa una silaba. Por ese motivo, una palabra que se compone de dos silabas es
representada por dos letras, asimismo si tiene tres silabas es representada por tres letras.

Puede suceder que las grafias que escriban para representar palabras tengan valor
sonoro convencional, esto es cuando la grafia se encuentra dentro de la palabra. En el caso
contrario pueden realizar una grafia que no pertenece a esa palabra.

En este nivel puede aparecer un conflicto cognitivo en el nifio, ya que debe tener en
cuenta la hipdtesis de cantidad minima de caracteres y al mismo tiempo la hipoétesis silabica.
Esto puede manifestarse en el momento en que el nifio intenta escribir una palabra que se
compone de dos silabas, aqui esta forzado a representarla por medio de dos letras. Esto no
cumple con la cantidad minima de letras requerida en su hipotesis.

Para resolver este conflicto, algunos nifios suelen agregar letras utilizdndolas como un
“elemento comodin” es decir, no cumplen un valor sonoro, pero compensan la falta de grafias
en un intento de resolver la hipotesis de cantidad minima para que una palabra pueda ser
leida.

En el cuarto nivel, debido al conflicto entre la hipdtesis silabica y la cantidad minima
de grafias para leer una palabra, el nifio intenta analizar las palabras teniendo en cuenta el

sonido de cada grafia, en lugar de sélo centrarse en la silaba.
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Tambiéen hay un obstaculo entre la hipotesis silabica y las formas fijas de escritura.
Esto se evidencia con el nombre propio. El nifio se dispone a escribir su nombre utilizando la
hipétesis silabica, pero al mismo tiempo ya tiene presente una imagen visual del mismo,
porque lo habia aprendido anteriormente y no coincide con lo que intenta escribir.

La caracteristica principal de este nivel es que coexisten la hipotesis silabicay la
hipétesis alfabética, ya que el nifio se encuentra en una transicion gue lo conduce a dudar en
varias ocasiones entre proceder a un analisis silabico o fonético.

En el quinto nivel, el nifio ya puede realizar una escritura alfabética debido a que es
capaz de comprender que cada grafema que compone una palabra tiene un valor sonoro
menor que una silaba. Esto no significa que el nifio pueda escribir siempre de manera
correcta, ya que pueden existir dificultades relacionadas con las reglas ortograficas.

Se puede evidenciar que, al escribir una palabra, el nifio si bien incluye todos los
grafemas necesarios para realizar una lectura fonética, en ocasiones experimenta obstaculos
con algunos grafemas como: “c”, “k”, “s”, “z”, por mencionar algunos.

Los estudios realizados por los distintos autores que han analizado las fases en la
adquisicion de la lectura y escritura en los nifios, exponen la importancia de concebir el
aprendizaje de esta habilidad como un proceso que se desarrolla de manera progresiva.
Durante su aprendizaje, el nifio elabora distintas hip6tesis y analiza cada situacion, es un
aprendizaje que se construye en interaccién con el objeto de conocimiento, y cada etapa que
transita constituye un nuevo aprendizaje que se integra a los anteriores.

Ambiente alfabetizador

Cuando los nifios inician con el aprendizaje de la lectoescritura en la escuela, es
importante construir un ambiente alfabetizador dentro del aula, esto significa que el espacio
en donde se desarrolla el proceso de ensefianza debe ser adecuado, con el fin de favorecer el

aprendizaje de los alumnos.
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Cutter et al. (2007-2008) sostienen la importancia de facilitar a los nifios dentro del
aula, materiales que sean fuentes de informacion que resulten beneficiosas para el desarrollo
de su autonomia en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura.

Un ambiente con una buena organizacion y la planificacion de diferentes situaciones
de lectura y escritura desafiantes, permiten el surgimiento de un espacio de reflexion e
intercambio de los nifios al interactuar con el lenguaje escrito y el sistema de escritura.

Las situaciones de lectura y escritura empleando materiales adecuados, estan
orientadas a que los nifios se enfrenten a constantes desafios que requieren su desempefio en
la lectoescritura. Los materiales a utilizar pueden ser carteles con el nombre propio, con los
dias y meses del afio, almanaques, horarios de la semana, y también armar una biblioteca
aulica.

El docente puede armar actividades involucrando a los nifios en situaciones habituales
del aula, que los incitan a participar haciendo uso de la lectura y escritura como: tomar lista
de los alumnos presentes, colocando los carteles con sus nombres en un lugar indicado,
escribir los nombres cuando se arman grupos de trabajo, etiquetar Utiles escolares para
identificar a quién pertenecen, armar listas con los nombres y sus fechas de cumpleafios, entre
muchas otras actividades.

El docente es un mediador en el proceso de aprendizaje, por lo que debe intervenir
durante las actividades con el fin de promover la reflexion de los nifios.

Durante su intervencion, brindar confianza es importante, y esto se logra al no exigir
la lectura y escritura de manera correcta desde el primer momento, sino que el aprendizaje
ocurre como proceso que respeta los tiempos de cada uno, para que logren avanzar de manera
progresiva. Ofrecer pistas, solicitar justificaciones, confrontar y contraargumentar sus
respuestas y promover la reflexion y el intercambio entre compafieros, son intervenciones que

contribuyen al logro de un espacio de aprendizaje productivo.
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En este sentido, es necesario planificar situaciones de lectura y escritura en la escuela
que involucren la interaccion entre compafieros, la asistencia individual del docente cuando
se requiera, y la disposicidn de materiales cuidadosamente seleccionados y organizados en
funcion de las habilidades que los alumnos posean para que el aprendizaje sea efectivo.

Inicio de la escolaridad durante el ASPO: el aprendizaje de la lectoescritura.

En los primeros afios del nivel primario, la escuela se encarga de promover el
aprendizaje de la lectura y escritura como practicas sociales y planificar actividades que
involucren situaciones en las que los nifios, al participar puedan desarrollar con éxito esta
habilidad.

Esto se desarrolla dentro del espacio escolar, en este sentido, la planificacién siempre
involucra la participacion grupal, el intercambio entre compafieros, un ambiente alfabetizador
dentro del aula y la guia del docente como mediador.

Durante el aislamiento social, la modalidad de ensefianza y aprendizaje cambia, por
ese motivo involucrar a los nifios en la lectura y escritura como practicas sociales implica un
gran desafio.

Esto lleva a que muchos estudiantes manifiesten dificultades en la adquisicién de la
lectoescritura y que en el transcurso del tiempo persistan, afectando su desempefio
académico, por lo que llegan a sexto grado sin poder alcanzar todos los objetivos esperados.

Disefio Curricular: préacticas del lenguaje.

Con respecto a lo mencionado anteriormente, es relevante tener presente el Disefio
Curricular de la provincia de Buenos Aires. En el area Practicas del Lenguaje, se especifican
los objetivos planteados para sexto afio en relacion a la lectoescritura.

Se espera que los alumnos logren:

o La lectura e interpretacion de obras literarias complejas y extensas.
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o El desarrollo de la escritura en referencia a la literatura, logrando llevar a cabo
la planificacion, edicidn y transposicion de textos.

. Autonomia en el proceso de seleccion y exploracion de bibliografia de estudio.

. Identificacion de distintas fuentes de informacion logrando realizar
comparaciones y elaboraciones de textos tanto escrito como audiovisuales con el objetivo de
expresar lo aprendido.

. Utilizacion de la palabra en situaciones de interés social con el fin de expresar
sus opiniones y confrontar diferentes posturas.

o La participacion en préacticas de lectura y escritura relacionadas a distintos
medios de comunicacion. (Direccion General de Culturay Educacion, 2018).

La capacidad de leer y escribir.

Tal como expresan Montealegre y Forero (2006) adquirir un nivel basico de lecturay
escritura no es suficiente, sino que también es importante leer de manera fluida, logrando una
completa comprension y tener la capacidad de elaborar un texto escrito en base a lo leido.

En este sentido, asumir un rol activo ante a un texto es fundamental, ya que permite al
lector construir el significado del mismo, en un proceso de interaccion entre los saberes
previos que ya posee y la nueva informacion que obtiene del material de lectura (Stapich,
2000).

Comprension lectora

La comprensidn lectora es crucial en el acto de lectura, sin comprensién, lo que se lee
no tiene sentido. Defior Citoler et al. (2006), exponen una definicion de comprension lectora,
la cual expresan como: “el proceso simultdneo de extraccion y construccion del significado a
través de la interaccion e implicacion con el lenguaje escrito”. (Snow, 2001, citado por

Citoler, et al., 2006).
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Todo esto sugiere que llevar a cabo la lectura por si sola carece de eficacia si el lector
no logra desarrollar habilidades mas complejas que le permitan construir el significado del
texto, logrando asi una comprensién que puede contribuir al logro de nuevos conocimientos.

Estrategias de lectura

En el proceso de lectura, el estudiante lleva a cabo una serie de estrategias para lograr
la comprension del material, las cuales se detallan a continuacion:

Muestreo: identifica la informacion importante y omite detalles irrelevantes.

Prediccion: hay una anticipacion con respecto al texto, el lector se basa en los
conocimientos obtenidos y expectativas acerca de lo que se puede hallar.

Inferencia: se activan los conocimientos previos y se los relaciona con la informacién
que brinda el texto.

Autocontrol: se analizan las inferencias y predicciones elaboradas y se realiza un
control de la comprensién en la lectura.

Autocorreccion: se lee el texto repetidas veces, se identifican errores y se elaboran
hipétesis nuevas. (Goodman 1986, citado por Montealegre y forero, 2006)

Asimismo, Cuetos (2010) identifica cuatro importantes operaciones involucradas en la
lectura. Las dos primeras estan relacionadas con la decodificacion y las Gltimas con la
comprension.

Procesos perceptivos: se identifican las letras que estan en el texto. Para esto se
realizan movimientos sacadicos, que son los saltos que se realizan con los 0jos y se alternan
con fijaciones en donde quedan inmoviles, es asi como en el acto de lectura se fija la atencion
en una parte del texto y seguidamente se realiza un salto para ir a la siguiente parte.

Cuando los ojos se fijan en una parte del texto, se extrae la informacion, y el tiempo

en que permanecen fijos es mas largo cuando la informacion es mas dificil o importante.
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Procesos léxicos: se reconocen las palabras, su significado y pronunciacion a través
de dos vias: la léxica y la subléxica. La primera consiste en el reconocimiento de la palabra
por medio de la representacion que se tiene almacenada en el 1éxico visual, es decir, se utiliza
esta via para leer las palabras conocidas.

La via subléxica consiste en la conversion de los grafemas en fonemas, esto es
necesario cuando se debe leer una palabra que no esta almacenada en el 1éxico visual, como
por ejemplo una palabra desconocida o una pseudopalabra, es asi como se logra la lectura por
medio de la pronunciacion.

Procesos sintacticos: se realiza una segmentacion de la oracion y una clasificacion de
sus componentes identificando sus funciones gramaticales. Es asi como se forma una
estructura sintactica que permite la obtencidn del significado. En una oracién se identifican
distintas funciones a las partes, por ejemplo: sujeto, objeto, sustantivo, adjetivo, verbo. Los
procesos sintacticos son importantes para la comprension de los textos.

Procesos semanticos: aqui se obtiene el significado del material de lecturay se lo
integra a los saberes previos, lo que permite realizar una representacion mental de lo que se
lee. Esta representacion puede contener informacidn que no se presenta de manera explicita
en el texto pero que el lector puede identificar por medio de los conocimientos que posee, lo
que permite una comprension profunda del material.

La escritura

Cuetos (2009) expone que en la escritura intervienen distintos procesos y diferencia la
escritura reproductiva de la productiva.

La primera estéa relacionada con la copia de un texto, la escritura a través del dictado o
la escritura de tipo mecanica, tal como la que se realiza al completar datos en formularios,

requiere de procesos motores y léxicos.
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El tipo de escritura productiva es una actividad mas compleja que requiere de cuatro
procesos:

Planificacion del mensaje: el escritor debe determinar lo que desea transmitir, a
quien se dirige, los objetivos de su mensaje y de qué manera pretende dirigirse.

En este proceso se indaga en la memoria a largo plazo, donde se encuentran los
conocimientos de la memoria semantica y la episodica.

Luego se selecciona la informacidn importante y se la organiza siguiendo un orden
que puede ser cronoldgico, cuando se estructura la informacién de acuerdo al orden de los
sucesos o de tipo jerarquico, donde se elabora el tema central y luego la informacién
secundaria.

Por ultimo, se formulan criterios con el fin de evaluar si se logran los objetivos
propuestos.

Construccion de estructuras sintacticas: se determina el tipo de oracion gramatical
que se emplea en el texto y las palabras funcionales que conectan o estructuran las palabras
de contenido.

Seleccion de palabras: se seleccionan las palabras adecuadas para transmitir el
concepto que se quiere expresar. Para esto se tienen en cuenta varios aspectos, tal como: a
quién va dirigido el texto, si las palabras se ajustan al estilo del texto o si una palabra ya fue
expresada mas de una vez y es necesario utilizar sinGnimos.

Procesos motores: la ejecucion de la escritura se realiza a través de movimientos
motores que se automatizan, pero primeramente el escritor debe determinar el tipo de letra
que desea utilizar, luego se ejecutan los movimientos musculares adecuados para
representarla.

Dificultades en la lectura
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Las dificultades en la lectura pueden originarse por multiples factores, Narvarte
(2008) expresa que en la escuela estas dificultades pueden manifestarse a causa de
limitaciones culturales, desajustes en la escolarizacion, deficiencias en funciones implicadas
en el proceso de lectura y en casos de lesiones cerebrales, retraso intelectual o trastornos
psiquiatricos.

También menciona que para tener un nivel de lectura eficiente es esencial contar con
una educacion de calidad, apoyo familiar y estimulacion.

Con respecto al diagndstico, la autora expresa que hay una serie de caracteristicas que
dan indicio de gue existen dificultades lectoras, las cuales se mencionan a continuacion.

Lectura carencial o disléxica: se evidencian omisiones de letras, palabras o silabas,
confusiones en letras y sonidos, o cambios en la posicion de las letras o silabas.

Lectura con fallas de ritmo: puede suceder que exista una lectura bradiléxica, es
decir, hay una lectura lenta, y aunque se presenta sin errores se realizan muchas pausas. Por
el contrario, una lectura taquiléxica implica un ritmo acelerado.

Otra variacién en relacion al ritmo es la lectura disritmica, en donde hay un desorden
en la lectura, no se respetan pausas ni signos de puntuacion, y se puede leer tanto de manera
rapida como lenta, pero sin seguir un orden.

Por ultimo, otra de las fallas en el ritmo, es la denominada lectura vacilante, aqui se
evidencian vacilaciones, falsos arranques y dificultades en la identificacién del sentido de lo
que se lee.

Lectura con fallas del conocimiento: el estudiante puede aprender un texto de
memoria debido a que lo ha oido repetidas veces. Por esa razon, al pedirle que lea, aparenta
que sabe lo que dice el texto, pero en realidad no lee, ya que ain no adquirio esa habilidad; a

esto se lo denomina lectura amnésica.
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Otra forma de lectura con fallas en el conocimiento es la lectura imaginaria, aqui el
nifio tampoco adquirio la lectura, pero al visualizar las imagenes de algun libro puede intentar
describir su contenido o bien inventar un texto.

Lectura con trastornos en la globalizacion: puede existir una lectura arrastrada,
esto se manifiesta en alumnos con trastornos en la motricidad ocular o dificultades visuales
que no logran identificar de manera total las palabras, por esa razon tienden a prolongar o
repetir la pronunciacion de una silaba hasta lograr visualizar el resto de la palabra.

Otra variacion relacionada a trastornos en la globalizacion es la lectura repetida,
aqui se repite la primera silaba de la palabra en voz alta de forma reiterada.

La lectura repetida silenciosa consiste en repetir primeramente en voz baja para
luego leer en voz alta de manera correcta.

Por ultimo, la lectura mixta es una combinacién entre una lectura arrastrada y
repetida.

Comprension lectora alterada: pueden existir dificultades aun cuando el alumno
logra la lectura, y esto es porque leer eficientemente no solo consiste en la decodificacion de
las grafias y la correcta pronunciacién, sino que también es esencial la comprension de lo que
se lee, el alumno debe ser capaz de reconstruir el significado del texto.

Dificultades en la escritura

De acuerdo con Defior Citoler y Ortuzar Sanz (1993) las dificultades en la produccion
escrita generalmente se manifiestan en asociacion a las dificultades en la lectura y viceversa.

Esto indica que un nifio que tiene dificultades en la lectura, dificilmente pueda realizar
producciones escritas.

Como establecen los autores, las distintas fases implicadas en la lectura (logografica,

alfabética y ortografica) también se manifiestan en la escritura.
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Por ese motivo es relevante considerar que, si bien la lectura y la escritura son
procedimientos diferentes, estan interrelacionados y que la mejora de una habilidad puede
resultar favorable para la otra.

Intervencion en dificultades de la lecturay la escritura

Respecto a la intervencion, Narvarte (2008) expresa que es importante la estimulacion
de las funciones cognitivas, ya que contribuyen al desarrollo del lenguaje comprensivo y
expresivo.

El tratamiento se puede llevar a cabo en pequefios grupos que manifiestan la misma
problematica, pero debe realizarse una supervision individual debido a los diferentes ritmos
de trabajo que pueden tener los nifios.

Se pueden realizar diversos ejercicios en el tratamiento, pero se aconseja seguir un
orden de acuerdo a la complejidad, tal como el que se expresa a continuacion:

1. Lectura de letras.

2. Lectura de silabas simples.

3. Lectura de silabas compuestas.

4. Lectura de palabras.

5. Lectura de textos.

Segun lo que expresa la autora, el tratamiento se lleva a cabo de manera gradual y
respetando los ritmos de cada paciente. De esta manera, siguiendo una organizacion, teniendo
en cuenta las etapas en el proceso de lectura y los tiempos de cada uno, es posible lograr un
tratamiento eficiente.

En esta misma linea, Defior Citoler y Ortuzar Sanz (1993) sostienen que se pueden
implementar diversas actividades para estimular los procesos de decodificacion y

codificacidn hasta lograr la automatizacién. Utilizar variedad de recursos didacticos
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disponibles con un enfoque multisensorial puede ser beneficioso para el aprendizaje de las
reglas de correspondencia.

Los autores destacan que las actividades no sélo se orientan a la automatizacion, sino
que los aprendizajes basicos implicados en la lectoescritura son procesos que se desarrollan
junto con las capacidades cognitivas, el vocabulario y los procesos implicados en la
comprension.

También destacan la importancia de asumir un enfoque preventivo y que al identificar
los primeros signos de una dificultad, se proceda a brindar el tratamiento conveniente,
teniendo en consideracion las particularidades de cada caso.

Luego de realizar el diagnostico e identificar de manera especifica las dificultades, se
Ileva a cabo la intervencion, la cual se enfoca en las deficiencias halladas. Si bien las
alteraciones no siempre son las mismas en todos los pacientes y cada uno requiere un plan de
tratamiento con actividades especificas, en lineas generales los planes de intervencién
basados en actividades de lenguaje son beneficiosos para el tratamiento.

A continuacion, se exponen algunas propuestas que los autores consideran relevantes
para el tratamiento de las dificultades de la lectura y la escritura, las cuales estan organizadas
segun las funciones que se pretenden trabajar.

Reconocimiento de palabras

La ruta léxica y la ruta no léxica implicadas en el reconocimiento de las palabras se
pueden trabajar con distintas actividades.

Ruta Iéxica: el objetivo es trabajar con los signos graficos asociados al significado.
Actividades que consisten en relacionar dibujos con palabras, juegos como el bingo, en donde
se deba asociar dibujo con palabra o juegos con barajas son algunas de las opciones.

Ruta no Iéxica: permite la asociacion de los grafemas con sus correspondientes

fonemas. El trabajo de segmentacion de oraciones en palabras, las palabras en silabas hasta

32



llegar a los fonemas, puede realizarse orientando la tarea primeramente de forma oral y luego
escrita. Se puede brindar al paciente unas imagenes y pedirle que identifique a cual de ellas le
corresponde la palabra mas larga. También actividades que consistan en reconocer sonidos
iniciales, medios y finales, que el paciente debe reproducir, reconocer a través de palmas
determinados fonemas o reconocer sonidos similares entre dos palabras. También trabajar
con dibujos y letras, emparejando aquellos que estan relacionados.

Comprension

Se pueden trabajar procesos sintacticos y semanticos implicados en la compresion.

Procesos sintacticos: las tareas se planifican con el objetivo de estimular el
reconocimiento de las funciones gramaticales correspondientes a las palabras funcionales.
También trabajar con la idea central de un texto.

Algunas opciones de actividades pueden consistir en relacionar dos palabras de
acuerdo a persona, género, nimero y tiempo, emparejar dibujos con oraciones, formar una
frase teniendo como modelo grupos sintacticos desordenados o completar una oracién con el
grupo sintactico adecuado, también trabajar los signos de puntuacién corrigiendo
puntuaciones incorrectas de un texto.

Procesos semanticos: para trabajar la comprension, algunas actividades que
menciona el autor se basan en estrategias para extraer informacion y organizarla, utilizando
subrayado con colores o apoyo visual con dibujos. Otras actividades que se pueden realizar
son las orientadas a reconocer distintas partes de un texto narrativo, tal como: tema,
personajes, conflicto y desenlace, realizar mapas conceptuales, plantear preguntas sobre un
texto, o elegir un final diferente para una historia presentada.

Para trabajar la comprension resulta favorable brindar apoyo visual, explicando las

partes que componen el texto y luego plantear distintas preguntas, el trabajo con textos
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incompletos en los cuales el paciente debe escribir la palabra que falta también es un ejercicio
que puede favorecer los procesos de comprension.

Tal como exponen los autores, es importante planificar las actividades teniendo en
consideracion la complejidad de las mismas, primeramente, se presentan actividades simples
para luego pasar de manera gradual a las mas complejas.

El rol del psicopedagogo en la intervencion de las dificultades de aprendizaje de
la lectoescritura.

Tal como expresa Mller (2006), la psicopedagogia estudia el aprendizaje de las
personas, especificamente como se produce, qué factores inciden en él y por qué surgen las
alteraciones.

En el contexto de post pandemia, las dificultades en el aprendizaje de la lectoescritura
se evidencian en distintos niveles, pero principalmente aquellos alumnos que iniciaron su
escolaridad durante el ASPO integran un grupo particular, ya que son quienes
experimentaron el inicio del aprendizaje formal de la lectoescritura en circunstancias
desfavorecedoras.

En este sentido el psicopedagogo tiene un rol fundamental en la deteccion e
intervencion de los problemas de aprendizaje que presentan los alumnos.

Su funcidn, tal como expresa la autora consiste en investigar, observar, escuchar e
interpretar la problematica que atraviesan los consultantes, luego intervenir mediante los
recursos con los que cuenta, en virtud de su formacion clinica, experiencia, identidad
profesional, analisis propio y el trabajo en equipo interdisciplinario.

El abordaje interdisciplinario permite al psicopedagogo trabajar no solo con el
paciente, sino también desempefar su labor en conjunto con el docente, las familias y otros
profesionales, tales como integrantes de los equipos de orientacidn escolar o profesionales

externos al &mbito escolar que estan involucrados en la atencion del paciente.
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El psicopedagogo en su tarea debe contextualizar la situacion que pretende abordar.
Tal como plantean Taglioli et al. (2011), un modelo multidimensional en la practica
psicopedagdgica implica una vision global, que analiza los aprendizajes en relacion al
contexto del paciente, tomando en consideracion las interacciones sociales, los distintos
objetos con los que este interactla, como asi también las condiciones en las que lo hace.

Siguiendo esta linea, retomando a Miiller (2006), el psicopedagogo para desempefiar
su labor dispone de un marco tedrico conformado por distintas perspectivas epistemologicas
para abordar al sujeto en sus distintas dimensiones. El psicoanalisis, la psicologia social, la
epistemologia genética, la linglistica, permiten dar respuesta a los interrogantes que surgen
cuando un sujeto manifiesta un problema de aprendizaje, asi como también las estrategias de
intervencion a implementar.

Esto sugiere en relacion a los alumnos que presentan dificultades en la lectoescritura
post pandemia, que el psicopedagogo interviene teniendo en consideracion todos los factores
que influyen en la dificultad. Tiene en cuenta tanto variables contextuales, como aspectos de
la personalidad del paciente, la construccién evolutiva del conocimiento y las competencias
para el logro de los aprendizajes. En base a esas consideraciones, disefia un plan de
tratamiento especifico para trabajar la lectoescritura sosteniendo al mismo tiempo una mirada
integral.

Cada aporte tedrico en conjunto con el trabajo interdisciplinario contribuye
significativamente al psicopedagogo en el desempefio de su labor en los distintos ambitos y

situaciones donde lleva a cabo su intervencion.
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Capitulo 4. Método

Disefio

Esta investigacion es de tipo no experimental, ya que no se manipulan variables, sino
que se estudia el fendmeno en su ambiente natural, tiene un alcance descriptivo, debido a que
se busca especificar las caracteristicas del fendmeno que se estudia, y es transversal, dado que
se recogen datos sobre la tematica en un momento determinado.

Es de corte empirico y esta basado en un enfoque cualitativo. Dadas las caracteristicas
de este tipo de investigacion, su abordaje es un proceso de naturaleza inductiva, en el cual se
analizan distintas realidades subjetivas y se contextualiza el fenémeno (Hernandez Sampieri
etal., 2014).

Los datos que se extraen de las personas sobre sus experiencias brindan informacién
que se analiza con el fin de comprender el objeto de estudio.

Tal como expresan Hernandez Sampieri et al. (2014), la investigacién cualitativa
utiliza el analisis de los datos con el propésito de afinar preguntas de investigacion o bien
descubrir nuevas interrogantes que puedan surgir en el proceso de interpretacion. Aqui la
accion indagatoria es un proceso dindmico y circular, donde la secuencia no es siempre la
misma, por lo que pueden surgir preguntas e hipdtesis antes de la recoleccion de los datos,
durante el andlisis de los mismos o incluso después de finalizar el proceso de investigacion.

Participantes

En esta investigacion se seleccionaron como participantes a 10 profesionales que
trabajan en distintas escuelas primarias de la ciudad de Baradero, provincia de Buenos Aires,
entre los cuales se encuentran docentes y psicopedagogos.

La muestra fue de clase no probabilistica, ya que la seleccion de la misma no se

realiza de manera mecanica o tomando formulas de probabilidad, sino que se escogen a los
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participantes dependiendo de las caracteristicas de la investigacion o propdsitos que tiene el
investigador (Hernandez Sampieri et al., 2014).

En este caso, el proposito no fue realizar una generalizacion estadistica, sino una
descripcion de las experiencias de un grupo de docentes y psicopedagogos con nifios que
presentan desafios en la lectoescritura.

Dicha muestra fue de tipo homogénea, debido a que los participantes seleccionados
conservaban un mismo perfil, esta seleccion se realizo con el propdsito de centrarse en el
tema a investigar (Hernandez Sampieri et al., 2014). En este caso la muestra consistié en un
grupo de personas que comparten como caracteristicas similares ser docentes y
psicopedagogos que trabajan con estudiantes de sexto grado, lo que result6 relevante para el
objeto de estudio de la investigacion.

Se tomé como criterio de inclusion a docentes y psicopedagogos que trabajan con
estudiantes de sexto grado.

En cuanto a criterios de exclusion, no se tuvieron en cuenta a docentes o
psicopedagogos que no trabajan con estudiantes de sexto grado.

Instrumentos de recoleccion de datos

Se considerd propicio elaborar e implementar la entrevista como instrumento, ya que
resulta adecuado en una investigacion cualitativa; lo que se busco es la obtencion de datos,
los cuales, fueron contextualizados, y se convirtieron luego en informacion. En este caso
fueron las personas quienes brindaron los datos, que son conceptos, vivencias, experiencias y
percepciones que se manifestaron a través del lenguaje de los participantes (Hernandez
Sampieri et al., 2014).

La entrevista utilizada fue de tipo semiestructurada, la misma consistié en una serie de

preguntas consideradas relevantes para la investigacion y como expresan Hernandez Sampieri
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et al. (2014), en este tipo de entrevista se puede tener la libertad de introducir otras preguntas
adicionales con el fin de obtener mas informacion.

Procedimiento

En cuanto al procedimiento, los participantes fueron contactados primeramente para
informarles en qué consistia el trabajo de investigacion por el cual eran requeridos y de qué
manera se solicitaba su colaboracion.

Luego de haber confirmado querer ser incluidos en el mismo por voluntad propia, se
les brindé el consentimiento informado para que lean y firmen, este es de suma importancia
ya que es considerado un derecho humano fundamental (Losada, 2014).

Més adelante se establecio una fecha para concretar el encuentro, el cual se realizo en
la institucion escolar, donde se llevo a cabo la entrevista.

Tomando en consideracion lo que exponen Hernandez Sampieri et al. (2014), el
andlisis de los datos se realizo a través de la exploracion de los mismos, organizandonos,
descubriendo conceptos, estableciendo vinculos, interpretandolos y explicandolos. Con este

proceso se buscé establecer una teoria que pueda estar fundamentada en los datos.
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Capitulo 5. Procesamiento y analisis de la informacion

Procesamiento de la informacion

El objetivo general de esta investigacion fue evaluar los desafios en la lectoescritura
de los estudiantes de sexto grado que cursaron primer grado durante el ASPO, y los objetivos
especificos, analizar las estrategias de intervencion por parte de los psicopedagogos y definir
la importancia de este profesional en la identificacion y tratamiento de dichas dificultades.
Para ello se recurri6 a la aplicacion de la entrevista semiestructurada que se aplicé a una
muestra de 10 profesionales. Siete son docentes que se desempefian en sexto grado y tres son
psicopedagogas que integran los equipos de orientacion escolar en escuelas primarias de la
ciudad de Baradero, provincia de Buenos Aires.

Ante la pregunta: ;Consideras que hubo méas alumnos con dificultades en la
lectoescritura después de la pandemia a diferencia de afios anteriores a la misma? ¢ A qué se
deben esas diferencias?, dos docentes respondieron que no, no ven dificultades:

Entrevistada 1: “ahora en sexto que son los chicos de la pandemia no los veo con esa
dificultad, los chicos que estan teniendo problemas de lectoescritura o lectura, son chicos
con una dificultad marcada por otras cosas, para mi no por la pandemia”.

Entrevistada 2: “Estos chicos estdan alfabetizados, leen bien, se expresan bien,
escriben, con faltas quizas, pero lo normal entre ellos, pero no se ve, en este sexto no se ve”.

Cuatro docentes respondieron que observan dificultades en sexto grado pero que no
consideraban que sea a causa de la pandemia:

Entrevistada 3: “Para mi si, pero no creo que tenga que ver con la pandemia, para mi
es otra la razdn. Para mi tiene que ver con que la escuela esta fuera de la realidad, porque
afuera vemos otra realidad, con pantallas y todo rapido y en la escuela es como que los
hacemos volver a algo distinto a lo cotidiano, se perdio lo que es leer un libro, pasa todo por

las pantallas”.
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Entrevistada 4:” ... si, noto muchas dificultades y no creo que sea a causa de la
pandemia. Calculo que tiene que ver con lo de las tecnologias. Creo que la escuela no esta
preparada ni tiene los recursos tecnoldgicos, entonces en la casa estan con todo lo que es
computadora y venimos a la escuela y estamos con una tiza y un pizarron, obsoleto para lo
que es el mundo de ellos, la escuela se quedd en el tiempo, no se actualizé ya sea por lo
economico, falta de recursos o lo que sea”.

Entrevistada 5: “Si, hace tiempo hay dificultades. Yo para mi que esto es un problema
que no esta relacionado, si bien los grupos que yo tengo hizo primer grado en la pandemia,
no vino a la escuela y en segundo grado le toco hacer burbujas, yo noto que las dificultades
de la escritura y lo que es la lectura hace rato que tienen problemas”.

Entrevistada 6: “Creo que si, hay muchas dificultades, los chicos no leen. Creo que se
acostumbraron mucho a que uno termina facilitdndole todo, todo el tiempo, no leen entonces
no comprenden”’.

Una de las docentes respondié que observaba dificultades y que la pandemia pudo
haber sido un factor, pero también menciond mas adelante otros posibles factores para esas
dificultades segun su observacién, como por ejemplo que los chicos no tienen el habito de
leer y que el avance de las tecnologias puede contribuir a la falta de lectura:

Entrevistada 7: “Mira, puede ser que la pandemia haya sido un factor para que se
evidencien mas dificultades en la lectoescritura, no fue lo mismo la presencialidad que la
burbuja en casa, mas que nada los mas chicos. Los gque yo tengo en sexto que es 2025, en el
2020 estaban en la unidad pedagdgica, puede que haya habido chicos sin alfabetizar en ese
momento y se van arrastrando las dificultades”.

“... Hace muchos arnios que los chicos no tocan un libro si no es en la escuela, el
avance de la tecnologia, el celular, la tele, ha hecho que los chicos no toquen un libro, el

’

unico portador de texto fisico que tienen es aca en la escuela.’
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Tres psicopedagogas respondieron que observaban muchas dificultades y que
consideraban que la pandemia afectd en el aprendizaje de la lectoescritura.

Entrevistada 8: “Si, hay un cambio en lo que es la lectoescritura de antes de la
pandemia a lo que es ahora, salen chicos de sexto grado que aun no estan alfabetizados o
estan recien alfabetizados. Es como que arrancaron después cuando tenian las burbujas y
demas, llegan a tercero y ahi se arranca a hacer todo el trabajo de alfabetizar.”

Entrevistada 9: “Si, hay muchas dificultades. Porque son los dos primeros afios,
primero y segundo son los afios en donde se alfabetizan y ellos lo tuvieron virtual.

Tampoco tenian la posibilidad de tener una computadora, una familia que acompafie,
porque no son solamente ellos y la institucion educativa, hay un montén de chicos que tienen
papas que no estan alfabetizados, entonces ¢como colaboran esos dos afios que no tuvieron
escolaridad?”

Entrevistada 10: “Si, si. Costé un poco que se vuelvan a adaptar a la rutina que se
tenia antes de la pandemia ™.

En cuanto a las dificultades mas frecuentes que se observan en los alumnos de sexto
grado, dos docentes expresaron gque en general el curso no presentaba dificultades mayores y
solo mencionaron los desafios que presentan alumnos que tienen proyecto de inclusion.

Entrevistada 1: “En el caso de mi curso por ejemplo, tengo algunos con proyecto de
inclusién, por ejemplo tengo un nene que en cuarto empezd a deletrear cuando estabamos
con el tema de la lectoescritura y lo logré bien, ahora veo que se expresa, escribe pero le
falta esa actividad, la cual estoy trabajando a parte con €l, pero no es que sea una dificultad
mayor, sino que se puede corregir con mas lectura, mas escritura y mas técnica pero no es
que no comprende lo que se esta explicando, lo entiende perfecto pero lo que es lecturay

escritura le falta un poco, pero él tiene un problema de que la psicopedagoga todavia
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estamos pidiendo el informe sobre cual es la problematica de él, que lo vengo pidiendo desde
cuarto’’.

Entrevistada 2: “Como en general el curso va bien en lectoescritura, puedo decir las
dificultades que tiene por ejemplo el que tiene proyecto de inclusion y que es repitente. El
tiene problemas de concentracion, después lo hablado entiende todo, puede responder,
participa, lee, pero se distrae mucho, entraria dentro de los parametros de TEA”.

El resto de las entrevistadas mencionaron que existian dificultades. A continuacion, se
exponen los distintos desafios que identificaron cada una de ellas.

Dos docentes expresaron gque la produccidn escrita es la dificultad mas frecuente:

Entrevistada 3: “Sexto no tiene fluidez lectora. Se nota mucho que no conocen
términos, palabras que son de uso cotidiano no las manejan. Les cuesta mucho producir
solos”.

Entrevistada 5: “...vamos y venimos todo el tiempo porque hay mucho intercambio
oral, el tema es cuando tienen que escribir”.

Una docente y dos psicopedagogas mencionaron la comprensién lectora como la
dificultad que mas se observa:

Entrevistada 7. “Los principales problemas no es la lectura en si, es la comprension
lectora”.

Entrevistada 8: “Lo que yo veo mucho es que se alfabetiza, pero no hay una
comprension del significado de lo que se lee, porque leen, pero solo por el simple hecho de
leer entonces no interpretan”.

Entrevistada 10: “La dificultad mas grande es la comprension”.

Dos docentes y una psicopedagoga mencionaron que tanto la comprensién lectora

como la produccidn escrita son dificultades que se observan con mas frecuencia.
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Entrevistada 4: “La comprension, les preguntas algo y no saben como responder,
armar un simple texto les cuesta. Con la escritura, no saben como hilar dos oraciones...”

Entrevistada 6: “Hay algunos a los que les cuesta mas la comprension lectora, pero
el tema es que ellos capaz que oralmente te lo pueden decir, el tema es escribir, la
produccion escrita les cuesta un monton”.

Entrevistada 9: “Comprension, escritura”.

Se les preguntd a las docentes como impactaban las dificultades en la lectoescritura en
el desempefio académico de los alumnos de sexto grado.

Cuatro docentes expresaron que el desemperio se ve afectado, ya que no logran
resolver las actividades solos.

Entrevistada 2: “Se ve afectado el desempefio si, porque por ejemplo no completa las
actividades, no trae las tareas hechas, lo que se hace en la escuela es todo, no podés esperar
otra cosa, /o que produjo con vos es todo”.

Entrevistada 5: “Lo que pasa es que, si ellos no pueden escribir solos, en todas las
materias afecta, porque ellos al tener que escribir una respuesta, por ejemplo, matematica,
tienen que resolver si, como nosotros hacemos intercambio, eso ayuda porque lo leemos
entre todos y pensamos, pero al momento de poner la respuesta, no es solamente realizar la
operacion, sino que esta situacion problematica necesita una respuesta. No pueden armar
una oracion, y te la dicen en voz alta, pero en el momento de escribir no pueden”.

Entrevistada 6: “Se atrasa en el avance del contenido, eso se ve afectado. La idea es
que ellos puedan realizar la actividad sin dificultad, pero les cuesta”.

Entrevistada 7: “En todo, porque si ellos van a leer un problema matematico y no
tienen comprension lectora después no saben como resolverlo. En ciencias pasa lo mismo,
una simple pregunta que se encuentra en un parrafo de un texto, les cuesta un montén

encontrar la informacion”.
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Dos docentes expresaron que al tener dificultades en la lectoescritura deben retomar
siempre lo que dieron anteriormente, ya que les cuesta mucho mas fijar los contenidos.

Entrevistada 3: “Nosotros hemos tenido que retomar mucho de lo anterior, porque
habia contenidos que no se fijan, como que siempre hay que volver, porgue en lo que es
historia, ciencias sociales, lo que es las fechas patrias, por ejemplo, super abstracto, no
registran, no recuerdan lo que vieron el ario pasado”.

Entrevistada 4: “No se logran fijar los contenidos porque les cuesta. No relacionan
temas que se dieron antes con algo que se les quiere explicar, les cuesta”.

Una de las docentes manifestd que las dificultades en la lectoescritura les ocasiona
obstaculos para estudiar.

Entrevistada 1: “Y en mi caso, yo como siempre les digo ellos van a ir a una
secundaria y es otra cosa, por eso trato de darles las herramientas que necesitan. Por
ejemplo, se ven afectados cuando no saben como estudiar”.

Ante la pregunta: ;qué estrategias utilizas como docente dentro del aula para trabajar
con los alumnos que presentan dificultades?

La mayoria de las docentes destacaron el trabajo grupal y la evaluacion desde la
oralidad para trabajar con los alumnos.

Entrevistada 1: “La parte oral es muy importante, entonces participan, trato de que
sea para todos, la participacion. Por eso les tomo mucho oral. Otra cosa que hago es en
practicas de lenguaje y en ciencias sociales es hacerlos trabajar de a dos o en grupo,
entonces se ayudan entre compafieros y al que tiene dificultades para incluirlo no lo dejo
conmigo, sino que lo pongo con un compariero y al trabajar juntos se ayudan”.

Entrevistada 3: “Se evalua por ejemplo desde la oralidad, porque son nenes que no
tienen una capacidad, al volcar en un papel van tener que escribir para que alguien les

entienda, si responden una consigna la van a responder con falta de letras, de ortografiay
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no se va a entender para el que lo lee, entonces hay que evaluarlo de otra manera o darles
actividades adaptadas mas cortas o traerles fotocopias”.

Entrevistada 4: “La evaluacion es desde la oralidad, la escritura no se puede, el
dictado por ejemplo no se puede, porque en papel tienen faltas de ortografia, no se entiende.
Entonces se evalua desde la oralidad”.

Entrevistada 5: “La estrategia es poner en el salon todo lo que trabajamos, porque
siempre vamos y venimos, se pasa rapido también”.

“...Una estrategia que hago también es la critica constructiva, armamos una oracion
que tocaba hacer, todos la leemos, no importa como salga, sabemos que ninguno se puede
reir del otro, no nos burlamos ni nada, porque venimos a aprender y esta bueno que ellos
pregunten cuando no sepan, entonces cuando hacemos una oracién todos la leen y ellos
mismos dicen “no, porque repitié muchas veces la i”, por ejemplo, entonces el otro la
arregla, y asi vamos armando para que quede bien, entonces ellos se preocupan de hacerlo
porque saben gue lo tienen que leer, como lo tienen que decir en voz alta si o si tienen que
hacer algo, y a ellos les gusta”.

Entrevistada 7. Volver a leer, trabajos grupales donde uno va mezclando los niveles
académicos, ponele, en un grupo hay tres o cuatro y en ese grupo poner chicos que tienen
mas dificultades con otros para que se vayan ayudando. Nosotros trabajamos con las
secuencias que nos mandan de provincia y los cuentos son muy largos, voy contando, corto y
hacemos la puesta en comun y vuelvo a leer y corto y hacemos la puesta en comdn para no
hacer todo un cuento entero y utilizo este recurso de hacerles escuchar por otro o algunos
tienen audiolibro, entonces ponemos la compu o ponemos el proyector y lo vemos ahi con
imdgenes”.

Una docente expres6 que adapta las actividades acortando las consignas.
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Entrevistada 2: “Lo que se hace en un principio es adaptar la actividad a lo que ellos
pueden, en este caso, en matematica les doy un ejercicio, pero no hago que escriban el
problema, sino que se los leo en el pizarrdn, le achico, porgue si no se cansan y después no
entienden, entonces se trata de acortar un poco

Otra docente menciono el uso del borrador y el trabajo individual con cada alumno.

Entrevistada 6:” ... apuesto siempre al uso del borrador, marcarles lo que quiso
poner, porque a veces hay que comprender, porque a la idea la tienen, pero no la pueden
escribir, entonces es conversarlo, marcarlo, “esto aca no”, “fijate que repetiste tantas veces
esto”, y volver siempre con el uso del borrador, para que ellos puedan ir viendo lo que
tienen que corregir. Se me hace muy dificil a veces, pero trato de que sea mas individual y
ver qué es lo que le cuesta a cada uno”.

Se ha preguntado a los profesionales psicopedagogos acerca de las estrategias que
utilizan para trabajar con los estudiantes que presentan dificultades.

Dos psicopedagogas que se desempefian como orientadoras educacionales expresaron
que brindan apoyo a los alumnos dentro del salon.

Entrevistada 9: “Con algunos chicos dentro del salon trabajamos con imagenes, como
no pueden leer, intentamos que produzcan, aunque sea oraciones orales, es una estrategia
para que los chicos se alfabeticen”.

Entrevistada 10: “Ellos vienen a los talleres, vamos al salon, por ahi cuando la
docente les toma trabajos practicos o pruebas vamos también. Estamos con ellos, si tienen
alguna duda se les ayuda .

Una psicopedagoga que se desempefia como orientadora de los aprendizajes

menciono que en su labor brinda ayuda a los alumnos que lo requieren dentro del gabinete

escolar.
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Entrevistada 8: “Acd en el equipo lo que nosotras hacemos es acompafiamos, yo hago
los agrupamientos de fortalecimiento, que es un programa de fortalecimiento de la
enseflanza y saco chicos para trabajar conmigo aca los mismos textos que trabajan en el
aula’.

Al preguntar en qué nivel de lectoescritura se encuentra la mayoria de los alumnos de
sexto grado que requieren intervencion, las profesionales expresaron que, si bien estan
alfabetizados, no logran la comprension lectora.

Entrevistada 8:” Hay un desfasaje muy importante, o sea los chicos pasan al
secundario muchos sin comprender, sin saber hacer una produccién escrita, sin poder
responder una pregunta que te genere un poco mas de complejidad. La produccion son un
rengldn, después no les pidas mas, y en ese renglon hay faltas de ortografia, omisiones de
letras, escriben las palabras juntas y necesitan mucha guia, no hay autonomia”.

Entrevistada 10: “No tienen el habito de leer, reflexionar sobre lo que estan leyendo,
igual aca estan todos alfabetizados, pero el problema es la comprension”.

Se les pregunté acerca de las orientaciones que dan a docentes y familias para
contribuir con la mejora de las habilidades de lectoescritura.

Entrevistada 8. " ... Trabajamos mucho el uso de las pantallas, porque 10s chicos se
levantan y se acuestan con el teléfono en la mano, después hacer las consultas a otras areas,
a otros profesionales como son psicopedagogia o fonoaudiologia que tenemos muchos casos
de chicos que hablan mal o que tienen dificultades en el lenguaje entonces eso impacta en la
lectoescritura. En cuanto a las orientaciones a docentes, intentamos trabajar en pareja
pedagogica, y las orientaciones son que haya un ambiente alfabetizador, que estén los
soportes necesarios, abecedario, palabras seguras, el apoyo fonolédgico para el alumno que

lo requiera”.
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Entrevistada 9:” Algo que por ahi la escuela hace hincapié es que los chicos esten
dentro de la escuela, faltan dos o tres dias y la orientadora social llama para ver por qué no
vino que le pasa, eso también, sabemos que no hay recursos en su casa entonces por lo
menos que estén aca adentro y que lo poco que logren que lo logren estando acompanados ™.

Entrevistada 10: “Con Cele (la docente) trabajamos sobre lo que ella da, nos
pregunta mucho lo que va a trabajar, como lo va a trabajar, muestra antes de presentarlo lo
que va a hacer, con ella es mas paralelo, y con las familias lo que insistimos siempre es que
lean, lo que sea, ni siquiera les pedimos que lean algo como que se lleven una novela, pero

que lean que tengan el habito de leer”.
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Discusion

En esta investigacion se aplico la entrevista semiestructurada a docentes y
psicopedagogas que trabajan con alumnos de sexto grado en distintas escuelas de la ciudad de
Baradero. Teniendo en cuenta que los estudiantes comenzaron la escolaridad en el ASPO, la
investigacion se orientd a indagar sobre el alcance de este suceso en el aprendizaje y las
consecuencias que se generan en el proceso de alfabetizacion de los alumnos en la
postpandemia, analizando las intervenciones que se realizan para lograr la recuperacion de
quienes presentan dificultades.

A partir de los resultados de las entrevistas realizadas, la gran mayoria identificd
dificultades en el proceso de lectoescritura de los alumnos de sexto grado, si bien algunas
entrevistadas no consideraron que la pandemia haya sido un factor determinante en las
dificultades que actualmente presentan los alumnos, otras consideraron que haber iniciado la
escolaridad durante el ASPO ocasion6 consecuencias negativas en el proceso de aprendizaje
de la lectoescritura de los alumnos, estas ultimas afirmaciones coinciden con estudios
expuestos previamente en los antecedentes, (Burgos et al., 2021; Carabajal, 2021; Lara
Raigoso et al., 2023; Ledn Patifio, 2021) los cuales exponen que la educacion virtual durante
la pandemia ocasiond dificultades en la adquisicion de la lectoescritura de los alumnos.

En las entrevistas se ha hecho referencia a la falta de herramientas tecnoldgicas y el
insuficiente apoyo familiar durante el ASPO como factores que contribuyeron a las
dificultades en el acceso a la lectoescritura, aspectos también sefialados en la investigacién de
Barrios-Gonzalez et al. (2023).

Asimismo, varias entrevistadas sefialaron que la falta de acompafiamiento familiar en
el aprendizaje de los nifios se observa también en la post pandemia, mencionando los desafios

que se presentan en relacion al compromiso por parte de los familiares en la estimulacion
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educativa de los nifios y el cumplimento de las demandas escolares, evidenciandose
dificultades para consolidar habitos de lectura y escritura en los alumnos.

En este sentido, Narvarte (2008) destaca la importancia de la estimulacion y el apoyo
familiar en el aprendizaje de la lectoescritura, ademas de una educacion adecuada y expresa
que, entre otros factores, las limitaciones culturales y los desajustes en la escolarizacion
pueden contribuir en las dificultades de lectura y escritura.

Entre los desafios identificados en los estudiantes se destaca la dificultad en la
comprension lectora, esta fue mencionada por seis entrevistadas en total, coincidiendo con
tres estudios, (Ayala-Mendoza y Gaibor-Rios, 2021; Corbalan, 2024; Masera, 2023) quienes
mencionaron que esta habilidad result6 afectada en los alumnos.

La comprension lectora es esencial para la adquisicion de los conocimientos, en sexto
grado es de suma importancia que los alumnos desarrollen esta habilidad.

Comprender es lograr extraer y construir el significado de lo que se lee, tal como
expresan Defior Citoler et al. (2006). Cuando los alumnos alcanzan la comprension, obtienen
autonomia en el proceso de lectoescritura, lo que facilita el logro de los aprendizajes.

La dificultad en la produccidn escrita fue mencionada por algunas entrevistadas
expresando que los alumnos demuestran grandes desafios cuando deben expresarse a través
de un texto escrito.

Teniendo en cuenta a Cuetos (2009), la escritura productiva es una actividad compleja
que requiere de distintos procesos, como la planificacién del mensaje, que requiere de la
memoria a largo plazo y de la organizacion de la informacion, la construccion de estructuras
sintacticas, la seleccion de palabras teniendo en cuenta el destinatario del texto y procesos

motores que son los que permiten la ejecucidn de la escritura.
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La escritura productiva es de suma importancia, los alumnos deben tener desarrollada
esta habilidad, la cual les permite resolver las actividades propuestas en la escuela y afianzar
sus conocimientos.

Por otra parte, cabe destacar que dos docentes no registraron dificultades en sexto
grado, expresando que el nivel de los alumnos en general es bueno, que en su momento costd
pero lograron avanzar, coincidiendo con Cubides Gonzales et al. (2024), quienes si bien
identificaron desafios persistentes en la postpandemia también mencionaron que no todos
manifestaron las mismas dificultades, ya que muchos alumnos han podido avanzar, asimismo
Ramirez y Darwin (2022) mencionan que si bien la mayoria presenté dificultades algunos
logran las destrezas esperadas en relacion a la lectoescritura.

En esta investigacion se identifico que, si bien la mayoria de los estudiantes lograron
la alfabetizacion, aun presentan desafios en el momento de hacer uso de la lectura y escritura,
afectando su desempefio académico, ya que como expresaron muchas de las entrevistadas, los
alumnos presentan dificultades para apropiarse de los contenidos que se requiere que logren
en sexto grado debido a la falta de autonomia en el proceso de lectoescritura. Tal como
expresa Castedo (2000) tener el conocimiento del alfabeto y poder decodificar lo escrito no es
suficiente para lograr la lectoescritura como una habilidad, ya que este proceso implica una
comprension profunda de lo que se lee, la capacidad de reflexionar de manera critica, y
expresarse produciendo un texto escrito.

Si esta habilidad no esta desarrollada, los alumnos presentan obstaculos para
desempefiarse con éxito en sexto grado, considerando que para lograr lo propuesto por el
disefio curricular se requieren mayores competencias, ya que en este nivel se espera que los
alumnos demuestren una capacidad de lectura e interpretacion de textos complejos y extensos
y el desarrollo de la escritura (Direccién General de Cultura y Educacion, 2018). En este

sentido, las entrevistadas demostraron preocupacién por las dificultades que los alumnos de
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sexto grado manifiestan para fijar contenidos y estudiar, por lo que se requiere continuamente
el repaso de temas dados.

Ahora bien, con el fin de analizar las intervenciones que se brindan para lograr el
progreso de los alumnos que tienen dificultades, en esta investigacion se indagd acerca de la
participacion tanto de docentes como psicopedagogas en esta labor.

Entre las docentes entrevistadas, algunas expresaron que una manera de intervenir
dentro del aula con aquellos que presentan dificultades en la lectoescritura es apuntar al
trabajo grupal y desde la oralidad, otras docentes hicieron mencion también del trabajo
individual y de la adaptacion de las actividades de acuerdo a las necesidades de los alumnos.

Estas formas de intervenir coinciden con los planteamientos de Narvarte (2008), quien
considera la importancia del trabajo en grupos teniendo en consideracion también el apoyo
individual y respetando los ritmos de cada alumno.

Ante las dificultades de aprendizaje que surgen en los alumnos el psicopedagogo tiene
un rol fundamental. Muller (2006) expresa que la labor del psicopedagogo es investigar e
interpretar la problematica del sujeto para luego realizar una intervencion.

El trabajo interdisciplinario es de suma importancia, un psicopedagogo siempre
interviene en conjunto con el docente, las familias y otros profesionales.

Con respecto a los docentes, las entrevistadas expresaron que se trabaja en pareja
pedagdgica y se orienta a que haya un ambiente alfabetizador dentro del aula. Este modo de
organizacion pedagodgica resulta fundamental, ya que posibilita una intervencion mas
personalizada permitiendo atender la diversidad de ritmos y estilos de aprendizaje.

La pareja pedagdgica conformada por la maestra de grado y la docente de apoyo a la
inclusién o de orientacidn facilita la planificacidn conjunta, el disefio de estrategias
diferenciadas y la implementacidn de actividades simultaneas o complementarias que

promueven la participacion activa de todos los estudiantes. Esta modalidad favorece la
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observacion compartida de los procesos de aprendizaje, la reflexion sobre las practicas de
ensefianza y la toma de decisiones pedagdgicas basadas en la experiencia directa con los
alumnos.

Es asi como el trabajo colaborativo contribuye a fortalecer el clima del aula,
potenciando las instancias de acompafiamiento, retroalimentacion y mediacién pedagogica
que requiere el proceso de alfabetizacion.

Tal como exponen Cutter et al. (2007-2008), un ambiente alfabetizador implica contar
con un espacio adecuado, con materiales que estimulen la lectura y escritura, ademas de
promover la interaccion entre pares y la presencia de un docente como mediador que oriente,
guie y favorezca la autonomia de los alumnos.

En este marco, la pareja pedagdgica amplia las oportunidades de aprendizaje, ya que
ofrece apoyos diferenciados sin interrumpir la dinamica grupal, fortaleciendo asi las
condiciones necesarias para que los nifios avancen en el desarrollo de la lectoescritura de
forma equitativa e inclusiva.

En cuanto a las familias, las psicopedagogas sefialaron que se las orienta a limitar en
los chicos el uso de las pantallas, asimismo a que los estimulen en el habito de la lectura,
recurriendo a cuentos, juegos Y actividades que sean favorecedores para ellos.

También se ha hecho mencidn acerca de la labor interdisciplinaria con otros
profesionales, quienes pueden trabajar desde su area, de esta manera se logra una
intervencion que tiene en cuenta los distintos factores que inciden en el proceso de
apropiacion de la lectoescritura.

El trabajo que realizan desde el equipo de orientacion escolar segun las entrevistadas
consiste en brindar acompafiamiento a los alumnos dentro del salén o en el espacio en el que
trabaja el equipo, utilizando los mismos textos que se trabajan en el aula, haciendo un trabajo

de refuerzo y apoyo individual.
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Es asi como el Psicopedagogo ejerciendo su labor en el equipo de orientacion escolar
trabaja con una mirada global, tal como expresan Taglioli et al. (2011) teniendo en cuenta las
condiciones en las que el alumno aprende, interviniendo dentro del aula, asi como también
brindando asistencia de manera individual en el espacio donde funciona el equipo. Asimismo,
observa y analiza su entorno, indaga acerca de la familia y brinda las orientaciones

correspondientes.
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Capitulo 6. Conclusién final

Conclusion

El presente trabajo tuvo como objetivo principal evaluar los desafios en la
lectoescritura y su impacto en el desempefio académico de los estudiantes de sexto grado,
quienes comenzaron la escolaridad durante el ASPO, como objetivos especificos analizar las
estrategias de intervencion por parte de los psicopedagogos y definir su importancia en la
identificacion y tratamiento de las dificultades.

Teniendo en cuenta los supuestos basicos, se ha procedido a investigar cuél fue el
impacto del ASPO en el proceso de aprendizaje de la lectoescritura, qué factores incidieron
en las dificultades, como afectaron al desempefio académico, asi como también el rol del
psicopedagogo y las estrategias adecuadas de intervencion.

Aun cuando el inicio de la escolaridad durante el ASPO impacta de manera negativa
en el proceso de alfabetizacion, esta investigacion demuestra que, si bien muchos alumnos
resultan afectados, algunos logran avanzar favorablemente debido a intervenciones adecuadas
y acompafiamientos sostenidos. Sin embargo, la falta de apoyo familiar continta siendo una
de las problematicas mas relevantes, tanto en el contexto pandémico como en la
postpandemia, afectando la posibilidad de sostener los avances logrados desde la escuela.

En cuanto a los factores que influyen en las dificultades, cabe destacar que durante el
ASPO, sostener la ensefianza de la lectoescritura sin la presencialidad ocasiona obstaculos
para propiciar un ambiente alfabetizador que, tal como sostienen los aportes teéricos, es de
suma importancia para que los alumnos logren apropiarse de las practicas de lectura'y
escritura. Al transitar el aprendizaje desde la virtualidad, docentes y alumnos experimentan
limitaciones en la interaccién. En este contexto, la necesidad de apoyo y acompafiamiento de
las familias es crucial, el proceso de aprendizaje de la lectoescritura requiere de la

participacién de cada grupo familiar, en donde algunos pueden cooperar mas que otros.
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Tal como ha sido expuesto en este trabajo, tener un nivel basico de lectoescritura no
es suficiente, los alumnos necesitan adquirir un nivel que les permita alcanzar la autonomia
en el proceso de aprendizaje, para ello deben demostrar capacidad para reflexionar sobre lo
leido y realizar producciones escritas complejas.

Los resultados muestran que, si bien la mayoria de los alumnos se encuentran
alfabetizados, persisten dificultades en la comprension lectora y en la produccion escrita, lo
cual repercute directamente en su autonomia y desempefio académico.

En este sentido, el psicopedagogo desde su rol dentro del equipo de orientacién
escolar ejerce su labor en conjunto con los docentes, elaborando estrategias de intervencion
gue consisten en trabajos dentro del aula, asi como también de manera individual en el
espacio en donde se desempefia el equipo de orientacion.

Por lo tanto, se concluye que alcanzar una lectoescritura funcional que implique
comprender, reflexionar y producir textos de manera auténoma, requiere de un trabajo
sostenido entre escuela, familia y comunidad. Desde la mirada del psicopedagogo, el
abordaje integral de las dificultades debe considerar los multiples factores que intervienen en

el aprendizaje, disefiando estrategias que integren lo cognitivo, lo emocional y lo social.
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Capitulo 7. Aportes, limitaciones, contribuciones

Aportes y contribuciones de la investigacion

Esta investigacion destaca la importancia de la lectoescritura en el aprendizaje de los
estudiantes como una habilidad crucial para el desempefio académico y permite visualizar
una problematica que atraviesan muchos alumnos en las escuelas, la cual docentes y
psicopedagogos identifican al ejercer su labor: los desafios que presentan para hacer uso de la
lectura y escritura y desempefiarse con éxito en la escuela.

El trabajo impulsa a reflexionar sobre queé factores inciden en la dificultad, qué
estrategias se emplean, cuéles funcionan y cuales deberian ser repensadas con el fin de
contribuir a la recuperacion de los alumnos.

Asimismo, destaca la importancia de intervenir en las dificultades que se presentan en
sexto grado, debido a que el nivel académico de los estudiantes se complejiza cada afio, por
lo tanto, es necesario abordar la situacién implementando las estrategias adecuadas con el fin
de favorecer la trayectoria educativa de los alumnos.

Por ultimo, sugiere involucrar no s6lo a docentes y psicopedagogos en el tratamiento,
sino también al contexto familiar y a todos los profesionales que sean necesarios en un
trabajo en conjunto que resulte favorecedor para el progreso del estudiante.

Limitaciones de la investigacion

En esta investigacion se identificaron limitaciones relacionadas al tamafio de la
muestra, ya que el objetivo era seleccionar a 15 participantes, entre ellos docentes y
psicopedagogos, sin embargo, la cantidad de profesionales que fueron autorizados desde la
jefatura distrital de la ciudad de Baradero alcanzé un limite de 10. Siendo la mayoria de ellos
docentes y solo unos pocos psicopedagogos disponibles para participar de la investigacion.

Lineas de investigacién futura
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En investigaciones futuras seria interesante indagar a un nivel méas profundo acerca
del rol que cumplen las familias en la recuperacion de las dificultades en el aprendizaje de la
lectoescritura de los estudiantes, analizando factores como: qué importancia se le da a la
lectoescritura en distintos grupos familiares, el nivel educativo de los padres o tutores, los
recursos con los que cuentan, tiempo disponible para brindar a los nifios. Seria atil orientar
las investigaciones en esta direccion con el fin de encontrar el modo de abordar la situacion
involucrando al contexto familiar y buscar estrategias para que se integren en el tratamiento,
ya gue teniendo en cuenta esta investigacion, el trabajo desde la escuela y de los
profesionales involucrados también precisa del acompafiamiento familiar, esto es de suma
importancia para que el nifio logre cumplir con todas las orientaciones que se brindan.

Otra investigacion a realizar seria acerca de las competencias en lectoescritura de
alumnos de diferentes escuelas, en distintos contextos socioculturales, por ejemplo: escuelas
rurales, urbanas, publicas y privadas realizando un analisis comparativo con el fin de
identificar si las dificultades se observan en todos los contextos o no, en base a ello poder

planificar una intervencion teniendo en cuenta las necesidades especificas en cada caso.
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Capitulo 8. Propuestas de intervencion
A partir de los resultados obtenidos en esta investigacion se propone un conjunto de
estrategias de intervencion concebidas desde el rol psicopedagogico dentro del equipo de
orientacion escolar, orientadas a fortalecer el aprendizaje de la lectoescritura en los
estudiantes de sexto grado. Estas intervenciones estan pensadas desde una perspectiva
integral y articulada con los docentes y las familias, con el fin de promover la autonomia

lectora y escritora, el pensamiento critico y la comprension profunda de los textos.

Se propone:

1. Brindar al docente propuestas pedagogicas para implementar dentro del
aula

a. Creacion de espacios alfabetizadores amplios

. Disenar aulas que promuevan la lectura y escritura en diferentes formatos

(carteleras, murales, rincones de lectura, biblioteca aulica).

o Incorporar materiales diversos: cuentos, revistas, noticias, instructivos,
cdmics, y textos producidos por los mismos alumnos.

. Promover actividades de lectura compartida entre pares, fortaleciendo la
comprension y la oralidad.

b. Lectura guiada y metacognicion lectora

o Implementar estrategias de lectura en voz alta y lectura compartida con
preguntas que inviten a reflexionar sobre el contenido.

. Ensenar a los alumnos a “pensar en voz alta” durante la lectura, identificando
palabras clave, infiriendo significados y anticipando ideas (Defior Citoler, 2006).

o Utilizar fichas de comprension lectora adaptadas al nivel, donde los alumnos
expliquen con sus palabras lo comprendido.

o c. Produccidn escrita con proposito
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. Promover la escritura significativa: diarios de lectura, cartas, proyectos de
investigacion, blogs o producciones colectivas.

o Planificar instancias de escritura en etapas (planificacion, redaccion, revision y
reescritura), siguiendo a Cuetos (2009).

o Evaluar los textos priorizando la coherencia, la adecuacion y la intencién
comunicativa antes que la correccion ortogréfica aislada.

2. Estrategias psicopedagégicas y de acompafiamiento

a. Realizar evaluaciones diagnosticas continuas desde el equipo de orientacion
escolar

o Aplicar instrumentos breves de observacion y evaluacion para detectar los
avances y dificultades en lectoescritura.

. Registrar evidencias de progreso en cuadernos de seguimiento individual.

b. Trabajo colaborativo con el docente.
. Planificar intervenciones conjuntas, dentro y fuera del aula, priorizando la

ensefianza explicita de estrategias de comprension y produccion escrita.

o Incorporar el juego, la dramatizacion y la narracién como medios de acceso al
lenguaje.
. Brindar talleres de fortalecimiento lector para pequefios grupos con

dificultades especificas en el proceso de ensefianza de lectoescritura.

c. Acompafnamiento emocional y motivacional

o Incorporar dinamicas de autoevaluacion que valoren los logros personales.

o Disefiar actividades que favorezcan la autoestima y el sentido de logro frente a
los progresos en lectura y escritura.

3. Participacion de las familias

a. Orientaciones personalizadas a familiares
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. Organizar reuniones y materiales informativos para orientar a las familias
sobre cdmo acompafiar la lectura en casa.

o Sugerir rutinas breves diarias de lectura compartida (10-15 minutos).

o Ofrecer propuestas accesibles: juegos de palabras, lectura de carteles o recetas,
escritura de mensajes familiares.

b. Escuela y comunidad como red alfabetizadora

o Promover espacios comunitarios de lectura (ferias, cafés literarios, muestras
de produccion escolar).

o Vincular las producciones de los alumnos con su entorno: lectura en la radio
local, mural literario, o exposicidn en la biblioteca del barrio.

4. Intervenciones institucionales sostenidas

a. Proyecto institucional de lectoescritura

. Incorporar un eje transversal en el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
sobre la mejora de la lectoescritura.

o Establecer acuerdos pedag6gicos comunes entre ciclos y niveles para asegurar
continuidad en los procesos de ensefianza.

o b. Brindar formacion docente continua

o Promover espacios de capacitacion en estrategias de alfabetizacion avanzada,
comprension lectora y produccién escrita.

. Fomentar comunidades de practica entre docentes, donde se compartan
experiencias y materiales de intervencion.

Las propuestas aqui presentadas buscan fortalecer la ensefianza y el aprendizaje de la
lectoescritura en sexto grado, integrando la mirada pedagogica y psicopedagdgica desde un

enfoque colaborativo.
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Desde la labor psicopedagogica, se trata de construir una escuela que no solo ensefie a
leer y escribir, sino que forme lectores y escritores criticos, capaces de comprender y
transformar su realidad.

La articulacion entre escuela, familia y comunidad resulta clave para sostener los

avances Yy garantizar el derecho a una educacién de calidad para todos los nifios y nifias.
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Anexo

Consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de ........... de UFLO
Universidad, desean conocer ........ Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre.................... Mi participacion en

la investigacion consiste en responder con sinceridad a la administracion de los cuestionarios
que se me entregaran a continuacion. La participacion es voluntaria y en cualquier momento
puedo dejar sin efecto la presente autorizacion, retirandome del presente acto.

Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y s6lo de
conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados no
seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion seran
presentados en la Facultad .............. y gque podran ser expuestos también en congresos y/o
publicados en revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley
25.326

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los solicito
y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a
participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO, a
sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable)

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de

investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante:
Aclaracion: Aclaracion:

DNI: DNI:

Fecha: Protocolo N°:
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https://drive.google.com/drive/home

Entrevistas, audios, escritos

Entrevistas a docentes y psicopedagogos

Entrevista a docentes

1. ¢Consideras que hubo mas alumnos con dificultades en la lectoescritura
después de la pandemia a diferencia de afios anteriores a la misma?

(Si la respuesta es afirmativa), segun tu opinién, ¢a qué se deben esas diferencias?

2. ¢ Cuales son las dificultades mas frecuentes que se observan en relacion a la
lectoescritura en los alumnos de sexto grado?

3. ¢ Como consideras que se ve afectado el desempefio académico de los alumnos
de sexto grado que aun presentan dificultades en la lectoescritura?

4. ¢ Qué estrategias utilizas como docente dentro del aula para trabajar con los
alumnos que presentan dificultades?

Entrevista a psicopedagogos

1. ¢ Consideras que hubo mas alumnos con dificultades en la lectoescritura
después de la pandemia a diferencia de afios anteriores a la misma?

(Si la respuesta es afirmativa), segun tu opinién, ¢a qué se deben esas diferencias?

2. En cuanto a las demandas que recibis en relacion a la lectoescritura, ¢Qué
procesos observas que estan mas afectados?

3. ¢ Qué estrategias de intervencion empleas para trabajar cada uno de ellos?

4. En lineas generales y segln tu observacion: ¢en qué nivel de lectoescritura se
encuentran la mayoria de los alumnos de sexto grado que requieren intervencion?

5. ¢ Qué orientaciones das a docentes y familias en el tratamiento para contribuir

con la mejora de las habilidades de lectoescritura de los alumnos?

68


https://drive.google.com/drive/home

Entrevistas desgrabadas

https://docs.google.com/document/d/1DsEznTRICxOXkQ1g79P2XmdITc3FH2uY/edi

le—=+

Procesamiento de la informacion, entrevistas en hoja de calculo Excel

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1x2L9bBvSX4-EQZ3U-

xgTpDZoKKiZIhWB/edit?gid=1359808518#Q0id=1359808518
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