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Es por todos conocido, desarrollado desde distintas aristas en este
libro, que la ensefianza y la investigacion han estado bajo la direc-
cion masculina desde épocas remotas y, por ende, su impronta ha
dejado huella durante afios, dejando de lado cualquier posibilidad de
aporte al conocimiento, la ensefianza o el avance de la ciencia por
parte de las mujeres. Esta situacion fue cambiando de manera pau-
latina con la inclusion de las mujeres a la docencia e investigacion,
dejando vislumbrar que no se trata solo de ser equitativos sino de
visibilizar que el conocimiento no es objetivo o universal, sino que
depende de la experiencia de quien lo produce (Haraway, 1988).

La ciencia en sus inicios se ha edificado sobre el ideal de la obje-
tividad, la neutralidad, y la racionalidad. Este conocimiento ha es-
tado histéricamente dominado por el pensamiento occidental y una
epistemologia hegemonica que ha definido los criterios de verdad
(Falconi Abad, 2022). La figura del sujeto cognoscente en esta tra-
dicion se concibe como una abstraccion con facultades universales,
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que debe separarse del objeto de estudio para observarlo con neutra-
lidad. Ante esta generalidad, la critica feminista ha sefialado que este
sujeto universal es implicitamente masculino, blanco, occidental y de
clase media-alta. Esta universalizacién de lo masculino ha funciona-
do como una traslacion de lo masculino a lo humano. Historicamente,
la génesis de la racionalidad humana esté asociada con las cualida-
des social y culturalmente asignadas a los hombres. Por ello, se ha
negado a la feminidad los dones de racionalidad, 16gica, abstraccion
y universalizacion, atribuyéndoles condiciones sin aparente valor
epistémico como la subjetividad, la sensibilidad o la singularidad
(Falconi Abad, 2022).

La exclusién y la negacion de la agencia epistémica de las muje-
res productoras de conocimiento constituyen una forma de violencia
llamada epistémica (Falconi Abad, 2022; Urrea Zazueta et al., 2024).
La invisibilizacion de las contribuciones de mujeres cientificas a lo
largo de la historia es un capitulo de larga data causado por las ba-
rreras para acceder a la educacion formal, y es un efecto del sistema
androcéntrico. Urrea Zazueta et al. (2024) refuerzan la precision
del uso del término invisibilidad en lugar del olvido ya que olvidar
refiere a algo que alguna vez se tuvo presente y, en este caso, en
sentido estricto, los nombres y aportes de las mujeres hasta hace
poco tiempo no eran recordados, porque nunca habian sido nom-
bradas. Desde esta perspectiva, la invisibilizacién resulta ser un
dispositivo de dominacién tan sutil como efectivo. A partir de su
investigacion en universidades mexicanas, las autoras citadas ob-
servaron que la violencia epistémica no es reconocida como tal por
las entrevistadas, sino que se oculta en la cotidianeidad, sin hacer
mucho ruido, basadas en creencias, discursos y comportamientos
tendientes a minimizar y silenciar los aportes de las mujeres en los
equipos de investigacion.

Ante esto, autoras como Hooks (1994) sostienen que la pedagogia
feminista se ha convertido en un instrumento esencial para lograr un
cambio sustancial y transformador. Asimismo, afirman que ensefiar
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no refiere al acto de trasmitir conocimiento, sino que debe conver-
tirse en un ambiente de aprendizaje donde tenga lugar la reflexion,
el debate y la posibilidad de dar participacién activa al estudiantado.

Una investigacion llevada a cabo por Harding (1986) sobre la cues-
tion de la ciencia en el feminismo destaca la manera en que los sesgos
de género han penetrado no solo en los métodos utilizados para in-
vestigar, sino también en los resultados cientificos. Desde este punto
de vista, la perspectiva de género pasa a tener un lugar central, lle-
gando a convertirse en una herramienta analitica fundamental para
poder dar a conocer este sesgo y corregirlo (Lamas, 1999).

El rol de la mujer en la investigacion no consiste solamente en ser
objeto de estudio sino en lograr desempefiar un rol activo, donde su
vivencia abra la oportunidad de generar nuevos planteos de proble-
ma que durante siglos no han sido tenidos en cuenta.

Este capitulo tiene la pretension de evidenciar que el conocimien-
to es un gran engranaje y que para funcionar necesita que todas sus
piezas aporten su vision y vivencia, porque de faltar alguna estaria
incompleto y dejaria de funcionar.

A continuacion, se profundizara el analisis a través de tres ejes
principales que enfrentan al modelo tradicional ante la propuesta
inclusiva, esencial para construir un saber completo y riguroso. Por
ello, se propone superar la vision fragmentada mediante una critica
feminista, tensionando la ciencia universal frente a ciencia con gé-
nero. El objeto de estudio frente al sujeto activo y el saber acabado
frente a la reflexion y debate desde la pedagogia feminista.

Ciencia universal frente a ciencia con género

Harding (1986) argumenta que el conocimiento cientifico ha sido
viciado por el sesgo de género, lo que ha comprometido la validez de
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los procedimientos de investigacion y de sus hallazgos. Por consi-
guiente, la autora postula que una evaluacion critica desde el feminis-
mo es fundamental para purificar y transformar la practica cientifica.

La ciencia con género se cimienta en las epistemologias femi-
nistas (EF), que surgen como una perspectiva critica y politica que
busca la deconstruccion del conocimiento occidental y patriarcal. El
objetivo de la EF es analizar como la categoria de género impacta en
la ciencia y como dicho conocimiento ha discriminado o invisibili-
zado a las mujeres (Rouvray Amit, 2021).

Las epistemologias feministas (EF) proponen vias alternativas
para la produccién de conocimiento al rechazar la idea de una vision
totalizadora (Rouvray Amit, 2021). Esto implica que todo conoci-
miento es parcial, inacabado y localizado por el contexto histérico,
social y geopolitico del sujeto cognoscente. Haraway (1988) presenta
el concepto de “conocimientos situados” para destacar que la neu-
tralidad del saber es una ilusion; el conocimiento se moldea por la
experiencia individual y la perspectiva. Por ello, la inclusion de las
mujeres es vital para ampliar el panorama, aceptando que toda pers-
pectiva es inherentemente limitada y parcial.

Harding (1998) plantea que, frente a los sesgos androcéntricos, es
necesaria una objetividad fuerte que incorpore el examen sistema-
tico de los supuestos de fondo del investigador, incluso de aquellos
valores ampliamente aceptados en culturas enteras. Esta perspectiva
demanda que el sujeto de conocimiento se coloque en el mismo plano
critico que los objetos de conocimiento, asumiendo su localizaciéon y
encarnacion: “(...) la clase, la raza, la cultura, las presuposiciones en
torno al género, las creencias y los comportamientos de la investiga-
dora, o del investigador mismo, deben ser colocados dentro del del
marco de la pintura que ella o él desean pintar” (p. 17).

El trabajo de Schiebinger (2004) ofrece una vision sobre la orga-
nizacién de la ciencia, ilustrando que la dinamica de género ha mol-
deado histéricamente la composicion de las instituciones cientificas
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y, consecuentemente, las areas de estudio que se consideran priori-
tarias o dignas de investigacion.

En definitiva, la confrontacion entre la ciencia universal y la cien-
cia con género es labuisqueda por una ciencia que abandone la ilusién
de neutralidad y objetividad desencarnada, reconociendo que todo
conocimiento esta situado y que solo a través de la incorporacion de
perspectivas histéricamente marginadas junto al compromiso poli-
tico por la transformacion, se puede alcanzar una comprension mas
rica, compleja y justa de la realidad.

Objeto de estudio versus sujeto activo

La critica feminista de la ciencia desafia profundamente la concep-
cioén tradicional del conocimiento al confrontar la histdrica relegacion
de las mujeres de ser sujetos activos y productores de saber a meros
objetos de estudio pasivos (Harding, 1986). Esta transicién paradig-
matica es fundamental para deconstruir la epistemologia dominante,
que ha estado viciada por una visién androcéntrica.

El primer paso crucial en este proyecto es la conceptualizacion de
la perspectiva de género. Lamas (1999) la establece como la herra-
mienta analitica fundamental cuya funcion es identificar, exponer y
corregir los sesgos sistematicos introducidos por la vision centrada
en el varon. Al aplicar esta lente, se hace evidente cémo la ciencia ha
universalizado la experiencia masculina, marginando o malinter-
pretando las realidades femeninas.

La respuesta a este sesgo no es la subjetividad irrestricta, sino
una redefinicion de la objetividad. Longino (1990), a través de su
“epistemologia feminista de la perspectiva social”, argumenta que
la verdadera objetividad no se logra mediante el aislamiento indi-
vidual o la presuncion de neutralidad, sino a través del escrutinio
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social y 1a pluralidad de perspectivas diversas dentro de la comuni-
dad cientifica. Es la interaccion critica y la multiplicidad de sujetos
activos lo que permite detectar y eliminar los prejuicios inherentes,
acercandonos a un conocimiento mas sélido.

La aplicacion practica de estas criticas se manifiesta en la metodolo-
gia feminista, que busca trascender la mera descripcion para generar
un conocimiento que sea a la vez riguroso y socialmente transforma-
dor. Blazquez Graf (2012) se enfoca precisamente en esta metodologia
aplicada, cuyo objetivo es producir un saber con relevancia social que
esté anclado en la experiencia concreta de las mujeres, siendo esto es-
pecialmente significativo en los contextos latinoamericanos.

Este enfoque practico asegura que la ciencia no solo estudie a las
mujeres, sino que incorpore su conocimiento y perspectiva como
motor de la investigacion, consolidando la transicién de la mujer de
objeto de estudio a sujeto activo y cocreador de saber.

Lamas (1999) ofrece una conceptualizacion fundamental al defi-
nir la perspectiva de género como la herramienta analitica esencial
para descubrir y enmendar los sesgos que provienen de una vision
del mundo androcéntrica.

Saber acabado frente a reflexion
y debate desde la pedagogia feminista

La metodologia feminista ha avanzado para abordar los problemas
actuales, particularmente dentro de entornos académicos especificos.
Blazquez Graf (2012) contribuye con un método centrado en la crea-
cion de conocimiento fidedigno y con impacto social que se basa en
las vivencias de las mujeres, con una atencion especial a los contex-
tos de América Latina. Esta orientacion se convierte en una practica
con potencial de cambio. Rios (2017) examina la pedagogia feminista
no solo como un marco tedrico, sino como un instrumento para la

73



consecucion de la equidad efectiva. Subraya que esta pedagogia debe
asegurar el trato digno y la justicia a lo largo del proceso educativo.

A pesar de su potencial, esta transformacion encuentra serias di-
ficultades. Buquet et al. (2013) evidencian que implementar cambios
en el espacio de ensefianza-aprendizaje representa inevitablemente
una confrontacion directa con las estructuras de poder y las jerar-
quias consolidadas dentro de las instituciones universitarias.

Ante este panorama, introducir la perspectiva de género en la do-
cencia universitaria es esencial para identificar sesgos, promover
una interpretacion mas completa de la realidad y desarrollar el pen-
samiento critico (Bartual Figueras et al., 2022). Sin embargo, a pesar
de los avances normativos, esta perspectiva se ha concentrado en la
investigacion y no se ha generalizado en las titulaciones de grado
(Paez, 2021). Las resistencias son especialmente fuertes en areas
como la formacién especifica en carreras con tradiciones sexistas,
como educacion fisica, donde persisten practicas y discursos que re-
producen prejuicios y estereotipos de género, tal como se describe
en otros capitulos de este libro.

Por lo tanto, la articulacién del feminismo con la pedagogia critica
tiene un fin emancipatorio. Enrico y Castro (2021) sitian el aula en el
centro de esta fusion, definiéndola como un espacio de lucha por la
libertad ante las identidades sistémicas y promoviendo la educacion
como un medio esencial para la emancipacion social.

Conclusidn y analisis

La inclusion de las mujeres en la ciencia exige un cambio radical
que va mas alla de una mera igualdad de cifras numéricas o esta-
disticas. Es un desafio epistemoldgico que deconstruye el modelo
tradicional que abogaba por una ciencia universal y neutra. Este
cambio se articula en tres movimientos esenciales:
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1. El rechazo a la ilusion de la neutralidad, reconociendo que el
conocimiento es inherentemente situado y moldeado por la ex-
periencia de quien lo produce.

2. La transicién de objeto a sujeto activo, terminando con la his-
tdrica exclusion que relegd a las mujeres a meros elementos de
estudio e impulsando su participaciéon como productoras acti-
vas de conocimiento.

3. El aula como espacio emancipatorio: La transformacion se ex-
tiende a la educacion, donde la pedagogia feminista convierte
el aula en un lugar de reflexion y debate activo, desafiando la
transmision pasiva del saber.

Sin embargo, esta practica transformadora enfrenta una firme
resistencia institucional, demostrando que el cambio en la ense-
fianza es inseparable de la confrontacién con las jerarquias de po-
der universitarias.

En definitiva, al integrar estas tres esferas, el enfoque feminista
busca una ciencia que sea mas completa, justa y compleja, reempla-
zando la vision parcial por un conocimiento que valoray se beneficia
de todas las experiencias humanas.

Hacia alli se debera avanzar, con persistencia para hacer frente a lo
instituido y normalizado, como tinico camino transformador posible.
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