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RESUMEN

Tem
: "Estr
tegi
s docentes en l
 construcción de un 
mbiente 
lf
betiz
dor en

primer ciclo de nivel prim
rio en l
 �nstitución educ
tiv
 Monseñor Miguel de Andre
, de

l
 Ciud
d de Colón, Bs. As. Año 2024".

La escuela primaria es la institución resp�nsable de pr�m�ver el acercamient� de l�s

niñ�s/as al c�n�cimient�. Del mism� m�d�, tiene el c�mpr�mis� de p�sibilitar la

c�nstitución de este ambiente c�m� una práctica s�cial, garantizand� la igualdad de

c�ndici�nes de l�s estudiantes permitiend� el desarr�ll� de las habilidades y

c�mpetencias c�municativas. El �bjetiv� del presente trabaj� de investigación reside

en c�n�cer las estrategias d�centes que fav�recen y enriquecen la c�nstrucción de un

ambiente alfabetizad�r en primer cicl� de nivel primari� en la escuela M�nseñ�r

Miguel de Andrea de la L�calidad de C�lón, Bs. As. Se plantea una investigación de

enf�que cualitativ�, empleand� el mét�d� descriptiv�, d�nde se utiliza c�m�

instrument� de rec�lección de dat�s la �bservación áulica del ambiente alfabetizad�r

y entrevistas semiestructuradas a d�ce d�centes de primer cicl�, así c�m� también, a

la bibli�tecaria de la institución educativa. Según l�s resultad�s �btenid�s en la

investigación, se puede c�ncluir que las d�centes de primer cicl� efectúan diferentes

estrategias para la c�nf�rmación del ambiente alfabetizad�r, las cuales s�n trabajadas

mediante situaci�nes habituales y prácticas s�ciales c�ntextualizadas pr�m�viend�

l�s inici�s de la cultura escrita de l�s estudiantes y aprendizajes significativ�s. Sin

embarg�, es necesari� repensar estrategias que f�rtalezcan las prácticas d�centes en

la c�nstitución del ambiente alfabetizad�r.

P
l
br
s cl
ves: Estrategias d�centes, ambiente alfabetizad�r, nivel primari�.
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1. �NTRODUCC�ÓN

1.1 Definición del objeto de estudio

La alfabetización en la primaria, en especial l�s primer�s acercamient�s que se

dan en el marc� del primer cicl� de la educación primaria, s�n de vital imp�rtancia para

el desarr�ll� de las c�mpetencias de lectura y escritura. En ese sentid�, hay una

c�ntinuidad supuesta entre l�s pr�ces�s iniciad�s en la alfabetización del nivel inicial y

l�s primer�s pas�s de la alfabetización del nivel primari�.

Sin embarg�, en muchas �casi�nes, aspect�s que están estipulad�s en distint�s

niveles de c�ncreción del currículum, n� pueden efectivamente ser inc�rp�rad�s �

enseñad�s p�r la falta de estrategias que l�s d�centes en el r�l de alfabetizad�res tienen.

En este marc�, este trabaj� tiene c�m� �bjetiv� principal p�der c�n�cer las

estrategias utilizadas p�r d�centes de primer cicl� del nivel en la c�nstrucción de un

ambiente alfabetizad�r ric� y estimulante en la escuela M�nseñ�r Miguel de Andrea de la

L�calidad de C�lón, Bs. As. en el añ� 2024. Para dich� pr�pósit�, se llevará a cab� una

investigación de tip� cualitativa, ya que pretende describir las estrategias d�centes

llevadas a cab� en la creación de un ambiente alfabetizad�r en primer grad� de nivel

primari�.

A su vez, se utilizará el mét�d� descriptiv� ya que pr�p�rci�na inf�rmación

sistemática y el investigad�r jugará el papel de �bservad�r. Se realizarán entrevistas semi

estructuradas a d�centes alfabetizad�res de nivel primari�, así c�m� �bservaci�nes n�

participantes.
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Es una investigación experimental p�rque se s�meterá a un grup� de individu�s

(l�s alumn�s de primer cicl�) a determinad�s estímul�s (ambiente alfabetizad�r) para

�bservar sus pr�ces�s de aprendizaje.

1. 2 Delimit
ción del problem


La investigación s�bre estrategias d�centes en la c�nstrucción de un ambiente

alfabetizad�r en el primer cicl� de educación primaria adquiere una imp�rtancia vital en

el ámbit� educativ� actual. La etapa inicial de la educación es fundamental para el

desarr�ll� de habilidades fundamentales de lectura y escritura que sientan las bases para

el éxit� académic� c�ntinu� de l�s estudiantes. Justificar esta investigación implica

rec�n�cer el impact� durader� que las estrategias d�centes pueden tener en la f�rmación

de c�mpetencias lingüísticas y c�gnitivas de l�s niñ�s/as.

En primer lugar, es crucial destacar que el primer grad� de educación primaria

representa un peri�d� crític� en la vida académica de l�s estudiantes. Es durante este

tiemp� que l�s estudiantes c�mienzan a descifrar el mund� de las letras y a expl�rar el

p�der de la expresión escrita. Las estrategias d�centes empleadas en esta fase inicial

juegan un papel determinante en el establecimient� de una base sólida para el desarr�ll�

de habilidades de lectura y escritura. Investigar y c�mprender las estrategias más

efectivas se c�nvierte así en una herramienta esencial para p�tenciar el aprendizaje en

esta etapa.

Además, el enf�que en estrategias d�centes en la c�nstrucción de un ambiente

alfabetizad�r permite identificar mét�d�s pedagógic�s inn�vad�res y adaptad�s a las

necesidades específicas de l�s estudiantes más jóvenes. La diversidad en estil�s de
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aprendizaje y ritm�s de desarr�ll� exige estrategias flexibles y pers�nalizadas que

ab�rden las particularidades de cada niñ�/a. La investigación en este camp� puede

pr�p�rci�nar vali�sas c�ntribuci�nes para diseñar estrategias educativas que resulten

eficaces.

Asimism�, la relevancia de esta investigación se refleja en su capacidad para

impactar p�sitivamente en el desempeñ� académic� a larg� plaz�. Un ambiente

alfabetizad�r bien c�nstruid� en el primer cicl� n� s�l� f�menta la adquisición de

habilidades básicas, sin� que también sienta las bases para un am�r durader� p�r la

lectura y la escritura. Estas habilidades, desarr�lladas de manera efectiva en l�s primer�s

añ�s, influyen en el éxit� académic� en etapas p�steri�res y en la capacidad de l�s

estudiantes para enfrentar l�s desafí�s c�gnitiv�s c�n c�nfianza.

Es p�r est� que, la presente investigación busca resp�nder a la pregunta:

¿Cuáles s�n las estrategias utilizadas p�r d�centes de primer cicl� del nivel

primari� para pr�m�ver la creación de un ambiente alfabetizad�r que sea enriqueced�r en

la escuela M�nseñ�r Miguel de Andrea en la L�calidad de C�lón en el añ� 2024?

1. 3 Objetivos de l
 �ntervención

Objetivo gener
l:

 C�n�cer las estrategias d�centes que fav�recen la c�nstrucción de un

ambiente alfabetizad�r en primer cicl� de nivel primari�.
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Objetivos específicos:

 Identificar las estrategias didácticas utilizadas p�r d�centes de primer cicl� del

nivel primari� para pr�m�ver la alfabetización en la escuela M�nseñ�r Miguel de

Andrea de la L�calidad de C�lón en el añ� 2024.

 Describir las estrategias didácticas que implementan l�s d�centes para llevar a

cab� la c�nstrucción de un ambiente alfabetizad�r en primer cicl� de nivel

primari�.

 Indagar s�bre l�s criteri�s de evaluación p�r parte del d�cente en la �rganización

y creación del aula c�m� un ambiente alfabetizad�r.

 Val�rar la efectividad de las estrategias d�centes en la c�nstrucción de un

ambiente alfabetizad�r en primer cicl� de nivel primari� en la escuela M�nseñ�r

Miguel de Andrea.

2. ESTADO DEL ARTE

Un trabaj� realizad� p�r Pérez, (2021) analiza la necesidad de tener en el aula un

ambiente alfabetizad�r que facilite el pr�ces� de adquisición de la escritura p�r parte de

l�s niñ�s, y m�tivar las intervenci�nes d�centes para invitar a la c�nsulta de l�s

materiales que f�rman parte de ese ambiente alfabetizad�r cread� en el aula.

P�r un lad�, el estudi� de Pérez investigó de qué f�rma se establecía un ambiente

alfabetizad�r a través del análisis de f�t�grafías de una sala de nivel 5 añ�s, c�nsiderand�

escrituras selecci�nadas. Se analizar�n situaci�nes didácticas c�ncretas para reflexi�nar
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acerca de la incidencia del us� de fuentes de inf�rmación existentes en el aula c�m�

libr�s, cuent�s, hist�rietas, revistas y �tr�s, para facilitar el pr�ces� de adquisición de la

escritura.

Pérez (2021) asegura que un ambiente alfabetizad�r de manera aislada n� m�tiva

a l�s niñ�s a utilizarl�, y p�r es�, se requiere también de la intervención del d�cente que

l� pr�mueva, que habilite diferentes pr�cedimient�s para l�s niñ�s c�n el fin de que

puedan res�lver l�s pr�blemas de escritura y l�gren que la c�nsulta de esas fuentes sea

cada vez más autón�ma, esp�ntánea e independiente.

De acuerd� c�n el estudi� realizad� p�r R�mer� (2020) las habilidades de lectura

y escritura s�n herramientas imp�rtantes para adquirir niveles más elab�rad�s de

pensamient�, c�municación e interacción p�sitiva, además de que s�n instrument�s para

seguir aprendiend� y estudiand�. Actualmente, agrega, la capacidad para aprender a l�

larg� de la vida es ya una necesidad, p�r la rapidez de l�s adelant�s científic�s y

tecn�lógic�s. Esta capacidad, además, es un derech� de t�d�s, vinculad� c�n la equidad

tan necesaria para ac�rtar las brechas que existen en el país. Según la experta est�s

aprendizajes se deben garantizar para t�d�s l�s alumn�s c�m� un c�mpr�mis�

s�ci�p�lític� y étic� prim�rdial, que el Estad� y la s�ciedad tienen la �bligación de

cumplir. (R�mer�, �p. cit.).

La habilidad lect�ra y la pr�ducción escrita c�bran may�r vigencia en el mund�

gl�balizad�, d�nde el acces� a la inf�rmación llega principalmente p�r escrit� a través

del Internet, un medi� cada vez más generalizad�. Per� n� basta c�n leer mecánicamente,

más imp�rtante es desarr�llar las habilidades que permitan c�mprender, selecci�nar,

�rganizar, pr�cesar y utilizar la inf�rmación; de l� que se deduce que el us� de sistemas
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inf�rmátic�s requiere la aplicación de habilidades lect�ras, de escritura y de pensamient�

lógic�, cada vez más desarr�lladas. (R�mer� �p.cit)

Hernández, P�rtill� y �tr�s (2020) presentan una investigación en la que explican

p�rque c�nsideran imp�rtante implementar estrategias pedagógicas c�m� la lúdica para

f�rtalecer técnicas de enseñanza de lectura y escritura, ya que brinden al d�cente

herramientas creativas para m�dificar el mét�d� de educación tradici�nal, y �rientar su

met�d�l�gía a una enseñanza lúdica y práctica.

Las aut�ras agregan que el us� de dichas estrategias pr�v�can en l�s niñ�s el

dese� de aprender y transf�rman sus clases en un espaci� de alegría y disfrute para el

d�cente y l�s alumn�s. El maestr� utiliza estrategias diversas, c�m� aprendizaje basad�

en anécd�tas, hist�rias, temas de la escuela familiares para l�s niñ�s, f�t�grafías, dibuj�s,

f�rmas, canci�nes, s�nid�s, c�l�res, etc.

De ese m�d�, la perspectiva del maestr� cambia radicalmente, cuand� rec�n�ce

que la herramienta lúdica y sens�rial es pedagógicamente indispensable para dejar l�s

mét�d�s tradici�nales ac�stumbrad�s. Así puede mej�rarse la calidad educativa, y se

brinda un ap�y� significativ� al d�cente de primer grad� en su actividad de enseñar a leer

y escribir. (Hernández, P�rtill� y �tr�s, 2020)

Para García y Uribe (2020) “Un d�cente que enseña a leer y a escribir transf�rma

la vida de sus aprendices para siempre”. Señalan que pertenecer a una cultura letrada

cambia a las pers�nas e influye en su calidad de vida. Para l�s aut�res el niñ� ingresa a

esta cultura n�
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s�l� cuand� aprende las letras, sin� cuand� l�s text�s se usan más adelante para

t�mar decisi�nes, inf�rmarse, disfrutar, aprender, c�mparar, entre �tr�s. Es decir, cuand�

leer y escribir sirven mej�ra c�nsiderablemente la calidad de vida de las pers�nas. Un

niñ� � una niña que sabe leer y escribir c�n t�d� l� que est� implica, p�drá influir en sí

mism� y en su ent�rn�, p�rque será capaz de m�dificar la representación que tiene del

mund�. Mediante la lectura y la escritura se pueden educar pers�nas c�n criteri� y c�n

herramientas que les permitan cuesti�nar y reflexi�nar acerca de la realidad y el mund�.

(García y Uribe, 2020).

P�r �tr� lad�, l�s aut�res agregan que leer y escribir habilitan a que la pers�na

salga de la inmediatez de su realidad y pueda salir de sí mism� para leer a �tr�s, aprender

de c�ntext�s divers�s, acceder al c�n�cimient� y a la mem�ria c�lectiva, c�mpartir

hist�rias, entre tantas �tras. Cuand� las niñas y niñ�s n� entienden ni interpretan l� que

leen quedan excluid�s tant� de las aulas c�m� de diversas actividades s�ciales. Para est�s

especialistas el fracas� esc�lar se vincula íntimamente c�n un ingres� deficiente a la

lect�escritura inicial. P�r ell�, el acces� al c�n�cimient� mediante la lectura y la escritura

es un derech� que debe garantizarse desde l�s primer�s añ�s esc�lares. (García y Uribe,

2020).

De acuerd� c�n est�s expert�s, desde el primer añ� de vida las niñas y l�s niñ�s

quieren entender el mund� en el que viven, s�n curi�s�s, �bservan, señalan �bjet�s,

escuchan, pr�ducen balbuce�s, esperan turn�s de habla y, una vez que c�mienzan a

hablar, generan preguntas. En esta etapa de sus vidas es imp�rtante l�s bebes reciban

estímul� y ac�mpañamient� p�r parte de sus padres � cuidad�res, ya que l�s aprendizajes
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de l�s primer�s añ�s de desarr�ll� determinarán lueg� la p�sibilidad de desarr�ll� y éxit�

académic� en añ�s p�steri�res.

Otra investigación que sirve c�m� antecedente es la realizada p�r Car�in Cristel

(2023). En su estudi�, al realizar diversas entrevistas c�n l�s maestr�s s�bre las

estrategias que utilizan para que l�s alumn�s inc�rp�ren la habilidad de la lect�-escritura,

se pud� c�mpr�bar que la lect�escritura es un� de l�s pr�ces�s de aprendizaje inicial del

desarr�ll� del niñ�, a partir del cada alumn� será capaz de �rientar y estructurar sus

pensamient�s en relación a un d�cument� escrit� en una lengua. La investigación l�gró

distinguir que el aprendizaje de la lect�escritura n� iniciaba al empezar la escuela en l�s

niñ�s sin� que se adquiere desde c�ntext�s n� f�rmales. El mism� estudi� pr�bó que la

adquisición de habilidades y destrezas de lect�escritura es fundamental c�nsiderar el

c�ntext� s�ci�-cultural de cada niñ� al igual que la interacción de est�s c�n la s�ciedad,

ya que s�n element�s determinantes para el desarr�ll� de c�mpetencias de la lectura y

escritura. El estudi� señala que, además es necesari� que en el pr�ces� de la enseñanza se

incluya la didáctica ya que esta es una herramienta elemental que se debe p�ner en

práctica ya que �rienta las actividades de aprendizaje. En t�d� pr�ces� de lect�escritura

debe haber c�ntinuidad y pr�gres� para que se l�gren l�s �bjetiv�s de aprendizaje

plantead�s c�n el ac�mpañamient� y c�ntr�l d�cente. (Car�in Cristel, 2023).

P�r su parte, C�rnej� (2023) señala que leer es una actividad habitual que realizan

las pers�nas. Ya sea en c�ntext�s de papel � digitales, en espaci�s públic�s, etiquetas,

carteles, etc. La lectura y la escritura según la aut�ra, s�n actividades que l�s padres y

maestr�s deberían inculcar en l�s niñ�s desde muy temprana edad. Las ventajas de que

un niñ� lea desde pequeñ� s�n muchas y muy diversas y de ell� depende el hech� de que
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la pers�na c�ntinúe aprendiend� el rest� de su vida. La escritura sirve para expresar

ideas, inf�rmación, sentimient�s y es una habilidad que necesita ser m�tivada y

ac�mpañada desde el ámbit� educativ�. La escritura se encuentra presente en t�d�s l�s

ámbit�s y en cualquier m�ment�. Ya sea desde un mensaje en un teléf�n� móvil, un

c�rre� electrónic� u �tr�s. La escritura es desde hace sigl�s, el códig� para c�municarse y

para que un mensaje permanezca en el tiemp�. M�tivar a l�s alumn�s en la lect�escritura

c�nsiste en pr�m�ver actividades de may�r atracción c�n el fin de f�rmar alumn�s que se

interesen p�r leer y escribir. Est� pr�mueve la creatividad, f�menta hábit�s y f�rja a l�s

futur�s lect�res y escrit�res. (C�rnej�, 2023).

Otra investigación realizada p�r Juárez (2022) se planteó c�m� �bjetiv� pr�p�ner

un pr�grama de estrategias multisens�riales c�n el �bjetiv� de mej�rar el aprendizaje de

la lect�escritura en l�s estudiantes del segund� grad� de una Institución Educativa

Primaria Pública, en el Perú.

La p�blación estuv� c�nf�rmada p�r 26 estudiantes de segund� grad�, a quienes

se les aplicó el instrument� de una prueba �bjetiva, para identificar el nivel de

lect�escritura, �bteniend� c�m� resultad�s que el 88.46 %, (23 estudiantes), se ubicaba

en el nivel de inici�; el 7.69 % (2 estudiantes) aún se enc�ntraban en el nivel pr�ces� y el

3.85%, que c�rresp�ndía únicamente a un estudiante que se enc�ntraba en el nivel

l�grad�. Est� llevó a pensar en una alternativa de s�lución, a través del diseñ� de un

pr�grama en base a estrategias multisens�riales.

Finalmente, el estudi� c�ncluyó que se pud� diagn�sticar el nivel de lect�escritura

de l�s estudiantes; generand� una pr�puesta, para ser aplicada en cualquier c�ntext�

d�nde se encuentre una pr�blemática de similares características. Juárez (2022 �p.cit)
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Galicia I. (2020) demuestra que la adquisición de la lect�escritura c�mprende una

serie de pr�ces�s que pueden ser estimulad�s tant� en c�ntext�s c�tidian�s, c�m� el

h�gar, c�m� en la educación f�rmal, es decir dentr� de la instrucción esc�lar. En esta

investigación se trabajó c�n un grup� de niñ�s de primer grad� de educación primaria en

el c�ntext� esc�lar durante seis meses, realizand� actividades que fav�recieran el

pr�cesamient� f�n�lógic�. El �bjetiv� de su investigación fue determinar su impact� en

la c�nciencia f�n�lógica, sus habilidades psic�lingüísticas, su v�cabulari� y sus

habilidades lect�ras.

L�s resultad�s m�strar�n que, de manera general, que tales actividades

beneficiar�n la c�nciencia f�n�lógica, el v�cabulari� y algunas de las habilidades

psic�lingüísticas. P�steri�rmente, se identificar�n l�s niñ�s que al final del cicl� esc�lar

habían adquirid� la lect�escritura y l�s que n�. También se reveló que l�s niñ�s n�

lect�res m�strar�n desempeñ� más baj� en la ejecución de tareas que inv�lucraban el

canal auditiv�, que en las del canal visual. (Galicia I., 2020).

P�r �tr� lad�, un estudi� de G�nzález López (2020) de tip� cualitativ� baj� la

met�d�l�gía investigación acción, m�str� que l�s niñ�s de primer grad� de educación

primaria m�straba falta de habilidades en lect�escritura relaci�nad� c�n pr�puestas p�c�

actualizadas de enseñanza. Se pr�pus� el mét�d� FAS que es una mezcla de m�del�

f�nétic�, alfabétic� y silábic� de Mariela G�nzález López. Se realizó en cinc� etapas, la

primera de diagnóstic�, planeación, intervención educativa, análisis y c�nclusión. Entre

las c�nclusi�nes se pud� c�nstatar que para la enseñanza-aprendizaje de la lect�escritura

se requiere también y de f�rma simultánea del desarr�ll� de habilidades de pensamient�,
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lingüísticas, m�trices, inf�rmaci�nales, físicas y s�ci�em�ci�nales. (G�nzález López,

2020).

Una investigación digna de citar la tesis d�ct�ral titulada “La implicación de l�s

padres de familia y del centr� esc�lar en el pr�ces� de aprendizaje de la lect�escritura de

l�s niñ�s de segund� de primaria”. (Luna Rangel, 2019). Su tema es fundamental ya que

trata acerca de la inc�rp�ración de la familia en el aprendizaje de la lect�escritura. Esta

investigación dem�stró cóm� influían l�s padres y madres de familia en el pr�ces� de

aprendizaje de la lect�escritura en l�s alumn�s de segund� grad� de educación primaria,

y cóm� la participación activa de l�s mism�s mej�raba y afianzaba el aprendizaje de la

lectura y la escritura en las etapas iniciales de su adquisición.

El estudi� tuv� c�m� �bjetiv� en primer lugar identificar necesidades que

facilitaran la inc�rp�ración de estrategias y prácticas inn�vad�ras, para ser utilizadas p�r

padres de familia y d�centes c�n el fin de estimular el aprendizaje de la lect�escritura

tant� el h�gar c�m� en la escuela. Para l�grar ese �bjetiv� se utilizar�n d�s

instrument�s, p�r un lad� un cuesti�nari� a l�s padres y madres de familia y un test de

análisis lectura y escritura que se aplicó a l�s niñ�s. C�n base en l�s resultad�s se diseñó

e implementó un Pr�grama de Intervención Familiar que incluyó talleres vivenciales,

acci�nes educativas en la escuela y experiencias c�mpartidas dentr� del aula que tuvier�n

c�m� �bjetiv� �frecer estrategias tant� a l�s educad�res c�m� a las madres y padres de

familia para enriquecer el aprendizaje de la lect�escritura en niveles iniciales. (Luna, M.

2019).

Se trató de un estudi� en el cual se trabajó c�n grup�s ya c�nf�rmad�s, dentr� de

una situación educativa real c�n estudiantes de segund� grad� de primaria de d�s
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c�legi�s de C�l�mbia, un� en la ciudad de Bucaramanga una institución de carácter

privad� y �tra institución pública. A l�s estudiantes se les aplicó de manera individual el

Test de Análisis de Lectura y Escritura (TALE) de T�r� y Cervera (ed. 2006) en d�s

m�ment�s: el primer�, al empezar el estudi�, y el segund�, después de brindar el

pr�grama de intervención familiar a l�s padres de familia y a sus hij�s del grup�

experimental.

Finalmente se c�ncluyó que existían diferencias significativas entre l�s niñ�s que

tenían más estímul�s en sus casas, gracias al Pr�grama de Intervención Familiar que

�btuvier�n mej�res resultad�s en el pr�ces� de enseñanza-aprendizaje de la lect�escritura

que aquell�s niñ�s que únicamente recibían estimulación a la lect�escritura dentr� de la

escuela. (Luna, M. 2019).

3. MARCO TEÓR�CO

3.1 ESTRATEG�AS DOCENTES

Díaz Barriga (2002), define las estrategias de enseñanza c�m� l�s pr�cedimient�s

(c�njunt� de pas�s, �peraci�nes � habilidades) que el d�cente utiliza en f�rma reflexiva y

flexible, es decir, que el d�cente emplea en f�rma c�nsciente, c�ntr�lada e intenci�nal

c�m� instrument�s flexibles para que el estudiante aprenda significativamente y

s�luci�ne pr�blemas.

Para M�ra (2009), las estrategias de enseñanza se definen c�m� el c�njunt� de

decisi�nes que t�ma el d�cente � facilitad�r para �rientar la enseñanza c�n el �bjetiv� de

pr�m�ver el aprendizaje de sus alumn�s.



18

P�r tal m�tiv�, las estrategias de enseñanza s�n l�s pr�cedimient�s que el d�cente

debe utilizar de m�d� inteligente y adaptativ�, c�n el fin de ayudar a l�s estudiantes de

educación primaria a c�nstruir las mej�res c�ndici�nes para el desarr�ll� del trabaj�

áulic� diari�.

Se determinan las siguientes estrategias de enseñanza fav�reced�ras en la

creación de un buen ambiente alfabetizad�r: ambiente y materiales, actividades y

pr�puesta d�cente. T�das ellas se trabajan en f�rma interrelaci�nar.

En relación al ambiente y materiales se debe tener en cuenta su gran variedad.

Materias vinculadas c�n el ent�rn� c�tidian�, c�m� pueden ser: f�llet�s de publicidad,

carteleras, listas, cartas, periódic�s etc. S�n de mucha utilidad p�rque ap�rtan

inf�rmación segura y pr�pician situaci�nes de creación reales en el aula.

Es imp�rtante c�nsiderar que l�s materiales para que p�sean val�r pedagógic� deben

ser trabajad�s en f�rma c�njunta y que deben ser un instrument� al servici� del niñ� y del

aula, dad� que siend� así p�drá permitir al niñ�/a c�nectar l�s aprendizajes c�n

realidades se su pr�pia vida diaria.

C�n respect� a las actividades c�m� estrategia de enseñanza, para que pr�muevan

nuev�s aprendizajes es necesari� que f�rmen parte de un itinerari� didáctic�, de este

m�d�, en su c�njunt� permiten diferentes maneras de apr�ximación a l�s c�ntenid�s

pr�puest�s. El tip� de actividad que el d�cente diseñará depende en gran medida del

c�ntenid� que pretende trabajar. Deben �frecerse actividades en la que l�s alumn�s se

sientan inv�lucrad�s, evitand� tant� las que n� pr�p�nen nuev�s aprendizajes, c�m�

aquellas que s�n t�talmente ajenas a sus p�sibilidades c�gnitivas. Asimism�, es necesari�
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que se encuentren articuladas en el tiemp�, debid� a que secuenciar, una vez n� basta, y

pr�curand� incluir una situación pr�blemática presentada a través de: preguntas,

situación que inv�lucra un pr�blema, el pr�pi� material. C�m� también, abiertas en su

res�lución, pr�m�viend� el trabaj� grupal, fav�reciend� la �rganización, la reflexión y la

sistematización de l�s c�n�cimient�s. La �rganización en secuencias y pr�yect�s

didáctic�s (un tip� especial de secuencia) � en actividades habituales se diferencia

n�tablemente de una f�rma muy difundida de tarea en las aulas: las actividades sueltas-

fragmentadas. Un tip� de secuencia que c�bra cada vez may�r imp�rtancia a medida que

avanza la esc�laridad es aquella que f�caliza s�bre c�ntenid�s pr�pi�s de la reflexión

s�bre el lenguaje, una vez que han sid� inicialmente identificad�s en prácticas

c�ntextualizadas. Se trata de secuencias de sistematización: en ellas pred�minan

claramente l�s pr�pósit�s didáctic�s p�r s�bre l�s pr�pósit�s c�municativ�s (T�rres,

2002).

También, las actividades habituales permiten s�stener regularmente el acercamient� a

prácticas cuya principal característica es, precisamente, la regularidad sin una necesidad

imperi�sa de �rdenamient� de las situaci�nes. Entre �tras, �cupan un lugar imp�rtante la

lectura y escritura de n�mbres pr�pi�s (Grunfeld, 2004), l�s títul�s interpretad�s y

pr�ducid�s en divers�s c�ntext�s (Teber�sky, 1987) y �tr�s n�mbres y rótul�s c�m� días

de la semana, del mes, listas de t�d� tip�, etc. S�n actividades que se realizan de manera

s�stenida en la vida c�tidiana, l� que permite transf�rmarlas en hábit�s más � men�s

durader�s.

Acerca de la pr�puesta d�cente, planteada c�m� estrategia de enseñanza, se

c�nstituye c�m� parte indispensable del ambiente alfabetizad�r. P�dem�s decir que es
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precis� que la planificación inv�lucre l�s siguientes aspect�s, c�m� p�r ejempl�:

pr�pósit�s, situaci�nes a desarr�llar y c�ntenid�s que se c�munican, a su vez, l�s tiemp�s

previst�s para cada m�ment�; �rganización grupal y dinámica de la clase, intervenci�nes

d�centes; materiales/recurs�s y f�rmas de evaluación.

A partir de l� expuest�, se c�ncluye que las estrategias de enseñanza le permiten

al d�cente trabajar desde una pr�puesta pedagógica equilibrada para p�der reflexi�nar y

buscar alternativas que puedan acercar al estudiante a participar de la cultura escrita en

d�nde están insert�s, quien exige ser s�stenida diariamente.

3.2 AMB�ENTE ALFBET�ZADOR

P�dem�s c�ncebir al "ambiente alfabetizad�r" c�m� aquel que f�menta vivencias

diarias c�n la lengua escrita en c�ntext�s educativ�s que fuer�n diseñad�s c�n pr�pósit�s

de enseñanza, es decir, l� que se c�nstituye en c�ndición alfabetizad�ra. En �tras

palabras, un ent�rn� alfabetizad�r es aquel que facilita a l�s niñ�s/as el acces� a la

cultura escrita.

Las investigaci�nes psic�genéticas le �t�rgan una papel imp�rtante al ambiente

alfabetizad�r, definiénd�l� c�m� un espaci� c�nstruid� entre el d�cente y l�s niñ�s, per�

aseguran que el ambiente p�r sí mism� n� alfabetiza, p�r sí s�l� n� l�gra que l�s niñ�s

avancen en la adquisición de la escritura. Es necesari� que exista una intervención

d�cente que pr�mueva en l�s niñ�s la reflexión s�bre sus pr�pias escrituras para avanzar

en sus c�nceptualizaci�nes.

L�s trabaj�s de Emilia Ferreir� y Ana Teber�sky (1979), demuestran que existe

una psic�génesis del principi� alfabétic� de escritura, independientemente de l�s mét�d�s
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de enseñanza a l�s que el niñ� haya sid� s�metid�. Sus investigaci�nes se centran en l�s

pr�ces�s c�gnitiv�s que intervienen en el aprendizaje de la lectura y la escritura, y en la

imp�rtancia de la interacción s�cial y el ambiente alfabetizad�r para el desarr�ll� de estas

habilidades. En sus �bras, destacan la imp�rtancia del ambiente alfabetizad�r c�m� un

espaci� ric� en experiencias que pr�mueven el desarr�ll� de las habilidades lingüísticas y

c�municativas en l�s niñ�s. L�s niñ�s para aprender a leer y escribir, tal y c�m� sucede

c�n cualquier c�nstrucción c�gnitiva, pasan p�r diferentes niveles, f�rmuland� distintas

hipótesis respect� a cóm� se escribe, que van mej�rand� a medida que las p�nen a prueba

en distint�s act�s de escritura y se enfrentan a distint�s c�nflict�s c�gnitiv�s. Este

pr�ces� de c�nstrucción del sistema de escritura tiene un ritm� individual y está

c�ndici�nad�, entre �tras cuesti�nes, c�m� p�r ejempl�, las interacci�nes que el niñ�/a

tenga en l�s divers�s c�ntext�s letrad�s, p�r el interés y la m�tivación ante las diferentes

pr�puestas didácticas que se le puedan plantear.

Kaufman.(1994), afirma que la institución educativa debe inv�lucrarse en

repensar el m�d� c�m� se relaci�nan e interactúan el alumn�, el d�cente y el c�ntenid�,

c�mprendiend� a est�s tres en una c�mpleja relación que, según sus c�nfiguraci�nes,

p�sibilita u �bstaculiza el l�gr� � c�nsecución de l�s pr�pósit�s.

Piaget (1978), afirmó que t�d�s l�s seres human�s c�n�cem�s el mund� a través

de una c�nstante interacción c�n él, en la que asignam�s significad� a l�s �bjet�s,

c�mprendiend� sus características y víncul�s. Además, Ferreir� (1985) indica que l�s

esquemas c�gnitiv�s n� se m�difican únicamente c�n la maduración, sin� p�r medi� de

la interacción c�n el mund�.
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Ferreir� (1993) detalla la relación que se ha establecid� entre l�s tres

c�mp�nentes. En un c�ntext� en el que históricamente s�l� se distinguían d�s p�l�s, el

individu� que enseñaba mediante mét�d�s y el individu� que aprende, resultaba

imp�sible determinar cuál era el �bjet� de c�n�cimient�; y ese �bjet� se c�mp�ne del

sistema de representación alfabética del lenguaje c�n una característica pr�pia y rasg�s

que l� caracterizan.

Ah�ra bien, desde la perspectiva c�nstructivista destacam�s la imp�rtancia en que

la institución se c�nvierte en un ambiente alfabetizad�r cuand� en ella se encuentran

�bjet�s y se desarr�llan c�nductas pr�pias de la cultura letrada de f�rma diaria. “Se trata

de buscar alternativas que sean una invitación a leer y a escribir desde el m�ment� en que

estudiantes y pers�nal entran cada día a la escuela”."...Es abs�lutamente imprescindible

que la escuela se c�nstituya en un ambiente alfabetizad�r para que, al men�s mientras l�s

estudiantes estén en ese ent�rn�, puedan enc�ntrar en su interi�r c�ndici�nes equivalentes

a las que existen en l�s medi�s s�ciales fav�rables para pr�m�ver el aprendizaje de la

lectura y la escritura". (Nemir�vsky, 2009).

Jean Piaget (1991) �frece una perspectiva rev�luci�naria s�bre la c�nstrucción del

c�n�cimient�, una perspectiva c�nstructivista e interacci�nista d�nde el individu� es el

c�nstruct�r de su pr�pi� saber en relación c�n su ent�rn�. L�s presupuest�s

c�nstructivistas ven la inteligencia c�m� un c�ntened�r replet� que se transf�rma y se

enriquece mediante la re�rganización; el aprendizaje c�m� un pr�ces� de c�nstrucción

del saber; y la enseñanza c�m� un s�p�rte en este pr�ces� de c�nstrucción, c�m� una

�rientación m�tivad�ra que asegura que cada estudiante pueda llegar a l�s niveles más
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alt�s p�sibles (c�gnitiv�s, s�ciales, etc.) c�n la participación y c�ntribución de t�d� el

mund�.

Vig�tsky (1983) argumenta que el pr�ces� educativ� n� s�l� se pr�duce desde el

punt� de vista genétic�, sin� que implica una interacción c�n el ent�rn� s�ci�cultural.

Alfabetizarse implica tener acces� a la palabra, tant� �ral c�m� escrita. Es una actividad

s�cial, cultural e histórica que incluye el aprendizaje de las funci�nes de la lectura y la

escritura, permite entender qué, cóm� y para qué es útil leer y escribir; y un pr�ces� de

intercambi� s�cial y c�gnitiv� c�n el ent�rn� y c�n �tr�s individu�s alfabetizad�s. Según

Vig�tsky, es crucial l� que ha den�minad� c�m� el próxim� área de desarr�ll�; es decir,

la separación entre l� que un individu� puede adquirir de manera autón�ma y l� que

p�dría adquirir c�n el ap�y� de un expert�. Es, en esta z�na en d�nde se pr�duce el

aprendizaje de nuevas habilidades, que el ser human� p�ne a prueba en divers�s

c�ntext�s.

Bandura (1987), exp�ne su gran ap�rte f�calizad� en el desarr�ll� human�, sól�

entendible p�r la acción del aprendizaje dentr� de c�ntext�s s�ciales a través de m�del�s

en situaci�nes reales y simbólicas.

Jer�me Bruner (L�zada Calvill� & Sánchez Espin�sa, 2000) destaca la relevancia

de interactuar c�n el medi� ambiente y realizar una expl�ración activa para el pr�ces� de

aprendizaje. Indica que el pr�ces� de aprendizaje �curre a través de actividades

�rientadas, d�nde l�s niñ�s "busquen, manipulen, expl�ren e investigan". P�r l� tant�,

c�nsiderará al niñ� c�m� un arquitect� activ� de su pr�pi� entendimient� y que su

pr�ces� de aprendizaje se realiza a través del descubrimient�, dad� que ell�s mism�s

tendrán la habilidad de rec�lectar dat�s para pr�m�ver un aprendizaje significativ�.
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Esta interacción en relación c�n el ent�rn�, c�nvierte a l�s niñ�s en l�s

c�nstruct�res y guías de su pr�pi� crecimient�, una interpretación que ha llevad� al

surgimient� del c�ncept� del c�nstructivism� s�cial. Esta tendencia está fusi�nand� t�das

estas te�rías c�n el �bjetiv� de �t�rgarle un carácter más human� a la enseñanza.

Dentr� de las aulas el ambiente incluye un espaci� que va a estar destinad� a la

bibli�teca d�nde se encuentran l�s libr�s, fichas y listas de títul�s s�bre l� que se está

leyend�; una agenda semanal para recurrir c�n frecuencia y un calendari� c�n l�s

n�mbres de l�s meses utilizad� para el registr� de cumpleañ�s y fechas imp�rtantes;

variedad de listas � cuadr�s que incluyen l�s n�mbres de l�s niñ�s/as; c�m� también l�s

pers�najes de l�s cuent�s, l�s animales que se están estudiand� etc.; n�tas de distint�s

tip�s s�bre aquell� que se va leyend� y estudiand�; un abecedari� c�n palabras de

referencia utilizad� de diversas maneras. Para ell�, es imp�rtante que la �rganización del

aula c�nlleve un trabaj� c�mpartid� c�n l�s alumn�s/as del nivel, l� que implica una

tarea rec�mendable para l�s primer�s tiemp�s en primer añ�.

Al referirn�s al espaci� físic� a alfabetizar, y en este sentid� Nemir�vsky (2009)

desarr�lla una clasificación identificand� diferentes z�nas que fav�recen la creación de

este espaci� para la c�nf�rmación de este ambiente alfabetizad�r: la recepción, l�s

pasill�s, la bibli�teca de la escuela y el aula. Teniend� en cuenta esta clasificación, es

p�sible la �rganización de z�nas diferenciadas para disp�ner diferentes tip�s de

materiales. Se utiliza el interi�r de la escuela c�m� recurs� pr�pi� de la cultura letrada, se

exp�nen l�s text�s a m�d� de invitación a ser usad�s. De igual manera, se c�l�can f�t�s y

dat�s bibli�gráfic�s de aut�res de diferentes géner�s discursiv�s y de diferentes ép�cas

históricas, p�sturas, c�rrientes, perspectivas, entre �tr�s. Se trata de impulsar a l�s
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niñ�s/as a fav�recer una acercamient� c�n l�s aut�res y c�n la pr�ducción escrita. L�s

fragment�s de text�s s�n citas que se selecci�nan p�r ser interesantes, divertidas,

n�ved�sas. Así c�m� la �bra y página. En relación a l�s event�s culturales demuestra que

la acción de t�d� l� trabajad� en el aula c�m� pr�duct�s pr�pi�s del mund� letrad�

(investigar, escribir, expl�rar, ap�rtar al c�n�cimient�) s�n expuest�s en muestrari�s, en

l�s pasill�s de la escuela, l� que c�ntribuyen a las p�sibilidades de que t�d�s l�s

estudiantes, pers�nal y familias puedan acceder a esa inf�rmación. Es p�r ell�, que la

escuela debe ser un lugar generad�r de espaci�s didáctic�s que fav�rezca la c�nstrucción

de ambientes alfabetizad�res c�m� una invitación atractiva a partir del ingres� en dicha

institución.

Nemir�vsky, al especificar el aula, rec�n�ce d�s z�nas: un exp�sit�r de text�s y una
bibli�teca.

S�bre el expositor de textos se sitúan la pr�ducción y elab�ración de text�s tant�

pr�pi�s del d�cente c�m� de sus estudiantes.

Es una z�na que tiene el pr�pósit� de c�mpartir las diferentes pr�ducci�nes que se

van realizand� ante situaci�nes y necesidades distintas y, además, de evidenciar las

diferentes maneras en las que escribim�s l�s miembr�s del grup�: la f�rma en la que cada

un� �rganiza un text�, cóm� dice l� que intenta c�municar, el us� que hace del sistema

de escritura, cóm� encara l�s aspect�s f�rmales… Es una vía para legitimar, para validar

y rec�n�cer la diversidad en l�s m�d�s de escribir. (Nemir�vsky, 2009).

C�m� así también, p�dem�s ubicar l�s text�s de us� c�tidian� que se encuentran

presentes dentr� del aula, c�m� l� s�n: las agendas semanales � diarias, calendari�s,

abecedari�s, carteles c�n l�s n�mbres, n�tas etc. P�r c�nsiguiente, permanecen expuest�s
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durante t�d� el añ� y surgen de las pr�puestas pedagógicas d�centes enmarcadas en el

diseñ� curricular del nivel.

La segunda z�na que pr�p�ne la aut�ra, es la biblioteca en el aula, cuya finalidad

implica fav�recer una estrecha cercanía y c�ntact� direct� entre l�s niñ�s/as y l�s text�s,

pr�m�viend� de esta manera el víncul� físic� y de pr�ximidad el hacer p�sible el alcance

a est�s, ya sea para c�nsultar, c�mpartir, disfrutar, � c�n algún m�tiv� � pr�pósit� final.

Asimism�, Kaufman (2010) argumenta que las prácticas s�ciales de lectura y

escritura deben c�nstituir el núcle� del �bjet� educativ�. Este aprendizaje �curre durante

un larg� pr�ces� de f�rmación de c�n�cimient�s y tácticas p�r parte de l�s alumn�s a

través de una variedad de text�s, c�m� libr�s, relat�s, diari�s, text�s de inf�rmación

científica, entre �tr�s. La cercanía a ell�s c�n �bjetiv�s clar�s, en diversas circunstancias

educativas, pr�mueve y pr�p�rci�na c�ndici�nes muy enriqueced�ras para la

alfabetización.

Para generar un ambiente alfabetizad�r ent�nces será necesari� la creación de un

espaci� físic� ric� y estimulante d�nde pred�minen diversidad de text�s a disp�sición de

l�s niñ�s/as, así c�m� l� plantean Cuter y Kuperman (2011), est� implica que l�s niñ�s

se encuentren inmers�s en un ent�rn� de escritura, y que el acces� a est�s recurs�s

escrit�s puedan servir c�m� fuentes de inf�rmación seguras capaces de f�mentar su

aut�n�mía en su pr�ces� de lectura y escritura. Se requiere también de p�ner usuari�s

calificad�s que puedan destacar el el us� s�cial de l�s text�s. Es decir, la intervención

sistemática del d�cente permitirá a l�s niñ�s/as actuar c�m� c�nstruct�res del

c�n�cimient� en la representación del funci�namient� del sistema de escritura.
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3.3 N�VEL PR�MAR�O

La escuela primaria básica plantea c�m� pr�pósit� del nivel que debe "�frecer las

c�ndici�nes didácticas que aseguren la inmersión de l�s niñ�s y niñas en el mund� de la

cultura escrita". El Diseñ� rec�mienda que al inici� del cicl� lectiv� “se vayan

c�nstruyend� c�n l�s niñ�s divers�s materiales escrit�s: almanaques, carteles c�n l�s días

y l�s meses del añ�, agenda semanal, carteles c�n el pr�pi� n�mbre, abecedari�, listad�s

de títul�s de cuent�s, de aut�res, de pers�najes…" (DGC y E, 2018).

Desde el primer cicl�, se espera que el aprendizaje suceda de manera

c�ntextualizada, a partir de prácticas s�cializadas, que l�s estudiantes puedan transitar y

l�gren desarr�llar prácticas de lectura y escritura c�n may�r aut�n�mía de manera

pr�gresiva y que puedan desplegar diferentes tip�s de c�n�cimient�s para acceder a

significad�s.

La alfabetización inicial, que tiene lugar durante el primer cicl� de la esc�laridad

�bligat�ria, sienta las bases para la apr�piación, p�r parte de l�s alumn�s, del sistema de

la lengua escrita y de las habilidades de lectura y escritura, que p�sibilitan el intercambi�

c�municativ� c�n el medi�, el desempeñ� autón�m� en la s�ciedad y la p�sibilidad de

acrecentar el aprendizaje en distint�s camp�s del saber. La alfabetización inicial es la vía

de acces� a la cultura escrita, c�m� pr�ces� que trasciende la adquisición del sistema

n�taci�nal (“códig� gráfic�”) y sup�ne ingresar en el mund� de l�s libr�s, de la

textualidad y la intertextualidad; y est� sup�ne asumir que sól� leyend� se aprende a leer

y sól� escribiend� se aprende a escribir. P�dem�s redefinir la alfabetización c�m� un

pr�ces� mediante el cual el sujet� n� sól� aprende a leer y escribir, sin� que l� hace en

f�rma reflexiva (Messina, 1999).
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Kauffman (1994), s�stiene que p�ner en c�ntact� a l�s niñ�s y niñas c�n la lengua

escrita, a diferentes tip�s de text�s, generar situaci�nes de interpretación, realizar

pr�ducci�nes grupales, entre �tras actividades, c�ntribuye a facilitar la alfabetización

inicial.

En este sentid�, Nemir�vsky (2009) exp�ne que es abs�lutamente imprescindible

que la escuela se c�nstituya en un ambiente alfabetizad�r para que, al men�s mientras l�s

estudiantes estén en ese ent�rn�, puedan enc�ntrar en su interi�r c�ndici�nes equivalentes

a las que existen en l�s medi�s s�ciales fav�rables para pr�m�ver el aprendizaje de la

cultura escrita. Participar en la cultura escrita sup�ne apr�piarse de una tradición de

lectura y escritura, sup�ne asumir una herencia cultural que inv�lucra el ejercici� de

diversas �peraci�nes c�n l�s text�s y la puesta en acción de c�n�cimient�s s�bre las

relaci�nes entre l�s text�s; entre ell�s y sus aut�res; entre l�s aut�res mism�s; l�s text�s y

su c�ntext�… (Lerner,2001).

Stapich (2007), enfatiza la imp�rtancia de crear un ambiente alfabetizad�r que

pr�mueva la interacción y el diál�g� entre l�s estudiantes, el d�cente y l�s text�s. La

aut�ra sugiere el emple� de estrategias de discusión y debate, así c�m� el trabaj�

c�lab�rativ�, que permitan a l�s niñ�s c�mpartir sus ideas, experiencias y c�n�cimient�s

previ�s.

Casted� (2010), pr�p�ne la utilización de divers�s materiales didáctic�s, c�m�

libr�s, revistas, periódic�s, carteles, entre �tr�s, que permitan a l�s niñ�s interactuar c�n

diferentes tip�s de text�s y géner�s discursiv�s. Rec�mienda la inc�rp�ración de

materiales y temáticas cercanas al ent�rn� s�ci�cultural de l�s estudiantes, l� que les

permitirá establecer c�nexi�nes significativas c�n sus c�n�cimient�s y vivencias.
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Es necesari� ent�nces levantar la barrera que ha separad� el perí�d� dedicad� a la

alfabetización inicial del perí�d� p�steri�r a la adquisición del sistema de escritura; es

necesari� que l�s niñ�s, mientras están esf�rzánd�se p�r desentrañar la naturaleza del

sistema alfabétic�, tengan también �p�rtunidades para �perar c�m� lect�res y

pr�duct�res de text�s; es necesari� �frecer a t�d�s l�s niñ�s un ent�rn� que les permita

familiarizarse c�n l�s divers�s text�s escrit�s s�ciales y que pr�mueva una interacción

c�ntinua c�n lect�res y escrit�res experimentad�s. (Kaufman y Lerner, 2015). "La

lectura, la escritura y la �ralidad circulan de m�d�s divers�s y desiguales en el mund�

s�cial, p�r l� tant� c�m� decisión p�lítica, el desafí� en su dem�cratización; es decir,

p�der participar de ellas de f�rma muy temprana para que las alumnas y alumn�s tengan

el derech� de ejercerlas mientras expl�ran diversidad de géner�s discursiv�s, al mism�

tiemp� que se apr�pian del funci�namient� del sistema de escritura c�nvenci�nal".

(M�linari, 2019).

C�nsiderand� l� que pr�p�nen l�s siguientes aut�res, el nivel primari� apunta a

pr�piciar las c�ndici�nes necesarias para que l�s alumn�s puedan acceder al mund� de la

cultura escrita. Es p�r ell�, que resulta relevante estimar la necesidad de la creación de un

ambiente alfabetizad�r dentr� del nivel, siend� este de vital significación para el

c�mienz� de la alfabetización cultural de l�s alumn�s/as. El d�cente será quien pr�mueva

el trabaj� áulic� a partir de situaci�nes c�tidianas y c�n sentid� y definirá las estrategias

de enseñanza (pr�puesta e intervenci�nes en las escrituras dentr� del ambiente) que

llevará a cab� para alcanzar el pr�pósit� del nivel.
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4. MÉTODO

De acuerd� c�n Guevara (2020), el mét�d� de una investigación se utiliza para

delimitar un pr�blema y permite juntar l�s dat�s necesari�s para elab�rar una hipótesis.

Esta investigación será de tip� cualitativa ya que pretende describir las estrategias

d�centes llevadas a cab� en la creación de un ambiente alfabetizad�r en primer grad� de

nivel primari�. Hernandez Smpieri (2017), "define una investigación cualitativa c�m� la

que pretende describir, c�mprender e interpretar l�s fenómen�s, a través de las

percepci�nes y significad�s pr�ducid�s p�r las experiencias de l�s participantes, para que

el investigad�r se f�rme creencias pr�pias s�bre el fenómen�”.

A su vez, se utilizará el mét�d� descriptiv� ya que pr�p�rci�na inf�rmación

sistemática y el investigad�r jugará el papel de �bservad�r. La misma se utiliza c�n el

�bjetiv� de describir las características de un c�njunt� de fenómen�s usand� criteri�s

para determinar la estructura � el c�mp�rtamient� del �bjet� de estudi�. Se realizarán

entrevistas semi estructuradas a d�centes alfabetizad�res de nivel primari�, así c�m�

�bservaci�nes n� participantes.

Es una investigación experimental p�rque se s�meterá a un grup� de individu�s

(l�s alumn�s de primer cicl�) a determinad�s estímul�s (ambiente alfabetizad�r) para

�bservar sus pr�ces�s de aprendizaje.

La investigación experimental c�nsiste en s�meter a un �bjet� � grup� de

individu�s en determinadas c�ndici�nes, estímul�s � tratamient� (variable

independiente), para �bservar l�s efect�s � reacci�nes que se pr�ducen (variable
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dependiente). (“Met�d�l�gías de investigación educativa (descriptivas, experimentales,

participativas y de investigación-acción).” (Guevara, 2020).

PART�C�PANTES

L�s participantes de la investigación serán elegid�s dentr� de un univers�

f�rmad� p�r l�s estudiantes que transitan su trayect�ria esc�lar en la escuela M�nseñ�r

Miguel de Andrea de la L�calidad de C�lón, Bs. As. en el añ� 2024. La muestra estará

f�rmada p�r l�s alumn�s y alumnas de primer cicl� y sus respectiv�s d�centes. Sus

edades s�n de 6 ,7 , 8 y 9 añ�s. La cantidad será de 30 niñ�s y niñas.

�NSTRUMENTOS

L�s instrument�s que se utilizarán c�nsisten en la �bservación áulica, es decir,

primeramente el espaci� físic�, l�s distint�s s�p�rtes y materiales que hacen al ambiente

alfabetizad�r, c�m� también aquellas estrategias que utiliza el d�cente en relación al

grup� de alumn�s/as en t�rn� a la cultura escrita.

Asimism� se aplicarán entrevistas semiestructurada a d�centes de primer grad�

selecci�nad�s para la muestra, l� cual, n�s permite c�n�cer sus prácticas de enseñanza

áulica en relación al ambiente alfabetizad�r. Dentr� de ellas, se incluyen preguntas de

�pinión y de c�n�cimient� acerca del us� del ambiente alfabetizad�r, estrategias e

intervenci�nes pedagógicas que desarr�llan y criteri�s de evaluación para el mism�.
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5. PROCED�M�ENTO

C�m� primer pas� se hará c�ntact� c�n la escuela M�nseñ�r Miguel de Andrea

de la L�calidad de C�lón d�nde se dial�gará c�n el Directiv� de dicha institución

educativa para c�mentarle acerca del pr�yect� de investigación. Finalmente se c�nversará

además c�n un perí�d� de anticipación c�n l�s d�centes de primer cicl� selecci�nad�s

para la muestra d�nde se c�mentará s�bre el p�der asistir a �bservar las clases áulicas

para t�mar registr� del tema a investigar, c�m� también acerca de las entrevistas a

realizar en h�rari� instituci�nal. Para ell�, se requerirá previ� c�nsentimient� inf�rmad�.

El análisis será c�ntextual. L�s dat�s rec�lectad�s se analizan en relación y

vinculación c�n el marc� teóric� de la investigación para p�steri�rmente elab�rar las

c�nclusi�nes.

6. RESULTADOS

6.1 Observación del Ambiente Alfabetizad�r áulic�

Teniend� en cuenta la significación que c�nlleva la creación de un ambiente

alfabetizad�r que permita la interacción c�nstante de l�s niñ�s/as c�n escrituras seguras

que fav�rezcan sus aprendizajes, se menci�nan seguidamente l�s resultad�s de acuerd� a

la �bservación realizada en las aulas de primer cicl� de la Institución educativa M�nseñ�r

Miguel de Andrea, l� que facilitó el l�gr� de l�s �bjetiv�s pr�puest�s en relación a la

expl�ración e identificación de l�s distint�s materiales y s�p�rtes escrit�s que c�nf�rman

un ambiente alfabetizad�r.



33

En las aulas se �bservan divers�s p�rtad�res de text�s trabajad�s c�n letra

imprenta mayúscula c�n escrituras realizadas p�r el d�cente y c�n escrituras de l�s

estudiantes (pers�najes de l�s cuent�s leíd�s ac�mpañad� de imágenes; recetas;

trabalenguas, búsqueda de inf�rmación, rec�mendaci�nes de libr�s etc.). Asimism�, en

las paredes cerca de l�s pizarr�nes se encuentran l�s abecedari�s (algun�s c�n letra

imprenta mayúscula y/� minúscula); �tr�s c�n letras cursivas, t�d�s ell�s sin dibuj�s.

Debaj� � al lad� de cada letra del abecedari� hay diferentes carteles que c�ntienen l�s

n�mbres escrit�s de l�s niñ�s/as y palabras que c�mienzan c�n la misma inicial según el

abecedari� escritas p�r l�s pr�pi�s alumn�s/a (n�mbres, días de la semana, pers�najes de

cuent�s, etc.).

A su vez, cuentan c�n una pequeña bibli�teca áulica d�nde cada estudiante tiene

una agenda de lectura individual y es c�mpletada p�r sí mism� c�n la inf�rmación de l�s

text�s trabajad�s durante el añ�, allí incluyen fecha de lectura, títul� del libr� y aut�r. La

d�cente también cuenta c�n una agenda literaria d�nde registra junt� a l�s estudiantes l�s

libr�s leíd�s en clases c�n fechas y títul�s.

En �tra parte de las paredes se �bservan p�rtad�res c�m� el calendari� (se

trabajan l�s días de la semana, l�s meses del añ�, fechas patrias, cumpleañ�s etc.).

También una grilla numérica y/� el castill� numéric�. Se trabaja la representación del

númer�, un�s, dieces y cienes y la representación p�r escrit� en letra imprenta mayúscula

( hay carteleras debaj� d�nde participan de la escritura l�s pr�pi�s estudiantes). Hay un

panel de asistencias que c�ntiene el n�mbre escrit� de t�d�s l�s niñ�s/as del aula. En este

punt� la d�cente emplea interr�gantes para que el grup� pueda debatir s�bre la cantidad

que asistier�n ese día a clases, y cuánt�s n� l� hicier�n.
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Se evidencian también carteles individuales c�n l�s n�mbres de l�s niñ�s/as,

impres�s en letra imprenta mayúscula y de igual tamañ�, d�nde trabajan primeramente

c�n la intervención del d�cente en la búsqueda del rec�n�cimient� e identificación del

mism�, lueg� diferenciar el n�mbre de l�s c�mpañer�s, palabras que c�mienzan c�m�

tal n�mbre etc. hasta ir afianzand� la aut�n�mía pers�nal.

6.2 Entrevistas

Se exp�nen de manera analítica y descriptiva l�s resultad�s �btenid�s a partir de

las entrevistas realizadas a d�centes que transitan el primer cicl� del nivel primari� de la

Escuela M�nseñ�r Miguel de Andrea de la L�calidad C�lón Bs. As. c�n el �bjetiv� de

indagar y c�n�cer s�bre las estrategias d�centes que fav�recen la c�nstrucción de un

ambiente alfabetizad�r dentr� del nivel.

C�n respect� a cóm� definirían un ambiente alfabetizad�r, las d�centes refirier�n

que es un espaci� �rganizad� y pensad� c�n anticipación, que se va c�nstruyend� al

inici� del cicl� esc�lar para p�der ac�mpañar a l�s estudiantes en sus aprendizajes.

Cuenta c�n distint�s s�p�rtes que faciliten y p�sibiliten la �rientación de l�s mim�s en la

recurrencia y búsqueda de palabras, para el inici� de la lectura/escritura, para c�menzar a

as�ciar "empieza c�m�, me sirve este pedacit� de la palabra para escribir �tra diferente".

Describier�n que el ambiente alfabetizad�r es la transf�rmación del espaci� áulic� para

que l�s alumn�s/as mantengan un c�ntact� permanente c�n diferentes tip�s de text�s, c�n

actividades habituales que tengan sentid� y que l�s ayude a expl�rar, a descubrir y

c�nstruir c�n�cimient�s en t�rn� a la cultura escrita, d�nde a su vez, es muy imp�rtante
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que las palabras que se utilicen sean palabras seguras, es así cóm� se genera la

apr�piación c�rrecta para p�der ir ampliand� l�s repert�ri�s de l�s estudiantes.

En relación a la función del ambiente alfabetizad�r dentr� del nivel, las d�centes

�pinar�n que la misma es prim�rdial, que es un recurs� que n� puede faltar, ya que se

trata de brindarles seguridad a l�s estudiantes y f�mentar su aut�n�mía en el inici� de la

cultura escrita. L�s p�rtad�res s�n una excelente herramienta de trabaj� para la

alfabetización (carteles c�n palabras seguras, abecedari�, agenda de lectura; pr�ducci�nes

escritas p�r sí mism� � p�r dictad� al d�cente, generalizaci�nes de las reglas �rt�gráficas,

etc.). Refirier�n que a veces se suele pr�ducir mal�s entendid�s, ya que puede llevar a

pensar que ciert�s p�rtad�res alfabetizan p�r sí mism�s, � que la presencia y

manipulación esp�ntánea del material escrit� es suficiente. Sin embarg�, dijer�n que en

esta ardua tarea, juegan un r�l fundamental sus intervenci�nes para pr�ducir avances en

l�s aprendizajes de l�s niñ�s/as de primer cicl�, explicand� que se debe intervenir de

f�rma permanente para que l�s alumn�s/as sepan qué es l� que dice en cada cartel.

En las experiencias que las d�centes tienen, explicar�n que este ambiente

alfabetizad�r influye en el inici� de la cultura escrita de l�s alumn�s/as Cuand� estas

herramientas están familiarizadas c�n el grup�, desde sus c�mienz�s, algun�s niñ�s/as

recurren de f�rma autón�ma � esp�ntánea; y �tr�s necesitan que el d�cente les facilite el

material � s�p�rte que les pueda servir para elab�rar sus pr�ducci�nes escritas.

Las d�centes entrevistadas relatar�n que pueden intervenir divers�s fact�res en la

alfabetización inicial, desde l� psic�lógic�, l� em�ci�nal, l� madurativ�, la estimulación

desde el h�gar, la pr�pia curi�sidad p�r querer aprender, la etapa en la que se encuentran
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según la edad para el aprendizaje, s�steniend� que cada alumn�/a aprende a su tiemp�,

d�nde quizás algun�s pueden tardar un p�c� más y �tr�s n� tant�, per� l� imp�rtante es

que el d�cente sea quien n�te esta particularidad de cada estudiante. De esta f�rma, dará

la intervención necesaria c�rresp�ndiente. Expresar�n, a su vez, que hay fact�res que s�n

pr�pi�s del d�cente, c�m� p�r ejempl�, el p�der c�municarle a l�s niñ�s/ l� que se está

trabajand� en la escritura de l�s s�p�rtes para que ell�s puedan recurrir las veces que l�

necesiten, en virtud de que si ellas pegaran únicamente est�s s�p�rtes � materiales sin

hacer parte � partícipe a l�s estudiantes, ell�s n� p�drían saber cóm� utilizarl�s y

quedaría a la vista de t�d�s c�m� una dec�ración en las paredes del salón.

C�n respect� a l�s s�p�rtes � materiales c�ntinu�s que permanecen escrit�s y

c�nf�rman un ambiente alfabetizad�r en el aula, las d�centes expusier�n l�s siguientes: el

abecedari�, sin dibuj�s para que l�s estudiantes n� as�cien la imagen a la letra, se parte

del c�ncept� de que existen muchas palabras que pueden c�menzar c�n una misma letra;

carteles individuales c�n l�s n�mbres de l�s estudiantes (c�n el mism� tamañ� y tip� de

letra, en este cas� imprenta mayúscula), l�s primer�s días de clases se trabaja c�n la

identificación de l�s n�mbres pr�pi�s y se amplía a la identificación del n�mbre de algún

c�mpañer�, también c�n l�s n�mbres c�rt�s, l�s n�mbres larg�s , n�mbres que

c�mienzan c�n la misma inicial � c�n la misma sílaba; el calendari� (se trabaja el n�mbre

y númer� de l�s días de la semana, el n�mbre de l�s meses, el clima y la estación del

añ�); una panel de asistencia c�n l�s n�mbres de t�d�s l�s estudiantes (se trabaja c�n la

cantidad en representación numérica de estudiantes que asistier�n en el día y c�n la

cantidad de l�s ausentes); agenda de lectura; el castill� numéric� (representación

numérica y escrita); diversidad de text�s y cuent�s c�n pr�ducci�nes escritas p�r sí
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mism� � p�r el dictad� al d�cente quienes c�ntengan palabras seguras p�r ejempl�

pers�najes de un cuent�: l�b�, caperucita, etc. carteleras que incluyan n�mbres de

animales, c�n el pr�pósit� de que l�s niñ�s/as del salón puedan as�ciar palabras, al igual

que ayudarse para escribir palabras c�n�cidas, y �tras que sean nuevas. En cuant� a la

letra de est�s materiales menci�nar�n que pueden ser a través de impresi�nes

c�mputarizadas � realizadas manualmente p�r ellas y que esta debe ser legible; también

explicar�n que trabajan c�n el pizarrón áulic�, tratand� de animar a l�s estudiantes a

participar, y que pierdan el mied� a equiv�carse.

L�s s�p�rtes � materiales que se utilizan para la c�nstrucción del ambiente

alfabetizad�r, según l�s ap�rtes pr�p�rci�nad�s en las entrevistas d�centes, se trabajan

mediante actividades y situaci�nes habituales durante t�d� el cicl� lectiv� esc�lar.

Cuand� estas herramientas están familiarizadas c�n el alumn�/a, desde sus c�mienz�s,

algun�s niñ�s/as acuden de f�rma autón�ma � esp�ntánea; �tr�s necesitan que el d�cente

sea quien les facilite el material � s�p�rte que les pueda servir para elab�rar pr�ducci�nes

escritas. Opinar�n que est� se relaci�na c�n f�mentar la aut�n�mía de l�s estudiantes

para la pr�gresión de l�s distint�s aprendizajes.

C�n respect� al desarr�ll� de estrategias didácticas en la creación del ambiente

alfabetizad�r, las d�centes refirier�n que van a depender del grup� de estudiantes, c�m�

también de la pr�pia individualidad, teniend� en c�nsideración además a l�s alumn�s/as

c�n repitencia, c�n PPI � c�n ac�mpañantes extern�s. Describier�n que resulta necesari�

acercar a l�s estudiantes al us� frecuente de l�s distint�s text�s que se encuentran en el

aula � en �tr� espaci�, c�m� puede ser la bibli�teca esc�lar. La d�centes plantear�n que

se debe �frecer el acercamient� a l�s text�s c�n diferentes pr�pósit�s: leer p�r placer,
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buscar inf�rmación precisa, releer un pasaje de un text� para c�mprender mej�r, escuchar

leer al d�cente; entre �tras. C�n respect� al desarr�ll� de estas estrategias dijer�n que

pueden ir m�dificánd�se cuand� se l�gra descubrir l�s repert�ri�s de l�s cuales el alumn�

se fue apr�piand� y cuales aún se encuentran en pr�ces�. Una de las estrategias que

menci�nó una d�cente, es c�ntar c�n un pr�yect� de "Leer p�r placer", este es trabajad�

una vez p�r semana y se va registrand� t�d� el trabaj� en afiches.

En las entrevistas ap�rtadas p�r las d�centes, explicar�n que es fundamental

pensar y tener en clar� cuáles s�n l�s �bjetiv�s que pretende alcanzar c�n las actividades

y situaci�nes a ser trabajadas en l�s distint�s s�p�rtes p�rque de n� ser l�grad� ese

�bjetiv�, se debe recurrir a nuevas estrategias que ayuden al estudiante a pr�m�ver esa

aut�n�mía necesaria para garantizar su aprendizaje. P�r tal m�tiv�, describier�n que la

singularidad del niñ�/a permite identificar las necesidades que ameritan el s�stenimient�

y c�ntinuidad de este ambiente alfabetizad�r.

En la planificación de l�s pr�yect�s, las d�centes expusier�n trabajar c�n

materiales educativ�s pr�p�rci�nad�s p�r el Ministeri� de educación; c�n el Diseñ�

Curricular del nivel; c�n una bibli�teca áulica y esc�lar (la bibli�tecaria trabaja en f�rma

c�njunta c�n el d�cente brindand� espaci�s de c�nferencia c�n pizarr�nes y

mesas ), recurs�s tecn�lógic�s c�m� pr�yect�res, televis�res para m�strar imágenes y

vide�s audi�visuales de cuent�s � text�s a trabajar; una sala de c�mputación; expresan el

buen ac�mpañamient� p�r parte del Equip� de C�nducción, del Equip� de Orientación

esc�lar, y de las d�centes entre sí, p�rque influyen al m�ment� de llevar cab� las

distintas pr�puestas pedagógicas. Una de las d�centes c�ntó que está ab�rdand� un

pr�yect� anual de Supermercad� en el área de matemáticas en sumas y restas d�nde l�s
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alumn�s/as trabajan c�n distint�s envases de pr�duct�s y la intervención de ella fue

c�l�carles el preci� para la c�mpra y venta de l�s mism�s. Deben estar atent�s al preci�

del pr�duct�, al diner� del c�mpañer� c�n l�s billetes de us� didáctic�, si es necesari�

dar vuelt�, cuánt�, etc. Menci�nó también que se encuentra realizand� �tr� pr�yect� de

ciencias en relación a l�s animales, d�nde trabajan la clasificación de l�s mism�s en

vertebrad�s e invertebrad�s, cuy� pr�duct� final fue el armad� de una encicl�pedia.

En la evaluación, las d�centes de primer cicl� del nivel primari� de la institución

educativa M�nseñ�r Miguel de Andrea identificar�n que debe ser permanente. Utilizan

un listad� de c�tej� para l�s indicad�res de avances, allí pueden dar cuenta de las

apr�piaci�nes adquiridas durante el aprendizaje, en cas� de que aún c�ntinúen en pr�ces�

hay que pensar en nuevas estrategias que fav�rezcan al estudiante y p�sibiliten la

ampliación de su repert�ri�. En cuant� a l�s c�nflict�s que se pueden ir presentand�,

refirier�n que hay estudiantes que p�seen reiteradas inasistencias, pr�v�cand� ab�rdar

nuevamente l�s temas ya trabajad�s c�n anteri�ridad, est� irrumpe la c�ntinuidad

pedagógica perjudicand� de alguna manera la trayect�ria educativa del niñ�/a.

S�bre l�s nuev�s desafí�s en el desarr�ll� del ambiente alfabetizad�r, la muestra

participante destacar�n las nuevas tecn�l�gías y el trabaj� equilibrad� en la creación de

este espaci� alfabetizad�r, afirmand� que debe ser s�stenid� durante t�d� el añ� esc�lar.

Menci�nar�n en su gran may�ría, que en la actualidad la tecn�l�gía f�rma parte de la

vida de l�s niñ�s/as desde temprana edad, que esta situación genera la rapidez e

inmediatez de �btener t�d� en el mism� precis� m�ment�, repercutiend� en l�s

estudiantes de cierta f�rma, p�r l� que explicar�n que c�m� d�centes deben ser creativ�s
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al m�ment� de pensar y �rganizar las estrategias didácticas que m�tiven al alumn�/a en

su dese� de aprender.

7. D�SCUS�ÓN

Teniend� presente que el �bjetiv� de esta investigación fue c�n�cer las estrategias

d�centes que fav�recen y enriquecen la c�nstrucción de un ambiente alfabetizad�r en

primer cicl� de nivel primari� en la escuela M�nseñ�r Miguel de Andrea de la L�calidad

de C�lón, Bs. As., finalizada la misma y en el marc� de l�s resultad�s de las entrevistas y

de la �bservación del ambiente alfabetizad�r áulic�, es p�sible estimar que las d�centes

entrevistadas dan cuenta de la imp�rtancia y significación de este ambiente alfabetizad�r

en el aprendizaje de l�s alumn�s/as.

La escuela primaria es la institución resp�nsable de pr�m�ver el acercamient� de

l�s niñ�s/as al c�n�cimient�. Del mism� m�d�, tiene la �bligación y el c�mpr�mis� de

p�sibilitar la c�nstitución de este ambiente c�m� una práctica s�cial, garantizand� la

igualdad de c�ndici�nes de l�s estudiantes permitiend� el desarr�ll� de las habilidades y

c�mpetencias c�municativas. Tal c�m� se encuentra enmarcad� en el diseñ� curricular

del nivel primari�, ab�rdar desde el inici� de la esc�laridad prácticas s�ciales

significativas que sean c�ntextualizadas y que fav�rezcan la alfabetización inicial de l�s

estudiantes del nivel educativ�. (Kaufman, 1998). T�mand� en cuenta l� menci�nad�, se

agrega que existen fact�res que influyen en el pr�ces� de adquisición del sistema de

lectura, escritura y �ralidad. En c�ns�nancia c�n las investigación de (Luna, M. 2019) y

l� referid� p�r las d�centes del nivel serían, p�r ejempl�: el estímul� y ac�mpañamient�

que puedan recibir desde sus h�gares l�s niñ�s/as presentes en el aula. Puntualizan, las
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diferencias madurativas y de habilidades al m�ment� de trabajar en la creación del

ambiente alfabetizad�r. (M�linari, 2019). P�r c�nsiguiente, según las apreciaci�nes que

las d�centes de primer cicl� describen en relación al ambiente alfabetizad�r es la

utilización del mism� c�m� un recurs� que fav�rece el desarr�ll� de la adquisición del

sistema de lectura y el sistema de escritura de l�s estudiantes. Al hablar de ambiente

alfabetizad�r refieren a la transf�rmación de un espaci� que va a ser �rganizad� y

pensad� c�n previa anticipación y que le �t�rga significación a t�d� aquell� que va a

pertenecer y estar a disp�sición de l�s alumn�s/as en la apr�piación de la cultura escrita,

que en su may�ría s�n situaci�nes y actividades habituales. (Pérez, 2021).

La c�nstrucción de este ambiente alfabetizad�r, requiere de estrategias de

enseñanza pensadas p�r el d�cente dentr� de las planificaci�nes, secuencias � pr�yect�s a

trabajar c�n l�s alumn�s/as c�m� �rientad�ras y facilitad�ras para l�grar pr�m�ver el

aprendizaje significativ�. Asimism�, t�mand� en c�nsideración las palabras de Delia

Lerner (2001), el d�cente debe ser un �bservad�r atent� de l�s pr�ces�s de aprendizaje de

sus estudiantes, identificand� sus f�rtalezas, necesidades y estrategias utilizadas, p�r l�

que se van a enc�ntrar sujetas a p�sibles m�dificaci�nes de ser necesari�. El emple� de

estrategias del ambiente alfabetizad�r dependen de las necesidades que se presenten. Las

d�centes c�nsideran el us� de estrategias c�m� s�n l�s cuent�s, fábulas, hist�rietas,

p�rtad�res de text�s, jueg�s y búsqueda de palabras, serie de númer�s, etc. apuntand� a

trabajar s�bre aquell� que es habitual y c�n�cid� p�r l�s niñ�s/as, mediante situaci�nes y

actividades que permitan el despliegue de experiencias, el trabaj� c�lab�rativ�, el debate,

c�mpartir ideas, entre �tr�s. Bandura (1987). En referencia a la c�nf�rmación de l�s

ambientes alfabetizad�res de primer cicl� del nivel primari�, Cuter y Kuperman (2011),
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sustentan la necesidad de la creación de un ambiente alfabetizad�r d�nde habiten

diversidades de text�s que puedan estar en permanente c�ntact� c�n l�s niñ�s/as, siend�

de mucha utilidad p�rque ap�rtan inf�rmación segura y pr�pician situaci�nes de creación

reales en el aula. Est� se evidencia en las �bservaci�nes áulicas s�nde hay presencia y

utilización de divers�s s�p�rtes y materiales c�m� aquell�s que n� pueden estar ausentes,

entre ell�s, p�dem�s enc�ntrar el abecedari�, el calendari�, un panel de asistencia, el

castill� numéric�, y l�s carteles c�n el n�mbre pr�pi� de l�s alumn�s/as (dad� que p�see

mucha significación s�cial y pers�nal para l�s alumn�s/as). (Casted�, 2010). Las

d�centes exp�nen que el n�mbre pr�pi� debe estar escrit� c�n letra de imprenta

mayúscula y un s�p�rte de un s�l� c�l�r c�n la finalidad de que l�s niñ�s/as identifiquen

su n�mbre s�bre aquell� que aparece escrit�, es decir, de f�rma tal que s�lamente las

letras indiquen l� que dice. (Grunfeld, 2004). A partir del m�ment� en que ell�s/as

rec�n�cen y escriben su n�mbre, s�n capaces de diferenciarl�s del de sus c�mpañer�s de

clase, amplían su repert�ri� al c�menzar a leer y escribir �tr�s. C�m� p�r ejempl�: en el

registr� de asistencias y/� pertenencias, el registr� de l�s meses y del n�mbre de quién

cumple añ�s cada mes, el registr� de secretari�s, escritura de listas, el cuadern� agenda,

firma de pr�ducci�nes. P�r l� que se c�nvierte en un� de l�s primer�s referentes

utilizad�s en el aula para intr�ducir a l�s estudiantes en el mund� de la lengua escrita

(Emilia Ferreir�, 1979). De esta manera, cuand� recurrim�s a la c�nstitución de un

ambiente alfabetizad�r dentr� de las aulas de primer cicl�, destacam�s las investigaci�nes

psic�genéticas de Ferreir� y Teber�sky (1979), quienes indican que este es un espaci�

c�nstruid� p�r l�s niñ�s/as junt� al d�cente c�n el �bjetiv� de l�grar la alfabetización

inicial. Est� fue p�sible evidenciar en las �bservaci�nes áulicas, c�m� también así, en el
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relat� de las entrevistas realizadas. Se infiere que l�s s�p�rtes que c�nstituyen este

ambiente t�man significación cuand� l�s niñ�s/as saben qué es l� que dice y recurren las

veces que sean necesarias cuand� hay dudas, n� se trata de que únicamente se

encuentren pegad�s en el salón, deben ser trabajad�s mediante la puesta en c�mún,

intervenci�nes del d�cente cuand� así se requiera, y mediante actividades habituales

s�stenidas durante el añ�. Si bien el ent�rn� va a jugar un papel decisiv� en el pr�ces� de

alfabetización, siend� que l�s text�s deben ser trabajad�s a través de una interacción

s�cial ya que est�s p�r sí mism� n� alcanzan para ser leíd�s ni tamp�c� pr�ducid�s, será

el d�cente quien genere espaci�s y las mej�res c�ndici�nes para que t�d�s l�s niñ�s/as

puedan acceder a la cultura escrita. Es allí, cuand� est�s materiales escrit�s c�bran

sentid�. (Stapich, 2007).

Estas estrategias referidas p�r las d�centes entrevistadas, y utilizadas para pr�m�ver un

ambiente alfabetizad�r, s�n las que deben s�stenerse en la c�tidianeidad del cicl� lectiv�.

También se exp�ne en las entrevistas que las d�centes expresan que cuentan c�n bastante

material de búsqueda de inf�rmación y que al m�ment� de planificar hay que saber

selecci�narl� y ajustarl� teniend� en clar� qué es l� que se quiere enseñar, cuál es el

�bjetiv� para l�grar es�s aprendizajes, y que es mediante la evaluación que se sabrá si ese

�bjetiv� fue alcanzad� � n�.

Una cuestión fundamental que debe llevarse a cab� para dar cuenta de l�s

aprendizajes de l�s estudiantes, es la evaluación p�r parte del d�cente. En l� expuest�

durante las entrevistas, relatan que esta debe ser f�rmativa y c�ntinua, brindand�

retr�alimentación �p�rtuna y ajustand� sus estrategias de enseñanza en c�nsecuencia. La

evaluación permite al d�cente realizar un seguimient� cercan� del pr�gres� de l�s
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estudiantes y analizar sus estrategias de enseñanza de acuerd� a las necesidades

identificadas. Este punt� es prim�rdial dentr� del trabaj� de investigación llevad� a cab�,

ya que se refleja principalmente en las entrevistas expuestas p�r las d�centes de primer

cicl� del nivel primari�. Allí, argumentan que la evaluación es muy imp�rtante en el

nivel, esta debe ser c�ntinua. Es fundamental c�n�cer al grup� c�n el cual se va a

trabajar, para ell� primeramente efectúan diferentes actividades que les permite tener un

diagnóstic� grupal s�bre l�s c�n�cimient�s previ�s, acerca de las características

generales, de la cantidad de estudiantes, particularidades de cada alumn�/etc. en relación

al sistema de escritura. Otr� de l�s punt�s a c�nsiderar en cuant� a evaluar, s�n las

inasistencias de algun�s estudiantes. En este cas�, una de las d�centes menci�na que se

trata de v�lver a exp�ner y presentar l�s temas ya trabajad�s para que n� se pierda esa

c�ntinuidad de aprendizaje. Al trabajar diariamente c�n el ambiente alfabetizad�r, dentr�

del perí�d� de evaluación las d�centes refieren que tienen en cuenta cada pr�ces� de

manera individual, en función del inici� de la cultura escrita, cuáles fuer�n l�s avances y

pr�gres�s del alumn�/a, inclus� aquell� que n� se l�gró. De n� ser l�grad� ese �bjetiv�,

se trata de realizar nuevas intervenci�nes buscand� �tras estrategias c�n la finalidad de

l�grar es�s aprendizajes que aún se encuentran en pr�ces�. Otr� de l�s punt�s a

c�nsiderar en cuant� a evaluar, s�n las inasistencias de algun�s estudiantes. En este cas�,

una de las d�centes menci�na que se trata de v�lver a exp�ner y presentar l�s temas ya

trabajad�s para que n� se pierda esa c�ntinuidad de aprendizaje.

L�s alumn�s c�nstruyen sus aprendizajes de manera significativa en la medida en que

expl�ran, descubren, sienten curi�sidad y se ap�yan en el d�cente c�m� guía. Puest�

que, para que l�s materiales p�sean un val�r pedagógic� deben ser trabajad�s en f�rma
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c�njunta y quedar c�m� un instrument� al servici� del niñ� y del aula, dad� que siend�

así p�drá permitir al alumn�/a c�nectar l�s aprendizajes c�n realidades de su pr�pia vida

diaria. En las aulas de primer cicl� fue p�sible �bservar las pr�ducci�nes realizadas p�r

l�s niñ�s y/� d�centes del aula en c�nsideración de las pr�puestas y secuencias didácticas

planificadas c�n anticipación (títul�s de cuent�s/pers�najes, diversidad de text�s y

géner�s, carteleras de registr�s de inf�rmación, agendas semanales de lectura, etc.).

(Jer�me, Bruner, 2000).

Empleand� las palabras de Piaget (1991), se destaca que el niñ�/a c�nstruye su pr�pi�

c�n�cimient� a través de la interacción s�cial que se pr�duce en el permanente c�ntact�

c�tidian� c�n el ambiente alfabetizad�r. Dentr� del trabaj� áulic� las d�centes realizan

actividades habituales c�n la finalidad de que l�s estudiantes c�miencen de a p�c� a

familiarizarse c�n l�s text�s. (Kaufman y Lerner, 2015). Así c�m� también, las d�centes

intervienen a partir de la z�na de desarr�ll� próxim�, para que l�s alumn�s/as puedan

tener c�nfianza y seguridad, y de esta manera l�grar aut�n�mía en el sistema de lectura y

escritura. (Vig�tsky, 1983). Est�, a su vez, es especificad� p�r las d�centes en las

entrevistas pr�p�rci�nadas, debe estar a disp�sición de l�s estudiantes del nivel, pudiend�

mantener un c�ntact� direct�, y al mism� tiemp�, este sea una invitación a leer y escribir.

La institución educativa Miguel M�nseñ�r de Andrea, cuenta c�n una bibli�teca esc�lar,

que pr�mueve este acercamient� desde una edad temprana de l�s niñ�s/as c�n l�s text�s,

ya sea para c�nsultas, indicaci�nes p�r parte del d�cente � inclus� para el disfrute de l�s

mism�s. La bibli�tecaria de la escuela, refiere que hay estudiantes de primer cicl� del

nivel primari� que tienen una may�r participación y aut�n�mía que �tr�s, señaland�

c�m� particularidades en cuant� a sus diferencias. Para p�der l�grar la aut�n�mía de l�s
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estudiantes, se incluye c�m� pr�puestas a trabajar en primer cicl� el jueg� (lueg� de

haber trabajad� c�n algún cuent�, hist�ria, fábula etc.). También, se les brinda un espaci�

para p�der expresarse. La bibli�teca del aula se c�nvierte así en un lugar idóne�, c�n

apertura a la disp�nibilidad de entrada acercamient� c�nstante que permiten res�lver

diversidad de situaci�nes y necesidades de l�s estudiantes. (Nemir�vsky, 2009).

Para c�ncluir, en las entrevistas pr�p�rci�nadas p�r las d�centes muestran c�m�

nuev�s desafí�s que se van presentand� en el desarr�ll� de este ambiente alfabetizad�r,

las c�mpetencias tecn�lógicas, c�nsiderand� que pr�ducen la inmediatez en l�s

alumn�s/as, p�r l� que s�stienen el rever de f�rma c�nstante las pr�pias prácticas áulicas,

buscand� la creatividad en las en las pr�puestas pedagógicas para que estas sean

atractivas al m�ment� de trabajar el ambiente alfabetizad�r.

Otr� de l�s nuev�s desafí�s plantead�s p�r las d�centes c�nsisten en p�der

descubrir las estrategias en cada una de las trayect�rias de l�s estudiantes c�n la

determinación de dar respuestas que sean fav�reced�ras cuand� así se requiera, es decir,

descubrir aquellas estrategias que más faciliten y ayuden al alumn� a generar más

aut�n�mía en la utilización del mism�. Cuand� se c�mienza a c�nstruir este ambiente

refieren que hay que mantenerl� y s�stenerl� en el tiemp�, que es un trabaj� c�ntinu� c�n

l�s s�p�rtes y c�n las situaci�nes habituales. Describen c�m� fundamental c�n�cer al

estudiante ya que fav�rece la c�nstrucción de este ambiente alfabetizad�r, les permite

ampliar l�s repert�ri�s de l�s cuales se han id� apr�piand�, y que las estrategias se van

creand� durante t�d� el añ� para ayudar en el pr�ces� y pr�gresión de l�s aprendizajes.

(Teber�sky, 1987).
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Al tener presente la val�ración final expuesta en las entrevistas, p�dem�s dar

cuenta de que las d�centes de primer cicl� de la Institución Educativa M�nseñ�r Miguel

de Andrea del nivel primari�, utilizan estrategias que fav�recen la adquisición de la

cultura escrita de l�s estudiantes del nivel. P�r �tra parte, para l�grar la c�nf�rmación de

un ambiente alfabetizad�r ric� y estimulante es necesari� pensar en estrategias que

c�mplementen la adquisición de aprendizajes significativ�s y que resulten cautivad�ras

en la m�tivación del dese� de aprender de l�s estudiantes.

8. CONCLUS�ÓN

Ante t�d�, y en función del análisis integral de l�s resultad�s pr�p�rci�nad�s p�r

las d�centes de primer cicl� del establecimient� educativ� M�nseñ�r Miguel de Andrea,

y en c�nsideración de las �bservaci�nes áulicas del ambiente alfabetizad�r, en vista de

l�s �bjetiv�s pr�puest�s en este trabaj� de investigación, se c�ncluye que la creación de

un espaci� áulic� c�m� sería el ambiente alfabetizad�r, es un recurs� necesari� dentr� del

nivel primari�, dad� que n� s�l� facilita la adquisición de habilidades, incrementa la

curi�sidad p�r c�n�cer, f�menta el disfrute p�r aprender y amplía las c�mpetencias

c�municativas en vinculación c�n l�s sistemas de lectura, escritura y numeración de l�s

alumn�s/as, sin� también pr�mueve la iniciación en el mund� de la cultura escrita s�bre

aquell�s estudiantes que quizás n� cuentan c�n un ent�rn� estimulante durante su

infancia y es la escuela el lugar que habilita su acces�. En cuant� a su función dentr� del

nivel hay que menci�nar que es principal. Se parte de la idea de que n� t�d�s l�s niñ�s/as

c�mparten l�s mism�s aprendizajes, dad� que s�n divers�s l�s fact�res que se encuentran

inv�lucrad�s al m�ment� de ab�rdar este ambiente alfabetizad�r, c�m� pueden ser la

m�tivación y creatividad en el desarr�ll� de l�s distint�s s�p�rtes materiales, la
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maduración, la capacidad de análisis y el pensamient� lógic� para la res�lución de

situaci�nes planteadas p�r el d�cente, la atención y el interés del grup� en la ejecución

de cada pr�puesta a trabajar, l�s ritm�s y tiemp�s individuales de aprendizaje a causa de

que en el aula n�s enc�ntram�s c�n la heter�geneidad y diversidad del grup�; las

inasistencias de alumn�s/as, el ac�mpañamient� y l�s aprendizajes que se puedan recibir

en la crianza, en l�s diferentes ent�rn�s familiares, etc. N� t�d�s l�s alumn�s/as están

r�dead�s de text�s y pueden res�lver situaci�nes y necesidades mediante la lectura y

escritura, p�r l� que es ineludible p�der pensar l�s rec�rrid�s esc�lares y las

�p�rtunidades educativas de l�s niñ�s y niñas que la transitan p�niend� el f�c� en la

experiencia esc�lar y sus c�ndici�nes de p�sibilidad. La multiplicidad de fact�res

diferencian en much� la manera en que l�s chic�s/as llegan a la escuela. Para el

alumn�/a, su aprendizaje, su p�sibilidad de c�mprender, su p�sibilidad de apr�vechar l�

que se le �frece en la escuela va a depender en gran medida del r�l d�cente y cada una de

sus intervenci�nes ante las pr�ducci�nes realizadas.

La institución educativa c�m� tal, debe garantizar la c�nf�rmación de un

ambiente alfabetizad�r d�nde a partir del inici� del nivel primari� se generen las

c�ndici�nes necesarias que viabilicen prácticas s�ciales c�ntextualizadas y c�n sentid�

que fav�rezcan la apr�piación de la cultura escrita de t�d�s l�s estudiantes. La figura del

d�cente para la creación de este ambiente es esencial, puest� que debe ser capaz �frecer

al grup� de estudiantes l�s estímul�s que enriquezcan la interacción c�nstante c�n este

espaci� físic�, guiand� y �rientand� c�n el �bjetiv� de pr�m�ver el aprendizaje

significativ� de sus alumn�s/as. En relación a la �rganización y diseñ� de las

planificaci�nes anuales, secuencias y/� pr�yect�s, el desarr�ll� de situaci�nes y
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actividades de enseñanza influyen en el pr�gres� y avance de l�s estudiantes en sus

aprendizajes. P�r este m�tiv�, al m�ment� de planificar y diseñar las estrategias de

enseñanza para la c�nstitución del ambiente alfabetizad�r es vali�s� el c�n�cimient� que

el d�cente pueda tener del grup�, apuntand� a las necesidades individuales y

particularidades de cada estudiante (a l�s que van dirigidas dichas actividades) facilitand�

la adquisición del c�n�cimient�. En este pr�ces�, a su vez, l�s alumn�s/as pueden ir

desarr�lland� sus pr�pias estrategias metac�gnitivas para aprender y c�n las cuales

puede reflexi�nar en la �rganización de sus actividades de aprendizaje.

Las estrategias didácticas que fav�recen el inici� de la cultura escrita de l�s

alumn�s/as de primer cicl� y que p�sibilitan la c�nstrucción de un ambiente alfabetizad�r

s�n aquellas que el d�cente emplea mediante escrituras seguras creadas a partir de

situaci�nes habituales y c�tidianas c�n sentid�. Estas giran en t�rn� al c�ntext� s�cial de

l�s estudiantes. Es imp�rtante menci�nar que l�s text�s p�r sí mism�s n� bastan p�rque

resulta necesari� la interacción entre l�s alumn�s/as que van a utilizarl�, a partir

experiencias, del despliegue de ideas, la puesta en c�mún, el debate grupal, entre �tr�s.

P�r l� tant� es un pr�ces� meramente s�cial.

En el instante en que el d�cente desee efectuar las estrategias de enseñanza, es

vital la participación c�njunta y c�lab�rativa del grup� en las pr�ducci�nes de l�s

distint�s s�p�rtes y materiales que c�nf�rman este ambiente alfabetizad�r, en virtud de

que l�s niñ�s/as sean partícipes en la c�nstrucción de sus pr�pi�s c�n�cimient�s, el cual

residirá en la interacción real y c�ncreta c�n este espaci�. Las actividades diarias

f�calizadas p�r el d�cente s�n aquellas que �t�rgan un c�ntact� permanente c�n el

abecedari�, calendari�, panel de asistencia, grilla numérica, carteles c�n l�s n�mbres de
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l�s estudiantes, agendas de lectura, carteles c�n l�s cuent�s y text�s trabajad�s, entre

�tr�s, siend� trabajadas durante t�d� el cicl� lectiv� y c�n un us� adecuad� les permitirá

a l�s estudiantes del nivel ir acrecentand� sus repert�ri�s e ir f�rtaleciend� la c�nfianza y

aut�n�mía. Asimism�, se fav�rece el disfrute p�r l�s text�s y un may�r acercamient� en

cada espaci� de apertura.

El d�cente c�m� referente principal, realizará las indicaci�nes e intervenci�nes

que c�nsidere más adecuadas, es precis� hacer énfasis en la evaluación c�m� instrument�

indispensable para dar cuenta de l�s �bjetiv�s pr�puest�s c�n l�s alumn�s/as c�n relación

a l�s c�n�cimient�s pudiend� identificar de esta manera cuáles fuer�n asimilad�s � l�s

que aún se encuentran en pr�ces� de asimilación, de f�rma que pueda hacer ajustes que

permitan garantizar el aprendizaje significativ� de l�s estudiantes. La evaluación exige

ser c�ntinua y f�rmativa.

Se c�ncluye que educar a l�s estudiantes en el aprendizaje de la cultura escrita y

fav�recer significativamente el desarr�ll� de la expresión �ral es una de las tareas más

difíciles que enfrenta el d�cente, s�bre t�d� en l�s primer�s grad�s de educación

primaria, sumad� a est�, se presentan trayect�rias disc�ntinuas a causa de las

inasistencias de niñ�s/as a clases, brecha d�nde se generan dificultades en el aprendizaje

a causa de una disc�ntinuidad pedagógica. Al respect� c�nviene decir que est� se

c�mplejiza aún más c�n el desarr�ll� de las nuevas tecn�l�gías d�nde l�s educand�s

desde temprana edad entran en c�ntact� c�n las mismas, l� que genera un perí�d� a c�rt�

plaz� de atención en las actividades a trabajar. Es en este sentid�, d�nde el d�cente se

plantea la necesidad de implementar estrategias de enseñanza y aprendizaje que sean

dinámicas, interactivas, pr�tag�nizadas p�r l�s pr�pi�s estudiantes, y recurs�s que
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representen centr� de interés y element�s m�tivad�res para l�s educand�s. Es en la

utilización de estas estrategias d�nde reside la calidad del aprendizaje.

Finalmente, la institución educativa M�nseñ�r Miguel de Andrea, al c�nservar la

apertura de una bibli�teca esc�lar y �tr�s recurs�s materiales y tecn�lógic�s, p�sibilitan

un trabaj� c�lectiv� que ac�mpañan en este pr�ces� alfabetizad�r. Es imp�rtante señalar,

el c�mpr�mis� p�r parte de t�d� el pers�nal d�cente en la retr�alimentación de esta tarea

educativa.

9. APORTES Y CONTR�BUC�ONES

La presente investigación, ap�rta una mirada enriqueced�ra y significativa al

ámbit� educativ�, en virtud de que permite dar cuenta de la imp�rtancia que c�nlleva el

trabaj� d�cente permanente en la utilización de estrategias que pr�picien a la creación de

un ambiente alfabetizad�r áulic�, el cual fav�rece el pr�ces� de aprendizaje de l�s

estudiantes de primer cicl� de educación primaria.

Es p�r ell�, que esta investigación pretende c�ntribuir al f�rtalecimient� de este

ambiente alfabetizad�r c�m� un espaci� efectiv� en l� referente al inici� de la cultura

escrita de l�s alumn�s/as del nivel.
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10. L�M�TAC�ONES DE LA �NVEST�GAC�ÓN

En relación a l�s límites de la actual investigación se encuentran referidas al

númer� de muestras e instituci�nes educativas. La pr�babilidad de su amplitud p�drían

pr�mediar l�s resultad�s �btenid�s en el presente trabaj� realizad�.

11. LÍNEA DE �NVEST�GAC�ÓN FUTURAS

En futuras investigaci�nes se c�nsidera c�m� relevante p�der pr�fundizar el

impact� del us� excesiv� de las tecn�l�gías a temprana edad en l�s h�gares, ya que

pr�v�can y generan la inmediatez de l�s estudiantes, dificultand� el perí�d� de atención y

c�ncentración para acceder al sistema de lectura y escritura. Situación que exp�nen, a su

vez, quienes participar�n en el presente trabaj� de investigación.

12. Propuesta de Intervención

PROYECTO: "LAS T�C COMO ESTRATEG�A DE ENSEÑANZA Y

APREND�ZAJE"

Fund
ment
ción

La presente pr�puesta de intervención surge a raíz de l�s resultad�s y

c�nclusi�nes a l�s que se arriban en el trabaj� de investigación realizad� en primer cicl�

del nivel primari� de la Institución Educativa M�nseñ�r Miguel de Andrea, pudiend�

visualizar c�m� una necesidad � pr�blemática el desarr�ll� de estrategias de enseñanza

que pr�muevan el interés y m�tivación e incentiven el aprendizaje de l�s estudiantes al
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m�ment� de trabajar la c�nstrucción del ambiente alfabetizad�r. C�nsiderand� l�

expuest�, el �bjetiv� de la pr�puesta es pensar en nuevas estrategias que f�rtalezcan la

práctica d�cente en la c�nstrucción de este ambiente alfabetizad�r y que faciliten la

adquisición de aprendizajes significativ�s de l�s estudiantes del nivel.

La escuela primaria es la institución resp�nsable de pr�m�ver el acercamient� de

l�s niñ�s/as al c�n�cimient�. L�s estudiantes acceden � c�ns�lidan est�s nuev�s

c�n�cimient�s de circulación s�cial y de enseñanza esc�lar en l�s primer�s añ�s del

nivel. Al m�ment� de pensar las estrategias para la c�nf�rmación de un ambiente

alfabetizad�r que sea atractiv� y alentad�r para el grup� áulic�, es imprescindible

c�nsiderar la diversidad e intereses del grup� de alumn�s/as, l�s diferentes tiemp�s,

puest� que n� t�d�s aprenden de manera simultánea, es decir, al mism� tiemp� ni

tamp�c� c�n la misma pr�puesta de enseñanza, se espera que el aprendizaje suceda

pr�gresivamente de manera c�ntextualizada a partir de prácticas s�cializadas.

En la actualidad, n�s enc�ntram�s inmers�s en un c�ntext� d�nde prevalece la era

digital. Ante este nuev� escenari�, n� p�dem�s perder de vista la imp�rtancia que en el

sigl� XXI tiene el c�n�cimient� y la inf�rmación, pr�ducid� p�r el avance de la ciencia y

la tecn�l�gía. S�n l�s estudiantes nativ�s digitales, nacen y se desarr�llan r�dead�s de

aparat�s tecn�lógic�s desde muy temprana edad adaptánd�se de f�rma rápida. Est�

incide de alguna manera en el sistema educativ�, visibilizand� que l�s nuev�s sistemas de

inf�rmación y c�municación traen c�nsig� la exigencia de cambi�s determinantes en el

quehacer diari� del aula, diferentes met�d�l�gías de trabaj�, nuevas pr�puestas de

enseñanza d�centes y �tras maneras de ab�rdar la diversidad de aprendizajes. P�r l�

tant�, p�der f�rtalecer las estrategias d�centes implica la necesidad de ren�vación e
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inn�vación c�nduciend� a una educación permanente en este nuev� r�l, c�mpr�metiend�

al d�cente de f�rmarse y actualizarse en el us� de las nuevas tecn�l�gías de la

inf�rmación y la c�municación y su integración en el aula c�n fines educativ�s.

Se sugiere c�m� pr�puesta de intervención, impulsar la inc�rp�ración de TIC

c�m� aquellas estrategias c�mplementarias en el pr�ces� de aprendizaje de l�s

alumn�s/as, quienes m�tivan y enriquecen la c�nstitución del ambiente alfabetizad�r,

brindand� nuevas �p�rtunidades de acces� al c�n�cimient� p�r parte de l�s estudiantes y

viabilizand� la interacción activa c�n la inf�rmación. La utilización de las TIC en la

enseñanza d�cente f�menta el trabaj� y participación c�lectiva y autón�m� de niñ�s/as,

mej�ra las c�ndici�nes de aprendizaje, genera que las clases sean dinámicas, c�n sentid�

y c�nstructivas. L�s educad�res p�drán desplegar t�d� su talent�, creatividad e

imaginación en el emple� de estas herramientas tecn�lógicas, para l�grar el desarr�ll�

pr�ductiv� en cada una de las actividades educativas y secuencias didácticas cumpliend�

así c�n l�s pr�pósit�s didáctic�s y c�municativ�s plantead�s.

Objetivo gener
l

 F�rtalecer la utilización de estrategias d�centes en la c�nstrucción del ambiente

alfabetizad�r.

Objetivos específicos
 Analizar las pr�puestas didácticas actuales, en relación a las TIC.

 C�n�cer y utilizar las herramientas tecn�lógicas básicas en las actividades y situaci�nes

áulicas.
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 Val�rar la efectividad del us� adecuad� de las TIC c�m� estrategia de planificación

d�cente p�sibilitand� una may�r m�tivación y aprendizaje significativ� de l�s

estudiantes.

Destin
t
rios
D�centes de primer cicl� del nivel primari� de la escuela M�nseñ�r Miguel de

Andrea.

Cronogr
m

L�s encuentr�s se desarr�llarán al inici� del cicl� lectiv� esc�lar, durante el mes

de febrer� en espaci�s de j�rnadas instituci�nales de capacitación d�cente. Se realizan

d�s encuentr�s semanales de d�s h�ras cada un�.

Activid
des
1 encuentr�: Se iniciará c�n la presentación visual de un B��ktrailers realizad�

a partir de la lectura de un libr� de ficción. P�steri�rmente, se habilitará un espaci� de

diál�g� y escucha d�nde l�s d�centes p�drán c�ntar qué les pareció este recurs� para

finalizar una pr�puesta de enseñanza. Lueg�, se desarr�llará una actividad grupal d�nde

se analizarán dentr� de las pr�puestas pedagógicas las estrategias de enseñanza que creen

necesarias para l�grar la creación de un ambiente alfabetizad�r. Para finalizar, se llevará a

cab� una puesta en c�mún y se dial�gará c�n las d�centes de primaria �rientand� s�bre la

inc�rp�ración y la utilización de las TIC en las actividades educativas y secuencias

c�tidianas, c�m� nuevas �p�rtunidades para l�grar la m�tivación de l�s niñ�s/as y un

avance pr�gresiv� en el c�n�cimient�.
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2 encuentr�: Se les realizará una encuesta digital a cada un� de las d�centes a

través del ingres� de un link, c�n el �bjetiv� de identificar las herramientas tecn�lógicas

que c�n�cen, cóm� las intr�ducen en las prácticas de enseñanza, si fav�recen las

pr�puestas diferenciadas según l�s saberes de l�s niñ�s, � si l�s recurs�s c�n l�s que la

escuela disp�ne facilita este pr�ces� de enseñanza. Finalizada la misma, se pr�cederá a la

presentación de TIC. Se incluyen las herramientas que más se adecuen al nivel,

c�nsiderand� que la pr�puesta se encuentra enmarcada en primer cicl�. P�r ejempl�, el

pr�grama Audacity, el Canva, b��ktrailers, b��ktubers y p�dcast, entre �tr�s, c�n el

pr�pósit� de enriquecer la c�nf�rmación del ambiente alfabetizad�r y garantizar las

c�ndici�nes de aprendizaje de t�d�s l�s alumn�s/as del nivel.

3 encuentr�: Brindar junt� a la f�rmad�ra referente de Inf�rmática capacitación a

las d�centes s�bre la utilización de las TIC. Se disp�ndrán del us� de pr�yect�res,

c�mputad�ras y celulares para llevar a cab� el encuentr�. P�steri�rmente, se les repartirá

p�r grup� algun�s cuent�s c�n diferentes géner�s, y se invitará a las d�centes a la

pr�ducción de un Audi�cuent�, pr�m�viend� la aut�n�mía en el us� de estas nuevas

herramientas tecn�lógicas.

Finalmente, se exp�ndrán en el próxim� encuentr� l�s Audi�cuent�s que fuer�n

realizad�s.

4 encuentr�: Exp�sición p�r grup� de Audi�cuent�s. Seguidamente, las d�centes

deberán escribir una aut�reflexi�n pers�nal s�bre cóm� se sintier�n al incluir el us� de

las TIC en la actividad pr�puesta, est� se realizará mediante la aplicación digital nube de

palabras- Mentimeter.
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C�m� cierre de este encuentr�, se pr�p�ne nuevamente el análisis y elab�ración

de estrategias de enseñanza que fuer�n realizadas durante el primer encuentr� para

impulsar la inclusión de las TIC en la �rganización de las planificaci�nes de las

secuencias didácticas y que resulten significativas en el pr�ces� de aprendizaje de l�s

alumn�s.

Recursos

 Pr�yect�r
 C�mputad�ras
 Pr�gramas y Aplicaci�nes de Educación
 Celulares
 Vide�s
 Cuadernill�
 Lápices y lapiceras

Ev
lu
ción

 F�rmativa: se realizará de f�rma trimestral para visualizar el pr�ces� en el pr�gres� y

avance de l�s alumn�s/as en sus aprendizajes y ajustar las estrategias de ser necesari�.

 Sumativa: la viabilidad y s�stenibilidad de las TIC en las pr�puestas curriculares.

 Final: pr�ducci�nes finales realizadas p�r l�s estudiantes del nivel. Se evaluará la

pr�puesta para detectar si se garantizar�n las c�ndici�nes didácticas para el aprendizaje.
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Modo de Comunic
ción
Se llevarán a cab� reuni�nes c�n las d�centes de primer cicl� para mantener un

seguimient� c�ntinu� en la implementación de la pr�puesta, y ac�mpañar en sus

inquietudes en cas� de ser necesari�.
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14. ANEXO/S

PROTOCOLO DE ENTREV�STAS A DOCENTES DE PR�MER C�CLO DEL
N�VEL PR�MAR�O

Fech
 Actu
l:

�nstitución Educ
tiv
:

Entrevist
dor:

Entrevist
do: (Nombre, 
ntigüed
d en l
 docenci
)

PREGUNTAS

1. ¿Cóm� definirías un ambiente alfabetizad�r en el aula?
2. ¿Cuál es su función en el nivel?
3. ¿Cóm� influye en el inici� de la cultura escrita de l�s estudiantes?
4. ¿Qué fact�res crees que intervienen en la alfabetización inicial?
5. En el aula, ¿Qué s�p�rtes � materiales escrit�s que c�nf�rman un ambiente alfabetizad�r

n� pueden estar ausentes? ¿P�r qué?
6. ¿Participan l�s estudiantes c�n aut�n�mía de su c�ntact� direct� � esperan tus

indicaci�nes?
7. ¿Qué actividades c�tidianas áulicas s�n las que llevas a cab�?
8. ¿De qué f�rma resultan significativas para l�s estudiantes del nivel?
9. ¿Cóm� es el desarr�ll� de una estrategia didáctica en la creación de un ambiente

alfabetizad�r?
10. ¿Qué aspect�s te resultan c�m� prim�rdiales al m�ment� de pensarlas?
11. Al planificar l�s pr�yect�s a trabajar ¿C�n qué c�ndici�nes instituci�nales p�des c�ntar?
12. ¿Influyen de alguna manera en tu pr�puesta pedagógica?
13. ¿Qué es l� que se debe tener en cuenta en la evaluación?
14. ¿Qué tip� de c�nflict� p�des ubicar cuand� debes evaluar?
15. De acuerd� a tu experiencia c�m� d�cente ¿Cuáles s�n l�s nuev�s desafí�s que se te

presentan en el desarr�ll� de este ambiente alfabetizad�r?
16. ¿Deseas ap�rtar alguna reflexión pers�nal acerca del tema tratad�?


