Representaciones Sociales de los docentes de nivel primario de la C.A.B.A sobre los

ninos/as diagnosticados con el Trastorno del Espectro Autista.
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1. Introduccion



El objetivo del presente trabajo intentara este trabajo es comprender las
conceptualizaciones sobre las representaciones sociales y con ello se logré elaborar un
analisis de las mismas, las que son construidas en su vida cotidiana por los docentes que
trabajan en escuelas de nivel primario publicas y privadas que se encuentran en el barrio
de Flores sobre los nifios/as a los que se les diagnostico el Trastorno del Espectro

Autista (TEA).

Para la elaboracion de la presente investigacionla pregunta que constituyo la
meta que se busco responder, como asi también, gui6 todo el proceso de elaboracion
fue: {Cuadles son las representaciones sociales que construyen los docentes sobre los

nifos diagnosticados con TEA?

El objetivo general intentd poder analizar las representaciones sociales del TEA
en los docentes que desempeiian su rol en diferentes escuelas publicas y privadas que se
hallan alojadas en el barrio portefio de Flores. Se optd por una metodologia empirica
cualitativa donde la recoleccion de datos, sin medicion numérica, permitié descubrir y
afinar la pregunta de investigacion sin contener hipotesis alguna durante su proceso de
interpretacion tal como lo sugieren Sampieri Hernandez, Collado Fernandez y Lucio
Baptista(2003). El disefio se encuentro enmarcado dentro de lo que se conoce como
Teoria Fundamentada elaborada por Glaser y Strauss (1967) emplea un procedimiento
sistematico cualitativo con el fin de generar una teoria que explique, en un nivel

conceptual, una accion determinada.

Se trabajo con una poblacion de veinte docentes de nivel primario de ambos
sexos, cuyas edades abarcan desde los treinta a los cincuenta afios. La muestra

finalmente estuvo constituida por dieciocho mujeres y dos hombres.



El nivel socio econdémico de los participantes es de medio a alto. Cada
participante era educador y desempefiaba su rol docente en escuelas publicas y privadas

de jornada simple, enclavadas en el barrio portefio de Flores.

Se administrd la técnica denominada entrevista no estructurada, siendo ésta una
herramienta mas flexible y abierta segun Sabino (2002) dando como resultado una
mejor interaccion social. La misma demand6 un tiempo estimado de treinta minutos por

entrevistado.

Se esper6 que a partir de las respuestas obtenidas surgieran los datos de interés

que son el sustento de la investigacion, como lo expresa Abric (1994).



2. Marco Teodrico

2.1 El Trastorno Autista

Para Talero, Martinez, Mercado, Ovalle, Velasquez y Zarruk, (2003)el TEAes
un sindrome que afecta la calidad de vida de quien lo padece, de su grupo familiar y su

entorno mas cercano. Dificulta la relacion social, la comunicacion y el aprendizaje.

En los albores del siglo XX, se comenz6 a describir casos de nifios que padecian
un trastorno mental grave, que involucraba una notable alteracion en el desarrollo. Estos

nifios fueron diagnosticados como dementes precoces o como esquizofrénicos infantiles.

El TEA, deviene del griego “eaftismo”, que significa “si mismo”. Este término
fue utilizado por primera vez por el psiquiatra suizo Bleuler (1911) para describir a un
trastorno del pensamiento. Introdujo el término autismo, como sinénimo de la pérdida
del contacto con la realidad, que se provoca en el proceso de pensamiento en el

sindrome esquizofrénico del adolescente y el adulto.

Por su parte Kanner (1943) en su trabajo titulado “Perturbaciones autisticas del
contacto afectivo”, utilizé el término “la soledad autista” para definir la mas notable de
las caracteristicas de conducta en los primeros afios de vida de estos nifios, que fuera
acompafiada de severas dificultades para relacionarse con los otros, ademas del retraso y
perturbacion en el desarrollo del lenguaje, los rituales y frecuentes angustias producidas
por cambios en su medioambiente. A este conjunto de sintomatologias conductuales

especiales, antes mencionado, lo definié como “autismo infantil precoz”.

Kanner (1943) realizo la observacion del comportamiento de un grupo,
compuesto por once nifios, quienes exhibian alteraciones diferentes a lo que observé en
otros nifios con alteraciones psicopatoldgicas. A estas alteraciones, las describié como

un “sindrome de comportamiento” que se expresa a través de dificultades en las



relaciones sociales, el lenguaje y los procesos cognitivos de los nifios en sus primeras

etapas de la vida.

Asperger (1944) describi6 el “sindrome de psicopatia autistica”, afirmando que
éste suele manifestarse hacia los cuatro o cinco afios y que se caracterizaba por un
contacto muy perturbado, pero en forma superficial en nifios con buen estado
intelectual. Ademas, de ausencia de progresividad, trastornos del pensamiento y

disociacion afectiva.

El término TEAfue utilizado por Wing (1979) quien acuii6 lo que hoy se conoce
como "La triada de Wing",que consiste en un trastorno de reciprocidad social, trastorno
de comunicacion verbal y no verbal, la ausencia de capacidad simbolica y la conducta
imaginativa, a los que consecutivamente agrego, los intereses conocidos como
estereotipias. Esta triada implica una alteracion en la interaccion que tiene el nifio con
adultos y pares, alteraciones en las habilidades del habla y del lenguaje que no

corresponden al nivel normal y su progreso generalmente es desigual.

Es comun que los nifios que padecen de TEAno puedan hacer gestos, tales como
sefalar un objeto, para dar significado a lo que dicen presentando un déficit en su

lenguaje no verbal.

También presentan un déficit en su capacidad para exponer un significado a
cualquier objeto de la vida cotidiana o no. Porque no pueden crear y utilizar los

simbolos o signos.

Como también presentan una alteracion en su conducta imaginativa ya que no
logran comprender y predecir la conducta de otras personas, sus conocimientos, sus
intenciones y sus creencias, lo que Riviere (1991) llama “Teoria de la Mente”. Esta

teoria sostiene que los nifios entre los cuatro y cinco afios desarrollan la capacidad de



interpretar y/o predecir los pensamientos y deseos, emociones o incluso los engafios de

otra persona de manera consciente.

Por ultimo, la triada refiere a las estereotipias que son movimientos, posturas o

voces repetitivas o ritualizadas sin un fin determinado.

Los desarrollos teéricos y la investigacion empirica han brindado los datos
epidemioldgicos que muestran que la prevalencia de casos dentro de los TEA es de 6,5
cada 1.000 nacimientos. Las cifras del Centro para el control y Prevencion de las
Enfermedades, de los Estados Unidos, en el afio 2010 fueron de 1 cada 100 como lo

expresan Valdez y Ruggieri (2015).

Como asi también los autores explican que en las ultimas décadas el autismo ha
sido estudiado desde diversas perspectivas, como ser, la genética, neurobiologia,
cognitiva y la neuropsicologia para dar nuevas formulaciones y lograr un mejor

diagnostico y tratamiento del trastorno.

El TEAse encuadra en la clasificacion del Manual diagnoéstico y estadistico de
los trastornos mentales y sus siglas en inglés DSM IV (1996) dentro del grupo de los
Trastornos Generalizados del Desarrollo. Segun este manual, dicho trastorno se
caracteriza por un funcionamiento anormal en por lo menos una de las siguientes areas:
interaccion social, el lenguaje utilizado para comunicacion social, o el juego simbdlico e

imaginativo.

Esta version del manual categorizaba los trastornos generalizados del desarrollo
que incluian cinco subtipos de autismo: el trastorno autista, el Sindrome de Asperger, el
Trastorno Desintegrativo Infantil, el Trastorno Generalizado del Desarrollo no

Especificado (TGD no especificado) y el Sindrome de Rett.



La sintomatologia basica del TEApuede ir acompafiada de otros sintomas o
trastornos. En la quinta y tltima revision del DSM IV (2013) antes mencionado, se han
combinado los diagnosticos individuales de Trastornos Generales del Desarrollo en una

sola categoria, TEA.

La actual version ha sustituido cuatro de estos subtipos, Trastorno Autista,
Sindrome de Asperger, Trastorno Desintegrativo Infantil y Trastorno General del
Desarrollo no especificado por la categoria general “TEA”. El sindrome de Rett ya no

forma parte de este sistema de clasificacion.

Soélo quedan dos categorias de sintomas:

a. “deficiencias en la comunicacion social” (los problemas sociales y de comunicacion

se combinan)

b. “comportamientos restringidos y repetitivos”.

La Asociacion Argentina de Padres de Autistas (APAdeA) entidad que desde
1994 viene trabajando en la ayuda y contencion de las personas que sufren este trastorno
como asi también de su grupo familiar, por intermedio de su presidente Galibert (2016)
expreso que no existen estudios serios en nuestro pais, no se han realizado estudios
epidemiologicos, el censo, aunque avanzod en su ultima edicion al referir al tema de la
discapacidad, no sirve porque revela generalidades y no brinda datos especificos en

cuanto a subtipos y variantes que tiene el Trastorno Autista.

Las estadisticas sobre Trastorno General del Desarrollo y sobre el TEA en el
pais no son claras ni se encuentran actualizadas, aunque la mayor parte de los
especialistas con los que trabaja la entidad, considera que la incidencia local es similar a
la de los Estados Unidos, afectando siempre mas a los varones que las nenas, a razéon de

cuatro a uno.Sato et al. (2012).



En la actualidad se valora la posibilidad de que la etiologia del TEA tuviera un
componente genético. Los estudios genéticos realizados sobre este trastorno se centran
sobre tres lineas fundamentales, segiin Cuxart (1999) estos son el riesgo genético,
asociaciones con trastornos genéticos conocidos y marcadores genéticos. Como
conclusion se piensa que aun se estda muy lejos de poder desarrollar un modelo

neurobiolodgico del trastorno autista.

Segun Waisburg (2016) el TEAse distingue por la presencia de una triada
diagnostica basica como la alteracion de la comunicacion, en cuanto a la produccion y
comprension del lenguaje; la presencia de patrones restrictivos, repetitivos y
estereotipados de conducta, interés o actividad, y alteracion del juego simbolico o

imaginativo.

Segtin la Academia Americana de Neurologia la aproximacion terapéutica del
autismo y los desordenes generales del desarrollo han sido bastante discutidas. El hecho
de no haber podido establecer un marcador bioldgico especifico como causal necesario
del autismo manifiesta la biisqueda de multiples alternativas terapéuticas. Se han
disefiado diferentes modalidades de tratamiento y se han propuesto diferentes y variados
esquemas terapéuticos para lograr alguna mejoria de la sintomatologia, como lo

explican Talero, Martinez, Mercado, y Zarruk (2003).

Cabe destacar que en Argentina, la ley 27043, que fuera aprobada, en noviembre
de 2014 por el Congreso Nacional y publicada en el Boletin Oficial N° 33044 del
7/11/15 determina que se debe explorar y promover un abordaje integral e
interdisciplinario del TEAen el pais, con ello, se favorece su investigacion como
también la deteccion temprana, al tiempo que se garantiza su tratamiento y la inclusion

social de los nifios que lo presenten.
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Esta ley también establece que el Estado debe planificar la capacitacion de los
recursos humanos que sean necesarios, fijar los procedimientos para realizar su

diagnostico y que €stos sean acordes al avance de la tecnologia y la ciencia.

2.2 Representaciones Sociales

El pensamiento y la conversacion sobre el TEAen la vida cotidiana de la
sociedad, difieren en la manera en que se piensa y se expresa con respecto a los
contextos formales. El sentido comtn es, lo que las personas piensan a nivel general
sobre este tema en particular, podria decirse que es una especie de “acuerdo natural”

que las personas se forman sobre algo, segun lo explica Caniza de Paez (2010).

Esta autora contintia explicando que el sentido comun es una manera de calificar
razonablemente algunas cosas, sin necesidad de que una informacion esté justificada
cientificamente; lo Unico que interesa es que una gran suma de personas lo considere
cierto. Y que por ello nos encontramos ante la necesidad de un tipo de conocimiento
constructivo e interpretativo que permita ir mas alla de los limites del sentido comun de

las personas; en especial los docentes.

Abric (2001) afirma “la identificacion de la vision del mundo™ que los
individuos o grupos llevan en si y utilizan para actuar es reconocida como indispensable
para entender la dindmica de las interacciones sociales y aclarar los determinantes de las
practicas sociales”. La representacion es, de este modo, una “organizacion significante”
y una “guia para la accidon” que opera como un sistema de representacion que otorga

sentido a las practicas.

En lo que hace a las representaciones sociales Diaz (1992); Lopez Alonso y
Stefani, (2005); Mora (2002) pudieron analizar tres aspectos: la informacion, es el

conjunto de conocimientos de un grupo social acerca de un acontecimiento o fenémeno;



11

el campo o estructura de la representacion, que muestra la organizacion jerarquica del
contenido de la representacion y la actitud, que refiere a la orientacion positiva o
negativa hacia el objeto de la representacion. También estos autores sefialan que las
representaciones sociales articulan la informacion sobre el objeto de la representacion y

las actitudes del sujeto y del grupo hacia él.

Una mirada netamente psicosocial que se cimienta desde la Teoria de las
Representaciones Sociales la realizé en sus escritos Reid (1764). Fue quien se orientd
hacia la “investigacion de la mente humana” en la que estaba comprometido a cumplir
con la explicacion de los primeros principios del sentido comun. Se refiri6 asi a lo que
denomind “primeros principios de las verdades contingentes” y a otros “de las verdades

necesarias”.

El autor revindicaba que los seres humanos contamos con unos primeros
principios del sentido comun, y que éstos se hallan en la base de la totalidad de nuestros

juicios y aun de nuestros limitados y reparables conocimientos.

Explico que existen algunos principios del sentido comun que favorecen el
desenvolvimiento en las cuestiones de la vida ordinaria y ellos son los mecanismos de la
constitucion humana que no debe esforzase ni siquiera en aplicar, ya que su uso es

instintivo.

Estos primeros principios del sentido comtn Reid(1764) los refiri6 como
primeros principios de las verdades contingentes y los de las verdades necesarias que
ofrecen una nocién de lo que es, el sentido comun humano, que es ese pensamiento

comun en todas las personas.

Para poder conceptualizar a las representaciones sociales, es importante tener en

cuenta lo manifestado por Durkheim (1898), Moscovici (1979), Farr (1983, 1988) y
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Herlich (1975) que forman parte de los antecedentes teéricos que colaboraron para

conceptualizar a dichas representaciones.

Durkheim (1898) uno de los fundadores de la Sociologia Cientifica, fue el
primero en establecer las diferencias entre: las representaciones individuales y las
representaciones colectivas, exponiendo que lo colectivo no podia ser limitado a lo
individual. Para la vision de Durkheim, las representaciones colectivas, son
producciones colectivas que conforman el bagaje cultural de las sociedades, que las

carga a los sujetos que la componen como forma de conciencia.

A diferencia de Durkheim (1898) la opinion que expresara Moscovici (1984)
reza que las representaciones colectivas son aquellos mecanismos explicativos que
describen a una clase general de creencias e ideas, mientras que las representaciones
sociales son aquellos fendmenos que requieren ser definidos y explicados. El mismo
Moscovici (1984) define a las representaciones sociales como un "conjunto de
conceptos, declaraciones y explicaciones originadas en la vida cotidiana, en el curso de

las comunicaciones interindividuales”.

“Equivalen, en nuestra sociedad, a los mitos y sistemas de creencias de las
sociedades tradicionales; puede, incluso, afirmarse que son la version contemporanea

del sentido comun", Moscovici (1981, p.181).

Estas formas de pensar y construir la realidad social estin compuestas por
elementos de caracter simbolico puesto que no son s6lo formas de conseguir y
reproducir conocimiento sino también tienen la capacidad de otorgar sentido a la

realidad social.
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El fin de ello, es de modificar lo desconocido y transformarlo en algo familiar.
Este principio tiene un caracter motivacional y en la opinion de Moscovici (1981), es de

caracter universal.

En su teoria Farr (1983) hizo referencia a las representaciones sociales sobre las
ideas, los sistemas de valores, y las practicas con una doble funciéon. Como primer
punto, establecer un orden que permita a los individuos el orientarse en el mundo

material, el mundo social y asi poder dominarlo.

Y como segundo punto, este autor explica que las representaciones sociales
sirven para facilitar la comunicacion entre todos aquellos miembros que integran la
comunidad suministrandoles un codigo para el intercambio social y un codigo para
designar y clasificar, sin imprecisiones, los numerosos aspectos que componen su

mundo, como asi también de la historia tanto individual como grupal.

Con estos aportes teoricos el autor antes mencionado ajusta un campo de estudio
dindmico y complejo pero con referentes empiricos, que habilitan a conocer y plantear
transformaciones. Por otra parte el autor ofrece una vision de la nocion de las
representaciones sociales marcando que, desde un aspecto esquematico, estas emergen
cuando los individuos discuten sobre temas de interés mutuo o cuando los hechos que
les son significativos para aquellos que tienen el control de los medios de comunicacion.

Quienes dentro del grupo son los generadores de nuevas representaciones sociales.

Farr (1983) agrega ademas que dichas representaciones sociales tienen una doble

funcion, lograr que lo extrafio resulte familiar y lo invisible, se vuelva perceptible.

Para Jodelet (1986) cuya mirada es la que se prioriza en la presente
investigacion, las representaciones sociales componen caracteristicas de pensamiento

practico, dirigidas hacia la comunicacion, la comprension y al dominio del medio social,
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material e ideal. La autora afirmaba que las representaciones Sociales son un modo de

conocimiento social, que se caracterizan por las siguientes propiedades:

1. Son socialmente construidas y compartidas.

2. Tienen el fin practico de organizar la informacion, dominio del ambiente
material, el social o el ideal y de ordenacion de los comportamientos y las

comunicaciones.

3. Se dirigen a establecer un enfoque de la realidad comtn a un conjunto social o

cultural dado. Jodelet (1991).

Ella se referia al conocimiento social, como a las teorias ingenuas de las
personas comunes. Las representaciones sociales encierran contenidos cognitivos,
afectivos y simbolicos que juegan no s6lo un papel importante para las personas en su
vida personal y privada, sino también en sus actividades sociales y en la organizacion de

los grupos en los que viven.

El origen de estas representaciones sociales segun Jodelet (1991), esta en la

nocion y conocimiento colectivo encauzado a través del discurso y la comunicacion.

La autora refiere también que las conductas de las personas o de los grupos estan
afectados por la representacion que ellos hacen de una situacion determinada. Son
procesos producidos dentro de si mismos por la dinamica social y no pueden admitirse

de forma independiente a esta.

Estos procesos para ella designan la actividad social y cognitiva que admiten la
construccion y concepcion del conocimiento social. Expresa ademas, que en el

momento en que la representacion social se torna evidente, la estructura de imagen pasa
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a ser filtro de lectura y teoria de referencia para comprender la realidad en la que se

vive.

Abric (2001) afirma que “la identificacion de la vision del mundo” que los
individuos o grupos llevan en si y utilizan para actuar es reconocida como indispensable
para entender la dindmica de las interacciones sociales y aclarar los determinantes de las
practicas sociales”. La representacion es, de este modo, una “organizacion significante”
y una “guia para la accion” que opera como un sistema de representacion que otorga

sentido a las practicas.

El estudio de las representaciones sociales de los profesores sobre la docencia y
sobre el ser un mejor docente posibilitaria encontrar los rasgos que aportan a la
especificidad de este campo profesional, con sus diversos matices. Es decir, los

elementos que permiten a los docentes reconocerse y ser.

Segun Abric (2001), las representaciones sociales desempeiian un papel
extremadamente importante en la dinamica y en las practicas del comportamiento
humano y esto se debe a que responden a cuatro funciones esenciales que permiten
comprender, explicar, elaborar y codificar la forma en que estas representaciones

sociales son construidas por las personas.

Estas cuatro se nominan como:

a) Funciones de saber, que permite explicar y comprender la realidad. El sentido
comun que permite elaborar el marco de referencia que consiente la adquisicion, el

intercambio social y la trasmision del conocimiento ingenuo.

b) Funciones identitarias, que permite elaborar una identidad social e individual
satisfactoria, compatible con los valores y cuyo objetivo es el de salvaguardar una

imagen positiva de los grupos de pertenencia.
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c) Funciones de orientacion, que permiten la precodificacion de la realidad que nos

servira de guia para la accion.

d) Funciones justificadoras, permiten la explicacion y justificacion de la accion.

Las representaciones sociales estan constituidas por creencias, opiniones y

actitudes sobre un objeto dado, pero teniendo en cuenta esas funciones.

La funcionalidad de las representaciones sociales puede resumirse en
evaluativas, orientadoras, explicativas y clasificatorias. Dicha funcionalidad precisa
completarse con otras dos, que tienen estrecha interrelacion con las mencionadas

anteriormente. Estas funciones son:

Funcion sustitutiva: Las representaciones operan como imagenes que sustituyen
la realidad a la que describen, y a su vez participan en la construccion del conocimiento

sobre esa realidad.

Funcidn iconico-simbolica: Permite hacer presente un objeto, hecho o fenémeno
de la realidad social, a través de las imagenes o simbolos que la sustituyen, a tal forma

que actiian como una representacion teatral, recreando la realidad de manera simbdlica.

Segun lo que expresod Vergara Quinteros (2008)las representaciones sociales son
el marco de accion y una guia para comprender la realidad social y la articulacion de
¢éstas con la relacion de los individuos con el contexto en general; devienen por tanto “la

clave” para comprender la cultura y las identidades individuales y colectivas.

En cambio Dominguez Rubio (2011) conceptualiz6 a las representaciones

sociales como aquello que no est4 en varios sujetos, sino entre ellos.

Por lo anteriormente citado, se podria tomar como concepto de representacion

social, al producto sociocultural que expresan un pensamiento social particular.
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3. Antecedentes

Ante la vacancia de investigaciones que se ocupen sobre las representaciones
sociales que construyen los docentes sobre los nifios que son diagnosticados con el
TEA, para el presente trabajo, se utilizaron como antecedentes, investigaciones que
trataron la tematica de las representaciones sociales que erigen los docentes sobre la

Discapacidad.

3.1. “Representaciones sociales sobre Discapacidad y educaciéon Inclusiva en los

docentes del Colegio Federico Garcia Lorca “Jornada Mafiana”

En el proyecto de la investigacion “Representaciones sociales sobre
Discapacidad y educacion Inclusiva en los docentes del Colegio Federico Garcia Lorca
“Jornada Mafiana” MarinMarin (2014) explica que también en dicha investigacion se
hace énfasis en la educacion inclusiva, donde se tienen en cuenta los aspectos
principales que la escuela debe poseer para ser catalogada como institucion inclusiva y
su vinculo directo con la educacion, contemplado desde el enfoque social de derechos.
Finalmente se documento sobre la teoria de las representaciones sociales y la

importancia de estas dentro del campo educativo.

La investigacion estuvo orientada a echar luces sobre ;cudl es el conocimiento,
los esquemas figurativos, las actitudes y los comportamientos que poseen los docentes
de preescolar (de escolares oyentes y de escolares sordos) ante los estudiantes con

discapacidad y la educacién inclusiva?

Como modalidad de atencion educativa se aplicaron técnicas de recoleccion de
informacion definidas en grupos focales, estos grupos estuvieron constituidos por
docentes de preescolar de escolares oyentes y escolares sordos. La entrevista en

profundidad, permiti6é obtener una cantidad de datos relevantes para este proceso
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investigativo. El andlisis de la informacion fue obtenido mediante recursos como las
taxonomias, las redes causales y las matrices descriptivas, y realizado desde el enfoque

cualitativo.

Finalmente se expusieron los resultados logrados, los cuales dan respuesta a los
objetivos iniciales de la investigacion, donde se resaltaron dos representaciones sociales
sobre discapacidad centradas en la persona y aquello que no esta dentro de los
parametros de la normalidad y tres representaciones sociales sobre educacion inclusiva
como modalidad para toda la poblacién, como modalidad para los individuos con

discapacidad y como una educacion que requiere una flexibilizacion curricular.

Con los datos obtenidos durante esta investigacion los resultados finales
referencian las representaciones sociales sobre discapacidad y educacion inclusiva en
los docentes de preescolar del colegio IED FEDERICO GARCIA LORCA, en la

Jornada Manfana.

En relacion a la representacion social que construyeron los docentes de
preescolar del colegio antes nombrado sobre discapacidad, se puede enunciar que para
los que participaron del proceso de investigacion, el diagnostico es un aspecto muy
importante para hacer referencia a aquellos estudiantes que presentan una condicion
particular; como lo es la discapacidad, por sus caracteristicas, nivel de funcionalidad,
modo de participacion e interaccion con el resto de la poblacion estudiantil, sus
necesidades, sus habilidades y su historial clinico que implica el consumo de
medicamentos, episodios convulsivos, hospitalizaciones, seguimiento médico, entre

otros aspectos del area de salud.

Es importante aclarar que para el grupo de docentes de preescolar de escolares

oyentes en las aulas regulares, el estudiante ya sea nifio, nifia o joven al presentar un
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diagndstico debe requerir también apoyo terapéutico como fonoaudiologia, fisioterapia,
terapia ocupacional, psicologia, como también debe tener un seguimiento médico que es
necesario por su condicion, este seguimiento consta de controles rutinarios, citas

especializadas, neuropediatria, entre otros.

Estos factores fueron considerados esenciales por que le brindaron al estudiante
posibilidades en la adquisicion de aprendizajes, habilidades y destrezas, para lograr
progresivamente niveles de autonomia para que pueda participar en la sociedad y

explicitamente en la escuela.

Este estudio pudo argumentar que para las docentes de escolares oyentes en las
aulas regulares, los aspectos centrados en la “normalidad” asociados a los patrones de
desarrollo evolutivo de los nifios es un tema revelador, puesto que sirvié como
referencia de comparacion para las poblaciones que por sus caracteristicas presentaron

desarrollos evolutivos diferentes a los parametros de la poblacion en general.

El sentido comun de dicho grupo de docentes, contuvo expresiones discursivas,
donde se compararon el nivel de desarrollo de un alumno con caracteristicas especificas
y el desarrollo de un alumno considerado como “normal”, porque éste ultimo presentaba
habilidades, conductas, aprendizajes, comunicacion que han sido aprobados por toda la

comunidad.

Para la representacion social sobre la educacion inclusiva, el conjunto de
docentes que participaron del proceso investigativo la asociaron con la flexibilizacion
curricular; al considerar que para la poblacion estudiantil que presenta discapacidad se
hizo necesario adaptar la curricula que incluyera tematicas a impartir como ser el
sistema de evaluacion a implementar para cada asignatura, el material de apoyo para

cada una de las actividades, los tiempos de trabajo estipulados para el alumno, el tipo de
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participacion en la clase, ubicacion del alumno dentro del espacio del aula. Estos
aspectos fueron considerados como claves dependiendo las necesidades, los intereses y

las habilidades del nifio que presentara algun tipo de discapacidad.

Este estudio también permitié concretar otra representacion social sobre la
educacion inclusiva, la cual para el grupo de docentes de preescolar de escolares
oyentes, estuvo orientada sobre la atencion educativa exclusiva para los estudiantes con
discapacidad; ya que se considerd que para los que fueron catalogados como “normales”
la flexibilizacion curricular fue necesaria, porque que el desarrollo evolutivo de ellos,

les permitio afrontar las exigencias académicas concertadas por la institucion educativa.

Entre otras conclusiones, este trabajo concluyo6 que la discapacidad es asumida
como la situacion que esta centrada en la persona; centrada en su diagnostico, donde se
resaltan las dificultades, falencias o carencias que el alumno tiene para interactuar en la

sociedad.

Para las docentes de escolares oyentes en las aulas regulares, la discapacidad
refiere a aquellos aspectos que no estan contemplados en los parametros de la
“normalidad”, puesto que consecutivamente se retoman los patrones de desarrollo
evolutivo de los nifios como guia de comparacion con aquellas poblaciones que por sus
caracteristicas se salen de los parametros sociales. Por tanto la discapacidad es

entendida desde la “anormalidad”.

3.2. Las representaciones sociales “Los docentes de educacion basica frente a la

inclusion escolar”

Asimismo en la investigacion realizada por Garnique (2011) las representaciones
sociales “Los docentes de educacion basica frente a la inclusion escolar” pretendieron

dar cuenta de las representaciones sociales de la inclusion escolar que construyeron
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algunos docentes en el nivel de educacion basica del sistema educativo mexicano. El
trabajo de campo se realizé en una escuela primaria de la Ciudad de México, utilizando
una metodologia de corte cualitativo que combind la observacion participante con la
revision de documentos; la administracion de un cuestionario y la realizacion de
entrevistas a 17 docentes que trabajan dentro de la educacion basica y especial quienes

fueron agrupados en tres categorias a las que se llamaron, gestores.

Es significativo indicar que el analisis que se presento solo considerd al grupo
denominado “docentes inclusivos”. Se les nombro de esta manera porque su rol en el
proceso educativo es atender y responder a una gran diversidad de necesidades
ofreciendo a cada nifio las ayudas y recursos que necesita, de acuerdo con sus
caracteristicas y a sus necesidades individuales, buscando que los alumnos logren su

maximo desarrollo y aprendizaje.

En este grupo se incluyeron seis personas: tres mujeres que fluctian entre los
cincuenta y uno, y sesenta con mas de treinta afios de servicio y dos mujeres entre
veintiocho y veintinueve afos de edad con estudios de licenciatura, cuatro que no
estaban inscritas en carrera y cuatro afios en el servicio publico. A partir de las técnicas
antes mencionadas se busco localizar las respuestas a las preguntas que se formularon

en torno al objeto de estudio.

Estas preguntas fueron: ;qué representacion social de la inclusion de la
diversidad escolar han construido los supervisores, asesores, directivos, maestros de
grupo y maestros de apoyo de educacion basica?; ;qué parte del discurso de su

representacion social se puso en practica?

Para responder a estas interrogantes la investigacion busco identificar y analizar

las Representaciones Sociales sobre la inclusion de la diversidad escolar que los citados
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agentes han construido, asi como sus fuentes de determinacion como ser, los medios de
formacion o informacion, los discursos institucionales, los medios de comunicacion, los
discursos de gobiernos nacionales e internacionales y la congruencia entre lo que

dijeron sobre la inclusion y lo que hacen dentro del salon de clases.

La teoria utilizada para esta investigacion considera que los contenidos de la
representacion social se organizan y se jerarquizan alrededor de un nucleo de valores,
normas sociales, creencias y mitos. Asi esta investigacion concluyo que de todos los
campos, el educativo se orienta a un fin comtn: como lo es la atencion del alumno con
capacidades diferentes. Se infirié que la imagen que prevaleci6 sobre la inclusion de la
diversidad escolar entre los docentes inclusivos esta enfocada en un marco de referencia

conocido y preexistente.

Los alumnos que tienen discapacidad o capacidades diferentes, son percibidos
como distintos a sus compafieros, debido a que estos requieren un trato especial que
demanda preparacion y compromiso para ello.Los docentes inclusivos percibieron como
dificultades para trabajar con la inclusion el excesivo trabajo administrativo, la falta de
tiempo, la falta de apoyo por parte de los padres de familia asi como también una falta
de preparacion. Se encontr6 que los docentes inclusivos destacaron, que en su
representacion, influyeron las imagenes que han construido dentro de los espacios de su

vida cotidiana.

Asi, los docentes piensan que en el salon de clase existe diversidad escolar,
porque cada uno de los nifios que tienen una problematica y una situacion particular los

hace diferente a los demas.
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3.3. “Representaciones sociales de profesores respecto de la diversidad escolar en

relacion a los contextos de desempeiio profesional, practicas y formacion inicial”.

A continuacion se relata la investigacion llevada a cabo en Chile por Apablaza
(2014) trata sobre las “Representaciones Sociales de profesores respecto de la
diversidad escolar en relacion a los contextos de desempefio profesional, practicas y
formacion inicial”. La presente investigacion tiene en cuenta que comprendiendo la
diversidad desde un posicionamiento amplio y situado en la escuela como un espacio de
reciprocidad social, este trabajo indag6 acerca de las representaciones sociales que
construyeron de profesores, respecto de la diversidad escolar, en relacion con los
contextos de desempefio profesional, practica y su formacion inicial. En vinculacion con
lo anterior, se analiz6 como dichas representaciones afectan las practicas de los

docentes al interior del salon de clases.

En base a la GroundedTheory, o teoria fundamentada elaborada por Glaser y
Strauss, Strauss y Corbin (2002). Se analizaron tres entrevistas a profesores masculinos
y femeninos cuyas edades eran veintiséis, veintiocho y treinta y dos afios con dos a tres
afios de experiencia de la Region Metropolitana de Chile, esto permitid construir la
teoria que subyace en los sujetos con respecto de la diversidad. El propdsito de este
trabajo, fue contribuir con el debate sobre la tension respecto del concepto de diversidad
escolar y democratizacion de la escuela, con miras hacia la inclusion escolar a nivel

nacional.

A partir del contenido que formo6 parte del discurso de los profesores en relacion
con las preguntas de interés, que fueron: ;cuales son las representaciones sociales de los
profesores respecto de la diversidad escolar, en relacion con los contextos de

desempefio profesional, practica y su formacion inicial?
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Y vinculado a lo anterior, ;cémo se afectan las practicas de los profesores, al
interior del aula, de acuerdo a dichas representaciones? Se pudieron identificar como
principales temas, las respuestas que se vincularon con la definicion e implicancia de la
diversidad, que aludi6 al concepto que poseen los sujetos, a la valoracion y a las
implicaciones que conlleva trabajar con ella en la escuela. Surgié ademas un segundo
tema, el aprendizaje en un contexto de diversidad escolar, donde se profundiza en la

relacion de la diversidad con el proceso escolar.

Esta investigacion concluy6 que la representacion social de los profesores con
respecto de la diversidad revela una vision que no solo esta centrada en la integracion de
los alumnos que presentan alguna discapacidad, sino también y con mayor énfasis, esta
centrada en la incorporacion de estudiantes que provienen de contextos de mayor
complejidad psicosocial. Por ello, la diversidad la vincularon a “nifios con problemas”,
“nifios con dificultades”, reflejando que poseen una vision sesgada de la diferencia
desde la perspectiva del déficit o complejidad como algo negativo, por sobre la vision

integral del concepto.

Por ello en esta teoria subyace un fenomeno identificado en relacion con las
representaciones sociales de los profesores respecto de la diversidad escolar, y este
fenomeno contiene una valoracion contradictoria, puesto que los profesores, si bien
admiten a la diversidad como un valor sobre la diferencia como condicion humana, a la
vez es percibida como un obstaculo para la practica, acarreando implicancias orientadas
mas bien a factores negativos por sobre las riquezas y contribuciones que realizan al

proceso escolar.
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4. Planteo del Problema

Como primer paso y para comenzar, nos preguntamos (Cuales son las
representaciones sociales que construyen los docentes sobre los nifios diagnosticados

con TEA?

Epidemiologia: las estadisticas expresan que 1 de cada 160 nifios tienen un TEA,
OMS (2016). Esta representa una cifra media, puesto que la prevalencia observada varia
ampliamente entre las distintas investigaciones, en algunos estudios bien controlados se

han registrado algunas cifras marcadamente mayores.

Conocer las representaciones sociales que tienen los docentes sobre el TEA en
los nifios diagnosticados, para que cuando lleguen a ellos como alumnos, puedan
trabajar desde un cambio de su vision. Es menester que se realicen nuevas

investigaciones porque, existen pocos trabajos de investigacion que traten esta tematica.

La presente investigacion podria colaborar a cambiar la mirada de los

educadores en general sobre los nifios que son diagnosticados con este trastorno.

5. Objetivo General

Analizar las representaciones sociales que construyenlos docentes de nivel
primario que desempefian su rol diferentes escuelas publicas y privadas que se hallan

alojadas en el barrio portefio de Flores sobre los nifios diagnosticados con TEA.
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6. Método

6.1 Disefo

Se opt6 por una metodologia empirica cualitativa donde la recoleccion de datos,
sin medicion numérica, permite descubrir y precisar la pregunta de investigacion y sin
hipdtesis alguna en su proceso de interpretacion conforme proponenSampieri

Hernandez, Collado Fernandez y Lucio Baptista (2003).

El disefio, se encuentra enmarcado dentro de lo que se conoce como Teoria
Fundamentada elaborada por Glaser y Strauss (1967) que emplea un procedimiento
sistematico cualitativo con el fin de generar una teoria que explique, en un nivel

conceptual, una accion determinada tal como postula Hernandez Sampieri, et al. (2006).

Debido a los escasos estudios sobre las representaciones sociales que construyen
los docentes de nivel primario acerca de los nifios diagnosticados con trastorno del
espectro autista, se recurrio a este tipo de disefio para generar una teoria que de manera
parcial, explique el fendmeno en cuestion, sobre las bases de los datos recolectados para

elaborar un analisis que responda a la informacion obtenida.

6.2. Participantes

Para el presente trabajo de investigacion se trabajé con una poblacion de veinte
docentes de nivel primario de ambos sexos, cuyas edades van desde los treinta a los
cincuenta anos. La muestra finalmente estuvo constituida por dieciocho mujeres y dos

hombres.

El nivel socio econdémico de los participantes es de nivel medio a alto. Cada
participante es educador y desempefia su rol docente en escuelas publicas y privadas de

jornada simple, enclavadas en el barrio portefio de Flores.
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6.3. Técnicas de Recoleccion de Datos

La entrevista es la técnica con la cual se pretende obtener informacion de una
forma oral y personalizada. Bajo una estructura particular de preguntas y respuestas, la
informacion versa en torno a acontecimientos vividos y aspectos subjetivos de los
docentes tales como pensamientos, creencias, actitudes, opiniones o valores en relacion
con la situacion que se esta estudiando y han sugerido Sampieri, Fernandez y Lucio

Baptista (20006).

Para mayor precision se realiz6 la técnica asociativa. A partir de un término
inductor (o de una serie de términos), se les pide a las personas que produzcan todos los

términos, expresiones o adjetivos que se les “ocurran”.

El caracter espontaneo y por tanto menos controlado y la dimension proyectiva
de esa produccion, deberian permitir un acceso, mucho mas rapido y facil a los
elementos implicitos o latentes que serian ahogados o enmascarados en las

producciones discursivas, tal como lo postulaAbric (1994).

La riqueza del material asociativo consiste en que puede constituir la base de un
analisis mas profundo, como se vera en la presentacion de los métodos de analisis de la

estructura de una representacion.

Para ello, previamente se llevé a cabo un trabajo de planificacion de la misma
confeccionando un guion, que determind la informacion que se pretendio obtener. El

mismo consta de dos preguntas:

Pregunta N°1 -Te digo la palabra autismo ;Qué palabras se te ocurren?

Pregunta N°2 -;Qué significado le das a cada palabra? (Connotacion)
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6.4. Procedimiento

Se contactd a los docentes y se les expuso la necesidad de realizar entrevistas
para recabar los datos inherentes a la investigacion;con la autorizacion correspondiente,
y habiéndoles explicado el caracter anénimo de sus respuestas, se llevaron a cabo los

diferentes encuentros con los docentes de nivel primario.

La recoleccion de datos se llevo a cabo a veinte docentes del nivel antes
mencionado, quienes forman parte del plantel de diferentes instituciones educativas que

se hallan en el barrio de Flores.

Se administrd la técnica denominada entrevista no estructurada, siendo esta una
herramienta mas flexible y abierta como establece Sabino (2002), dando como resultado
una mejor interaccion social. La misma demandé un tiempo estimado de treinta minutos

por entrevistado.

La administracion de las entrevistas consistio en la formulacion de preguntas de
manera individual. Se esperd que a partir de las respuestas obtenidas surgieran los datos
de interés que son el sustento de la investigacion, como lo expresa Abric (1994). Se
estableci6 asi un didlogo asimétrico, donde una de las partes busco recoger datos y la

otra, fue la fuente de los mismos.
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7. Resultados

LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE LOS DOCENTES DE NIVEL

PRIMARIO A PROPOSITO DE LA NOCION DE «AUTISMO»

A continuacion se presentan los resultados obtenidos en la presente
investigacion, guiada por el objetivo general que refiere a realizar el analisis de las
representaciones sociales que construyen sobre los nifios diagnosticados con TEA,los
docentes de nivel primario que desempefian su rol en diferentes establecimientos que se
hallan en el barrio de Flores y que corresponden a la gestion ptblica como privada. A
partir de las palabras relevadas mediante el uso de técnica asociacion de palabras, se
elaboraron categorias y sus correspondientes subcategorias que permitieron agruparlas y

ordenarlas.

La muestra integrada por veinte docentes de nivel primario estuvo conformada
por dieciocho mujeres y dos hombres (Tabla 1). Las edades de los docentes se
encontraron en el rango comprendido de treinta a cincuenta afios, con una media de

promedio de edad de treinta y ocho afios.

Tabla 1. Distribucion segun sexo

Docentes Mujeres Hombres Total

Nivel primario 18 2 20

Entrevista de Asociacion de palabras

7.1 Palabras asociadas al concepto Autismo

En funcion de la Pregunta N°I -Te digo la palabra autismo ;Qué palabras se te

ocurren? Se presentan mas abajo las respuestas que vertieran los entrevistados.
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En relacion a la Pregunta N°2 - ;Qué significado le das a cada palabra? se indican
con color negro los términos de connotacidon negativa y con color azul los que

presentaron connotacion positiva:

1. -Dificultad, ayuda, aprendizaje diferente, incapacidad,

2. -Aislamiento, soledad, incomunicacion, enfermedad, irremediable

3. -Diversidad, capacidad diferente, dolor

4. -Igualdad, oportunidad, necesidad, diferente, educacion especial, recursos,
habilidades

5. -Aislamiento, ceguera, apatico, incomunicacion

6. -Ternura, afecto, aprobacion, amor, abrazos, cariio, sinceridad, pureza

7. -Temor, solitario, aislamiento, problema, retraimiento

8. -Irreparable, indiferente, carencia, destrezas, conflicto

9. -Asistencia, encierro, exclusion, inhibicion

10

-Perturbado, inquieto, diferente, sufrimiento, imposibilidad

11. -Apego, ternura, cariiio, espontaneidad, bondad

12. -Retraimiento, complejidad, distinto, anormal, inclusion

13

-Problema, confusion, oscuridad, soledad, impotencia

14

-Irreparable, descarte, integracion, espontaneidad, tipo

15. -Simpatia, honestidad, afecto, sensibilidad

16. -Callados, encierro, discriminacion, pensamiento

17

-Soledad, irreal, aislado, insertar, tristeza

18. -Inteligencia, diferente, especial, soledad, comprension

19. -Nifio, incomprension, misterio, , acompafiamiento

20. -Silencio, trastorno, realidad, genética, nifios
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En funcion de las respuestas de ambas preguntas se han podido elaborar dos
categorias con relacion a la connotacion que los entrevistados han asignado a las
palabras asociadas. Estas categorias son: connotaciones negativas y connotaciones
positivas. Estas connotaciones constituyen el conjunto de conceptos que los docentes
que componen la muestra tienen de los nifios con TEAy para ello les dan una

significacion emocional y evaluativa a los conceptos que expresan.

7.2 Connotaciones negativas y Connotaciones positivas que adjudican los docentes
del nivel primario de la C.A.B.A a los estudiantes diagnosticados con Trastorno

Espectro Autista y cuya toma se realizara en el barrio portefio de Flores.

Tabla 2. Connotaciones negativas y Connotaciones positivas

Connotaciones Cantidad de
entrevistados

Connotaciones negativas 17- 85%

Connotaciones positivas 3-15%

Total 20 respuestas que constituyen el 100% de la muestra.

Para llevar a cabo el tratamiento de los resultados que permitieron evidenciar las
representaciones sociales que construyen los docentes del nivel primario que
desempefian su trabajo en establecimientos educativos publicos y privados ubicados en
el barrio portefio de Flores, sobre los nifios que presentan el diagnostico de TEA, se
pudo observar en primer lugar, una mayor cantidad de connotaciones negativas en los

participantes sobre el término “autismo”.
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Estas ascienden a un total de diecisiete entrevistados en cuyo discurso vertieran
connotaciones negativas. En cuanto a la categoria de connotaciones positivas el total de

entrevistados que utilizaron las mismas ascienden a tres (Tabla 2).

La categoria connotaciones negativas refiere al campo representacional que
construyen los docentes entrevistados y estd compuesto por términos que expresan
significados que no tienen que ver con la definicion literal de las palabras vertidas sino
con la valoracion o significado que le dan culturalmente. Estas connotaciones expresan
negativamente las caracteristicas de los sintomas que presentan los nifios con TEA. Son
utilizadas para definir negativamente las formas en que ven a los nifios con el trastorno

antes mencionado.

Tal como el uso del término “diferente”, que se aplica para designar aquello o a
quien se destaca por ser peculiar, distinto o desigual; por lo general, el uso de esta
palabra se da a instancias de querer indicar cuando las cosas o personas, por

comparacion, no resultan ser iguales sino mas bien lo contrario, resultan ser disimiles.

Lo diferente involucra la cualidad que nos permite distinguir dos cuestiones, dos
personas, entre dos o mas alternativas. Para ejemplificar esta connotacion negativa la
entrevistada nimero cuatro expreso6 “Cuando pienso en diferente, pienso en que cada
uno de mis nifios y nifias en el aula son singulares y en esa particularidad cada uno
aprende como su subjetividad y su capacidad se los permite. Los nifios con autismo son
diferentes porque les cuesta aprender y es dificil trabajar con ellos ya que no se puede

interactuar con ellos”.

El término “diferente” surge como resultado de una incapacidad para establecer
relaciones con los demas,y denota aquellos sintomas que reflejan un trastorno

emocional o una disminucion psiquica. Tales caracteristicas establecidas por
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Kanner(1943) describieron las alteraciones del contacto autista que encuadra a los nifios
con este Trastorno, dicha cualidad que, les permitiria a los docentes participantes de la
muestra establecer la diferencia entre “los nifios Autistas” y los demas nifios llamados

“normales”.

Otra connotacion negativa surgi6 del término “incomunicacion”, como ejemplo
se tomo lo expresado por la participante numero cinco lo siguiente: “es la incapacidad
para comunicarse de las maneras normales, no poder expresar lo que se siente, las
emociones, las cosas que te pasan o les pasan, con mucha falencia e inexpresivo, me
refiero a la incapacidad que este tipo de nifios tienen en cuanto a comunicar lo que
sienten, sus emociones y sus estados de animo”. Asi también la participante nimero
cinco describe que “incomunicacion es esa falta o la falla de comunicacion, podes decir
y no te dan bola. No pueden conectar con el mundo, con los otros”. Asi se pudo
observar que “incomunicacion” refiere a lo que se conoce como “Triada de Wing” ya
que los nifios diagnosticados con el trastorno, presentan un déficit en su comunicacion

verbal y no verbal seglin lo expresa la misma Wing (1979).

La categoria connotaciones positivas refiere al sentido que le dan los docentes
entrevistados a palabras que expresan la valoracion de tenor positivo que el grupo que

conforma la muestra,tiene sobre los nifios que padecen TEA.

Como elementos utilizados para establecer esta categoria, surgieron un total de
tres entrevistadas que expresaron connotaciones positivas (Tabla 2). Se puede observar
que existen una menor cantidad de connotaciones positivas en los participantes sobre el
término autismo. La cantidad de respuestas obtenidas en esta categoria difieren con lo
que segun Waisburg (2016) caracteriza al trastorno como ser: una alteracion de la

comunicacion, en cuanto a la produccion y comprension del lenguaje; la presencia de
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patrones restrictivos, repetitivos y estereotipados de conducta, interés o actividad, y

alteracion del juego simbolico o imaginativo.

7.3 Subcategorias

En funcion de la categoria connotacion negativa y de la categoria connotacion
positiva surgieron dos subcategorias: (1) Interaccion Social (Negativa y Positiva) y (2)

Caracteristicas Emocionales (Deficitarias y Beneficiarias) respectivamente.

La primera subcategoria, implica la accion mediante la cual se establecen las
relaciones con los otros. Por otro lado, la segunda subcategoria refiere a las

caracteristicas emocionales que presentan los nifios que presentan el TEA.

Tabla 3. Cantidad de entrevistados que dieron respuestas que se encuadran en las

subcategorias: Interaccion Social Negativa y Caracteristicas Emocionales Deficitarias.

Subcategorias Interaccion Social Negativa y Cantidad de
Caracteristicas Emocionales Deficitarias. entrevistados
Interaccion Social Negativa 12 - 60%
Caracteristicas Emocionales Deficitarias 8-40%

Total 20 respuestas obtenidas de los 20 entrevistados que

constituyen el 100% de la muestra.

En la investigacion emergieron palabras con connotaciones negativas que
encuadran en esta investigacion en la subcategoria nominada como interaccion social
negativa que presentan una alteracion social deficiente, doce de los veinte entrevistados

vertieron términos que encuadran dentro de esta subcategoria (Tabla 3).



Cuando Kanner (1943) mostr6 la descripcion de once nifios cuyos rasgos
caracteristicos parecian constituir un unico sindrome al que llamo “autismo infantil
precoz” expreso que dentro de esos rasgos lo sobresaliente, la alteracion fundamental,
era la incapacidad para relacionarse de manera normal con las otras personas y
situaciones. A modo de ejemplo podemos citar para esta investigacion, que dentro de
las respuestas a las dos preguntas que se le realizaran a los entrevistados, surgi6 la
palabra “solitario”; segin Kanner (1943) el término “autismo” es frecuentemente
utilizado por la poblacion en general para referirse a niflos que parecen “vivir en su

propio mundo”.

De esta manera este término “solitario” significa para el entrevistado nimero
siete “estar solo encerrado en su propio mundo sin poder relacionarse con los demas”,

por ejemplo.
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Otro término que resalto entre los entrevistados fue el término “aislamiento” que

refiere a aquellos nifios que presentan impedimentos severos y penetrantes en las
destrezas sociales reciprocas como lo manifiestaWing (1979) cuando explica con la
triada, que los nifios con TEApresentan un déficit en la interaccion social. Esto queda
reflejado en lo dicho por el entrevistado nlimero cinco “la palabra autista me refiere a
aislamiento (aislamiento total), ceguera, persona desafectada, que esta separada de

otras”.

La interaccion social se entiende por el lazo o vinculo que existe entre las

personas y que son esenciales, donde se engloba el comportamiento adaptativo tanto en

lo que se refiere a la relacion que los nifios con trastorno del espectro autista tienen con

los demas como también en las actividades que se realizan junto con otros, en la vida

diaria tal como lo explican Valdez y Ruggieri (2015).
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En cuanto a la segunda subcategoria Caracteristicas Emocionales Deficitarias,
describen la incapacidad que tienen los nifios con Trastorno del Espectro Autista para
reconocer sus propias emociones y las de los otros, porque como lo expresa Riviere
(1991), presentan dificultades de interpretacion de factores emocionales y afectivos.Para
esta subcategoria, ocho de los veinte entrevistados expresaron respuestas que se

encuadran dentro de esta subcategoria (Tabla 3).

Como lo expresa la entrevistada numero cinco, que utilizo el término “apatico”
dandole el significado de “estos nifios son desinteresados y con falta de motivacion o sin

entusiasmo y que son indiferentes ante cualquier tipo expresiones de carifio”.

Otro extracto utilizado para ejemplificar esta subcategoria es el de la
entrevistada nimero diecisiete que usa el término “tristeza”, explicando que “los nifios

autistas tienen una tristeza como estado afectivo inducido por su propia situacion”.

Estos términos vertidos por las entrevistadas refieren a lo expuesto en una de las
dimensiones de la "Triada de Wing " (1979) que explica la ausencia de pautas de

expresion emocional correlativa.

Tabla 4. Cantidad de entrevistados que dieron respuestas que se encuadran en las

subcategorias: Interaccion Social Positiva y Caracteristicas Emocionales Beneficiarias.

Subcategorias Interaccion Social Positiva y Cantidad de
Caracteristicas Emocionales Beneficiarias. entrevistados
Interaccion Social Positiva 6- 66%
Caracteristicas Emocionales Beneficiarias 3-33%

Total 9 respuestas obtenidas, que constituyen el 100% de los 20

entrevistados de la muestra.
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De la subcategoria Interaccion Social Positiva, seis de los veinte entrevistados
expresaron respuestas que cuadran dentro de esta subcategoria (Tabla 4); como ejemplo
se puede citar el extracto de lo vertido por la entrevistada nimero doce quien dice sobre
el término “inclusién” que “significa integrar a todos los nifios diferentes que se
encuentran marginados, para que puedan tener las mismas posibilidades y
oportunidades que los otros nifios”. Asimismo y en cuanto al término
“acompafiamiento” la entrevistada niimero diecinueve expresa que “acompafiamiento es
la palabra mas importante porque en definitiva es lo que debemos hacer las docentes
cuando llega a nosotras el nifio con esta enfermedad”. Respecto de estos términos
Valdez (2016) expresa que en la escuela, sobreviene la indiferencia ante la interaccion
social de los nifios con TEAexcluyéndolos en lugar de incluirlos y acompanarlos

propiciando el aprendizaje.

Para la subcategoria Caracteristicas Emocionales Beneficiarias solo tres de los
veinte entrevistados expresaron respuestas que encuadran en dicha subcategoria (Tabla
4). Kanner (1943) justamente titulé una de sus producciones mas importantes como
“perturbaciones autisticas del contacto afectivo”, ya que este autor sostiene que los
niflos que presentan este trastorno poseen incapacidad para mostrar sus emociones,
sentimientos y mas bien demuestran su estados afectivos con otro estilo de
comportamientos que se encuentran alejados de lo que se los entrevistados expresaron

como caracteristicas emocionales beneficiarias.

Para ejemplificar esta subcategoria se cita el extracto de la entrevista realizada
por el numero once que utilizd el término “carifio”; “carifio es sentir amor, con una

mezcla de ternura, como era el alumno que te dije que tuve, que era muy carifioso, era

muy afectuoso conmigo”.
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Como asi también, a modo de ejemplo el entrevistado nimero seis que expreso
el término “amor”; “amor es lo que demuestran que sienten estos nifios constantemente,

te abrazan, son inquietos dulces y tienen simpatia, estan necesitados de demostrar amor

como de recibir amor de nuestra parte”

Estas Caracteristicas Emocionales Beneficiarias vertidas por los participantes de
la muestra, difieren de los estilos de comportamiento que los nifios diagnosticados con
TEA utilizan para demostrar sus estados emocionales;que menciona Turner (1997)
como movimientos estereotipados (aleteo o balanceo corporal), Disquinecia tardia
(movimientos involuntarios de mandibula, labios y lengua), agresiones y

autoagresiones.

8. Discusion

A pesar del caracter preliminar de los resultados obtenidos en el presente estudio
y de las limitaciones que supone el reducido tamafio de los antecedentes encontrados, es
posible realizar algunas observaciones que resultan de interés para futuras

investigaciones.

Para Jodelet (1986) cuya mirada es la que se prioriza en la presente
investigacion, las representaciones sociales estdn compuestas por caracteristicas de
pensamiento practico, dirigidas hacia la comunicacién, la comprension y al dominio del
medio social, material e ideal. La autora afirmaba que las representaciones Sociales son

un modo de conocimiento social.

En virtud de los antecedentes antes mencionados y de los resultados obtenidos
en la presente investigacion se considera que las representaciones sociales que
construyen los docentes de nivel primario de la C.A.B.A en el barrio portefio de Flores

sobre los nifios/as diagnosticados con el TEAaluden mayormente a la categoria
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connotaciones negativas, ya que sobre el total de veinte entrevistados, diecisiete en su

discurso vertian connotaciones negativas sobre esos nifos (Tabla 2).

A suvez en la investigacion emergieron palabras que encuadraron dentro de la
subcategoria denominada interaccion social negativa que presentan una alteracion social
deficiente. Doce de los veinte entrevistados vertieron términos que encuadran dentro de

esta subcategoria (Tabla 3).

Dichas connotaciones negativas se refieren al campo representacional de los
docentes entrevistados. Este campo estd compuesto por términos que expresan
significados que no tienen que ver con la definicion literal de las palabras vertidas sino,
con la valoracion o significado que los mismos le dan culturalmente. Estas
connotaciones expresan de forma negativa las caracteristicas de los sintomas que
presentan los nifios con TEA, y son utilizadas para definir las formas en que ven a los

nifios con el mencionado trastorno.

Esto visibiliza una importante similitud con lo que fuera concluido por la
investigacion que realizara MarinMarin (2014) en representaciones sociales sobre
Discapacidad y educacion Inclusiva a los docentes del Colegio Federico Garcia Lorca
“Jornada Mafiana” donde se logr6 concluir que la discapacidad es asumida como la
situacion centrada en la persona; centrada en su diagnostico, donde se resaltan las

dificultades, falencias o carencias que el alumno tiene para interactuar en la sociedad.

Asimismo y de manera similar a lo que se ha obtenido con el anélisis de los
resultados del presente trabajo investigativo, en la realizada por Garnique (2011) las
representaciones sociales “Los docentes de educacion basica frente a la inclusion
escolar” se concluy6 que los alumnos que tienen discapacidad o con capacidades

diferentes, son percibidos como distintos a sus compafieros, debido a que requieren un



40

trato especial que demanda preparacion y compromiso para ello. Los docentes
inclusivos percibieron como dificultades para trabajar con la inclusion el excesivo
trabajo administrativo, la falta de tiempo, la falta de apoyo por parte de los padres de
familia asi como también una falta de preparacion y destacaron, que en su
representacion, influyeron las imagenes que han construido dentro de los espacios de su

vida cotidiana.

Y asi, los docentes piensan que en el salon de clase existe diversidad escolar,
porque cada uno de los nifios que tiene una problematica y una situacion particular son

diferentes a los demas.

Del mismo modo la investigacion llevada a cabo en Chile por Apablaza (2014)
que trata sobre las “Representaciones sociales de profesores respecto de la diversidad
escolar en relacion a los contextos de desempefio profesional, practicas y formacion
inicial”, logré concluir que la representacion social de los profesores con respecto de la
diversidad, revela una visién que no sélo esta centrada en la integracion de los alumnos
que presentan alguna discapacidad, sino también y con mayor énfasis, en la
incorporacion de estudiantes que provienen de contextos de mayor complejidad
psicosocial. Por ello, la diversidad la vincularon a “nifios con problemas”, “nifios con
dificultades”, reflejando que poseen una vision sesgada de la diferencia desde la

perspectiva del déficit o complejidad como algo negativo, por sobre la vision integral

del concepto.

En esta teoria como antes fuera mencionada, subyace un fenémeno identificado
en relacion con las representaciones sociales de los profesores respecto de la diversidad
escolar. Este fendmeno contiene una valoracion contradictoria, puesto que los
profesores, si bien admiten a la diversidad como un valor sobre la diferencia como

condicion humana; a la vez es percibida como un obstaculo para la practica, acarreando
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implicancias orientadas mas bien a factores negativos por sobre las riquezas y

contribuciones que realizan al proceso escolar.

Se podria explicar con lo que la investigacion contribuye, es decir que las
connotaciones negativas que los docentes de nivel primario de la C.A.B.A del barrio
portefio de Flores expresaron sobre los nifios/as diagnosticados con TEAexpresan la
accion y el significado que le adjudican a sus interpretaciones, y que ponen énfasis en la
interaccion social se entiende por los vinculos que existen entre las personas y que son
esenciales, donde se engloba el comportamiento adaptativo tanto en lo que se refiere a
la relacion que los nifios con TEAtienen con los demas, como asi también en las
actividades que se realizan junto con otros en la vida diaria, como lo explican Valdez y

Ruggieri (2015).

9. Conclusiones

A continuacion se presentan las conclusiones del presente estudio, derivadas de

los resultados y la discusion:

Con la creciente conciencia publica, el Trastorno Autista es dificil de abordar. Es

importante recordar que no existen dos nifilos con manifestaciones exactamente iguales.

En cuanto a las representaciones sociales que construyen los docentes
entrevistados se puede inferir que estos asumen que los nifios con TEA pueden tener
alguna discapacidad en concreto, pero que no contarian con la habilidad de desarrollar

otras capacidades.

Trabajar las representaciones de los docentes implicaria develar las creencias,
sentimientos y pensamientos que estos tejen, a partir de las diversas representaciones
que son construidas en su vida cotidiana; implicaria también un compromiso para lograr

una transformacion de la accion educativa, iniciando con la comprension del contexto
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socio-historico y cultural en que éstos procesos se desarrollan; involucra ademas, que
reconozcan al nifio diagnosticado con el TEAcomo a un nifio con las mismas
oportunidades que se les brindan a los demas, entendiendo que ellos aprenden de una

forma diferente que el resto de los alumnos.

Asimismo, esta investigacion refiere como conclusion que las representaciones
sociales que construyen los docentes de nivel primario que desempefian su rol en
escuelas publicas y privadas de la C.A.B.A del barrio portefio de Flores cuyo nicleo se
originan desde las connotaciones negativas. con base en las interacciones sociales
negativas generan una percepcion erronea que afecta tanto sus practicas como la

relacion que estos tienen con los alumnos diagnosticados con el TEA.

Para cerrar estas conclusiones cabe acotar que se ha logrado cumplir con el
objetivo general planteado en la presente investigacion, y consistio en analizar las
representaciones sociales que construyen sobre los nifios diagnosticados con TEA los

docentes de nivel primario.

No obstante estos primeros resultados, se sugiere continuar con la investigacion
sobre las representaciones sociales de los docentes de nivel primario de la C.A.B.A

sobre los nifios/as diagnosticados con el TEA.

Para ampliar estas precarias conclusiones y desde el rol de psicologo con
orientacion educacional, se propone trabajar las representaciones sociales que
construyen los docentes de nivel primario. Esto se podria realizar a través de la
implementacion de talleres para docentes que se impartirian dentro de las Jornadas
Institucionales y las Jornadas de Capacitacion docente, brindandoles mejores y mayor

informacion, como asi también herramientas y estrategias para lograr la transposicion
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didactica que favorezca el aprendizaje y la participacion de los nifios diagnosticados con

TEA, para con ello contribuir a la construccion de una escuela inclusiva.
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11. Anexo

Se utilizo la técnica asociativa. A partir de un término inductor (o de una serie de
términos), se les pide a las personas que produzcan todos los términos, expresiones o
adjetivos que se les “ocurran”.

La riqueza del material asociativo consiste en que puede constituir la base de un
analisis mas profundo, como se vera en la presentacion de los métodos de anélisis de la
estructura de una representacion.

Para ello, previamente se llevd a cabo un trabajo de planificacion de la misma
confeccionando un guion que determiné la informacion que se pretendio obtener. El

mismo consta de dos preguntas:

Pregunta N°1 -Te digo la palabra autismo ;Qué palabras se te ocurren?

Pregunta N°2 - ; Qué significado le das a cada palabra? (connotaciones)



