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Resumen 

 

 

 
 

El presente trabajo tuvo como objetivo analizar si el equipo interdisciplinario de 

unhogarconvivencialdelpartidodeLaMatanzacuentaconestrategiasparapropiciarlas 

inteligencias múltiples que favorezcan la inclusión educativa en niños en situaciones de 

vulnerabilidad. De esta manera, para llevar adelante dicha investigación, se optó por una 

metodología cualitativa basada en el diseño de la Teoría Fundamentada. Se realizaron 

entrevistas semi estructuradas a 5 cuidadoras y 3 profesionales del equipo de trabajo del 

hogar, para lograr tener mayor información sobre el abordaje del tema y así poder 

contribuir a su estudio. Los resultados mostraron que las cuidadoras entrevistadas no 

presentan una comprensión sobre los conceptos investigados, pero trabajan de unaforma 

empática y predispuesta a favor del cuidado de los niños. También pudo observarse que 

si bien las profesionales comprendían los conceptos, no cuentan con recursos ni 

herramientasporpartedelEstadoparapoderpromoverestrategiasycapacitacionessobre 

elabordajedelasinteligenciasmúltiplesquefavorezcanlaeducacióninclusiva,asícomo la 

falta de capacitación psicopedagógica. Se concluye la importancia del trabajo 

interdisciplinario entre psicopedagogos y el equipo del hogar convivencial en el que 

prime la capacitación respecto de estrategias de abordaje de las inteligencias múltiples. 

Asimismo, se destaca la relevancia de la necesidad de capacitación hacia las cuidadoras 

delhogar. 

Palabras clave: hogares convivenciales, inteligencias múltiples, educación 

inclusiva, equipo interdisciplinario. 
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Abstract 

 

 
The objective of this work was to analyze whether the interdisciplinary team of a 

coexistence home in the La Matanza district has strategies to promote multiple 

intelligences that favor educational inclusion in children in situations of vulnerability. 

Thus, to carry out this research, a qualitative methodology based on the design of the 

Grounded Theory was chosen. Semi-structured interviews were carried out with 5 

caregivers and 3 professionals from the home work team, in order to have more 

information on how to approach the subject and thus be able to contribute to their study. 

Theresultsshowedthattheinterviewedcaregiversdonotpresentanunderstandingofthe 

concepts investigated, but they work in an empathic and predisposed way in favor of 

childcare. It was also observed that although the professionals understood the concepts, 

they do not have the resources or tools on the part of the State to be able to promote 

strategies and trainings on the approach of multiple intelligences that favor inclusive 

education, as well as the lack of psychopedagogical training. The importance of 

interdisciplinaryworkbetweenpsycho-pedagoguesandtheteamofthecoexistencehome 

isconcluded,inwhichthetrainingregardingstrategiestoapproachmultipleintelligences 

prevails. Likewise, the relevance of the need for training towards home caregivers is 

highlighted. 

Key words: coexistence homes, multiple intelligences, inclusive education, 

interdisciplinary team. 
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Introducción 

 

 
El cambio de paradigmas sobre la inteligencia en el ser humano sigue siendo 

materia de debate en distintas disciplinas, lo cual abarca no sólo un marco conceptual, 

sino también un enfoque o dirección en lo que respecta a la educación. La importancia 

sobre la consideración de distintos aspectos que hacen a la inteligencia humana, obliga 

en el campo de la psicopedagogía, a comprender el impacto que estos poseen sobre el 

desarrollo y desempeño del niño en diversas situaciones y contextos. Desde el enfoque 

psicométrico hasta los modelos que tienen en cuenta a la contextualización, en el que la 

interacción del niño con distintas áreas y sus respectivas inteligencias se tornan de 

importancia a la hora de abordar al mismo, identificar sus fortalezas y atributos se 

convierte en algo vital para procurar ayudarle a desarrollar su inteligencia (Sanabria, 

2012). 

Teniendo en cuenta algunas definiciones, algunos de los autores señalan que la 

inteligencia ha sido definida como: capacidad, actitud, factor, habilidad, destreza, 

procesos o conductas, creatividad, genialidad u otras hazañas mentales, según sea el 

énfasis asignado a factores genéticos o al ambiente y/o contexto y a los procesos de 

aprendizaje. Teniendo en cuenta esto, Howard Gardner, plantea un modelo en donde la 

inteligencia no es algo singular, sino múltiple, y es divisible en 8 tipos distintos entre 

ellos; Lingüístico-verbal, Lógico-matemática, Musical, Espacial, Kinestésica, 

Interpersonal, Intrapersonal y Naturalista (Gardner, 1999). 

Según lo dicho anteriormente, más que hablar de la inteligencia como algo 

singular, es más propicio hablar de las inteligencias, ya que son múltiples y dinámicas, y 

varían con el desarrollo, dentro y entre los individuos. Estas pueden ser identificadas y 

descritas, ya que el uso de una de las inteligencias puede servir para desarrollar a otra. 

Así es como entonces cada persona es una mezcla única de inteligencias dinámicas, 

tornando difícil conseguir una persona con un solo tipo. De esta forma, toma una 

fundamental importancia la oportunidad de reconocer y desarrollar la multiplicidad de 

inteligencias, para una mejor inclusión escolar, ya que todas proporcionan recursos 

alternativos y capacidades potenciales para el desarrollo humano, sin importar la edad o 

circunstancia (Guzmán & Castro, 2005). 
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Actualmente, en la Argentina, se encuentran alrededor de 9000 niños sin cuidado 

parental, los cuales en su mayoría, debido a la exposición a situaciones de maltrato y 

abuso, son cuidados en hogares convivenciales. Por eso es importante destacar, que la 

calidaddeloscuidadosqueallísebrindantieneunfuerteimpactoenelbienestarinfantil y en 

múltiples aspectos de la vida adulta. La prevención y el abordaje interdisciplinario 

enestosámbitosformanpartedelacalidaddelaeducacióndeestosniños,yporende,de 

susfuturasposibilidadesdedesarrollarseanivelsocial.Deestaforma,lafaltadepolíticas que 

garanticen buenas prácticas en este sentido atañe al ejercicio del derecho a la salud 

establecido por la Convención sobre los Derechos del Niño y condiciona el ejercicio de 

otros derechos. Es así que el cuidado que se brinde en los hogares convivenciales, debe 

requerir de conocimientos, habilidades y actitudes adecuadas sobre las necesidades de la 

infancia (Serra & Soria,2019). 

Es por lo anteriormente explicado que la relevancia de la siguiente investigación 

esdeíndolesocio-educativa,yaquelosresultadosdelamismapuedenbeneficiaralniño, 

independientemente de su contexto, pero más aún cuando estos se encuentran en 

situaciones de vulnerabilidad social, como es el caso de los niños que viven en hogares 

convivenciales.Esasíqueseapuntaabrindarelementosyreflexionesparalaposibilidad 

demejorarlaprácticacotidiana,tantodelostrabajadoresqueacompañanalosniñosque viven 

en estos hogares, como de la comunidad educativa, para que puedan abordar las 

trayectorias educativas de estos niños de la mejor manera posible. Se considera que toda 

información que provea herramientas que promueva y pretenda garantizar un mayor 

reconocimiento del estado actual sobre esta temática, podrían ser de utilidad para la 

integración e inclusión de los niños que están atravesados por un contextovulnerable. 

Expuesta la relevancia de la temática seleccionada, este trabajo se propone como 

objetivo evaluar el uso de estrategias para propiciar las inteligencias múltiples que 

favorezcan la inclusión educativa por parte del equipo interdisciplinario de niños en un 

hogar convivencial en el Partido de La Matanza. La pregunta que guía la presente 

investigación es la siguiente: ¿el equipo interdisciplinario del hogar convivencial cuenta 

con estrategias para propiciar las inteligencias múltiples que favorezcan la inclusión 

educativa en niños en situaciones de vulnerabilidad? Para intentar contestarla, se llevará 

a cabo una investigación de metodología cualitativa, que se desarrollará con entrevistas 

semiestructuradasa8trabajadorasdeunhogarconvivencial(5cuidadoras,unspsicóloga, una 

psicopedagoga y la directora de lainstitución). 
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1. Marcoteórico 
 

 

1.1 Inteligencias múltiples 

 
El modelo de Inteligencias Múltiples (IM) descrito por el psicólogo 

estadounidense Howard Gardner en 1983 ha constituido una propuesta innovadora de la 

concepción de la inteligencia. Además de pensar a la inteligencia como un elemento fijo 

e inmodificable, indisoluble de aptitudes lingüísticas, matemáticas y espaciales, Gardner 

apostó por un modelo cognitivo donde también participan inteligencias como lamusical, 

lanaturalistaylacorporal,ademásdeelementosvinculadosconeldesarrolloemocional, 

talescomolainteligenciaintraeinterpersonal.Asípues,sepuedepensarenunconcepto de 

multidimensionalidad de la inteligencia, considerando a ésta como la capacidad para 

resolver problemas y crear productos valorados culturalmente, como también la 

capacidad que permite tomar decisiones y formarse una idea determinada de la realidad. 

De este modo, no existe una única manifestación de conducta inteligente sino que son 

ocho las formas en las que la inteligencia puede manifestarse, siendo la inteligencia 

naturalista la definida y aceptada más recientemente (Molina, Gomez & Sanchéz2009). 

 

Gardner ha identificado ocho tipos de inteligencias: la Inteligencia Lógico- 

matemática, que se corresponde con lo que en nuestra cultura ha sido considerado como 

la única inteligencia. La Inteligencia Lingüística, refiere a la que tienen los escritores y 

poetas.LaInteligenciaEspacial,lacualayudaagenerarunmodelomentaldelmundoen tres 

dimensiones, la tienen los marineros y los arquitectos, por ejemplo. La Inteligencia 

Musical es naturalmente la de los cantantes y músicos. La Inteligencia Corporal - 

kinestésicaeslacapacidaddeutilizarelpropiocuerpopararealizaractividadesoresolver 

problemas, se encuentra en los deportistas, los artesanos y los bailarines. La Inteligencia 

intrapersonal nos permite entendernos a nosotros mismos. La Inteligencia interpersonal, 

nos permite entender a los demás, y se la encuentra en los políticos, profesores o 

terapeutas.EstasúltimasdosinteligenciasconformanalaInteligenciaemocionalyjuntas 

determinan la capacidad de dirigir la vida de manera satisfactoria. Por último, la 

Inteligencia Naturalista, que se utiliza cuando se observa y estudia la naturaleza, se 

encuentra principalmente en los biólogos (De Luca,2004). 
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SegúnGardner,lacapacidadinteligenteestaríarepresentadaporlahabilidadpara 

resolver problemas en distintos campos y generar productos socialmente valorados. La 

teoría de las inteligencias múltiples propone que estas ocho inteligencias o habilidades 

sonpotencialesbiológicosperoquesudesarrollodependetambiéndelcontextosocialen que se 

encuentren las personas, entre otras cosas. No todo el mundo tiene los mismos intereses 

y no todos aprendemos de la misma manera y a través de los mismos canales. No todos 

somos buenos para resolver los mismos problemas. Es por esto que el aprendizaje debe 

estar centrado en el individuo y debe tomar en cuenta el desarrollo potencial de los 

talentos individuales de cada quien, identificando tempranamente y desarrollando estas 

capacidades y/o habilidades personales desde los primeros tiempos para potenciar mejor 

cada inteligencia (Gardner,2000). 

La escuela como institución adhirió desde principio de siglo a una visión 

unidimensionaldelasconductasinteligentesydelamente.Estautilizalamismacurrícula para 

todos, lo que lleva a pensar que todos aprenden de la misma manera sin tener en 

cuentaladiferenciastantosocialescomocognitivasdelosniños.Sinembargo,laversión 

alternativadelamentequeplanteaGardner,explicaqueexistenmuchasfacetasdistintas en lo 

que respecta a la cognición, por lo que las personas tienen diferentes potenciales y 

estilos cognitivos y diferentes estilos de aprendizaje. La psicología diferencial ha 

demostradodeformasuficientedurantegranpartedeestesigloquenotodosaprendemos de la 

misma manera y que existen importantes variables moderadoras en el proceso de 

aprender.Estasinteligenciasy/ohabilidadessevanadesarrollardeunamaneraodeotra 

dependiendo del medio ambiente, nuestras experiencias y la educación recibida (Coll, 

Palacios & Marchesi,1993). 

En distintas partes del mundo, varias instituciones educativas trabajan con el 

Modelo de las Inteligencias Múltiples de Gardner y su aplicación demuestra la 

importanciayutilidadparapotenciarelaprendizaje,sobretodoelemocional,alahorade 

trabajar con niños. En las escuelas en donde el modelo es aplicado se muestra una 

minimización de los problemas de conducta y un aumento del autoestima en los niños. 

Tambiénseobservaeldesarrollodelacooperaciónentrecompañerosyelincrementodel 

número de líderes positivos. Hay un crecimiento del interés y afecto por la institución 

educativayelestudiar,yunincrementodelconocimientoenun40%.Estosdatosbrindan 

unclaropanoramadelautilidadquetieneestemodeloalahorademejorarlastrayectorias 

educativas y el paso por la escuela de los niños (Lapalma,2005). 
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1.2 Inclusión educativa 

 

Las características específicas de cada persona la hacen única y diferente a todo 

ser humano. Es por eso que resulta imprescindible entender a la diversidad como una 

cualidadinherentealacondiciónhumana.Podemoshablardedistintasdiversidades,entre ellas 

la social, cultural, étnica, política, religiosa, lingüística, educativa, sexual y de género. 

Además de estas diversidades, también existen las diversidades en cuanto a las 

capacidades, motivaciones, y las inteligencias, por esto se habla de inteligencias 

múltiples. Consecuentemente, la consideración de todas estas dimensiones explican y 

justifican las diferencias y las semejanzas entre todos los seres humanos, por lo tanto 

entender la diversidad va más allá de incluir a personas que presentan diversidad 

funcional. La diversidad es inherente al ser humano, pero entra en controversia con la 

consideración social bien extendida de que “algunas diferencias”, con frecuencia, sirven 

paradistinguirnegativamenteapersonasocolectivos.Laconnotaciónnegativaopositiva de lo 

diferente responde a una construcción social, que tienen lugar en un tiempo y un espacio 

concreto (Devalle de Rendo & Vega,2006). 

 

La inclusión se preocupa por la identificación y la eliminación de barreras entre 

las personas. Por lo tanto, implica recopilar y evaluar la información proveniente de una 

gran diversidad de fuentes con el propósito de planificar mejoras en la política y en la 

práctica para una sociedad más inclusiva, sobre todo cuando hablamos de la educación 

de niños que viven en hogares convivenciales. Es por esto que, tanto elenfoque, como la 

implementación de estrategias para los trabajadores y profesionales de estos lugares, 

determinan el grado de éxito con el que el niño logre adaptarse a la sociedad. Es aquí 

donde hay que enfatizar para una mejor inclusión educativa de estos niños, buscando 

utilizar evidencias de distintos tipos para estimular la creatividad y la resolución de 

problemas que se presenten en ellos a lo largo de su crecimiento y sus trayectorias 

(Arnaiz,2003). 

 

A su vez, la inclusión también implica poner especial énfasis en los grupos de 

niños que están atravesados por distintas vulnerabilidades, ya sean sociales,económicas, 

educativas o afectivas, ya que esto puede llevarlos a ser marginados o excluidos de 

distintos ámbitos en lo que respecta a la vida cotidiana. Esto destaca la responsabilidad 

socialymoraldegarantizarquelosgruposestadísticamenteensituacióndemayorriesgo 

deexclusión,seancuidadosamentemonitoreadosyque,dondesecreanecesario,setomen 
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medidas para asegurar su educación en las escuelas y su participación dentro de la 

sociedadmisma,cooperandoytrabajandojuntoconelloseneldíaadíaparaquepuedan tener las 

mismas oportunidades y derechos que todos los niños (Ainscow,2004). 

 

Entonces, el movimiento a favor de la inclusión trasciende al ámbito educativo y 

semanifiestaentodoslossectoresdelasociedad,asociándosepuntualmenteaunamejora en la 

calidad de vida de los niños que viven en hogares convivenciales. En lo que refiere 

puntualmente a la diversidad intelectual, y a la importancia de tener en cuenta las 

inteligenciasmúltiplesalahoradeenseñar,lomejoresapostaraunaeducacióncentrada en el 

individuo, es decir, una educación que tenga en cuenta las características individuales 

de los mismos y ayude a potenciar lo mejor de cada uno, propiciando que todos 

aprendan de manera significativa, apostando a un modelo abierto y flexible que coopere 

en la adaptación de todos pese a las diferencias inherentes de todo ser humano 

(Vivas,2005). 

 

Como se dijo anteriormente, hay diferentes situaciones o circunstancias que 

pueden repercutir en el proceso de enseñanza-aprendizaje en los niños y que deben ser 

atendidas y tenidas en cuenta a la hora de abordarlos; estilos cognitivos, ritmos de 

aprendizaje,motivaciones,intereses,discapacidades,diferenciassociales.Esporestoque 

esnecesariaunarespuestaporpartedelsistemaeducativoaestapluralidadynecesidades que 

atraviesan los niños, sobre todo los que viven en hogares convivenciales. 

Consecuentemente, atender la diversidad desde una perspectiva inclusiva, se vuelve 

central a la hora de planificar y/o diseñar una currícula escolar. Lo mismo vale para los 

trabajadores y profesionales de los hogares convivenciales. Por lo tanto, es necesario 

evaluarmetodologíasdetrabajo,losrecursoshumanosconquesecuenta,lafamiliaylas 

circunstancias que están atravesando estos niños (Casanova,2003). 

En relación a lo anterior, es importante tener en cuenta que para comprender los 

estilos cognitivos y de aprendizaje, según algunos autores, existen cuatro dimensiones 

para su estudio: cognitiva, afectiva, fisiológica y psicológica. La primera se refiere al 

estilo cognitivo de aprendizaje que tiene que ver con los hábitos de procesamiento de 

información y representa la forma típica en que el sujeto percibe, piensa, soluciona 

problemas, recuerda y se relaciona con otros. La segunda dimensión involucra aspectos 

de personalidad, como ansiedad, frustración, atención, motivación, curiosidad y fastidio. 

La tercera describe características de aprendizaje relacionadas con conductas del cuerpo 

humano y estos son modos de respuesta basados en cuestiones biológicas relacionados 



11  

con diferencias sexuales, nutrición y salud personal, así como reacciones al medio 

ambiente físico; este estilo está relacionado con el sentido que más se utiliza para 

aprender (audición, visión, o movimiento). Por último, la cuarta dimensión analiza la 

manera en que la fuerza interna y la individualidad afectan el aprendizaje del individuo 

(Dunn & Beaudry, 1989). 

De esta forma, el rol fundamental que cumplen los estilos cognitivos y de 

aprendizaje, se plasma en las diferencias sobre las configuraciones de los niños con 

NEE,como por ejemplo, en el trastorno del espectroAutista. Este un trastorno del 

neurodesarrollo caracterizado por deficits en la comunicación e interacción social, en 

conjunto con patrones de comportamiento, intereses y actividades, repetitivos y 

restringidos (Síndrome de Asperger y el Autismo de alto funcionamiento). Otro caso es 

el de los trastornos específicos del aprendizaje, los cualescorresponden a un grupo de 

trastornos que se manifiestan por una dificultad específicay persistente para adquirir 

habilidades académicas a pesar de acceder a una educación convencional y de tener una 

inteligencia adecuada. Estos pueden presentar dificultades al escuchar, pensar, hablar, 

leer, escribir o realizar cálculos matemáticos que se manifiestan en dificultades como la 

lectura básica (decodificación), comprensión lectora, cálculo, razonamiento matemático, 

expresión escrita y oral.Dislexia, Disgrafía y Discalculia son las condiciones más 

estudiadas y tienen una base neurobiológica (López & Valenzuela, 2015). 

 

 Por lo anteriormente explicado, es fundamentalmente necesario avanzar hacia 

una escuela u hogar inclusivo en el que presida el principio de equidad, en la que todos 

los niños puedan desarrollarse personal y socialmente por completo dentro del grupo 

con el que conviven. De ahí la 

importanciadelaprendizajecompartido,queeslacooperación,yaquelamayorpartedel 

aprendizaje tiene lugar en la actividad comunitaria, en compartir la cultura. Cooperar 

implica que el éxito se alcanza, si y solo si, todos los miembros del equipo aprenden los 

unos de los otros, cada cual hasta donde sus capacidades le permitan, avanzando juntos 

hacia una finalidad compartida. El trabajo cooperativo es un método 

adecuadoparaestimular relaciones sociales positivas, igualdad de oportunidades y 

aprendizaje de 

calidadparatodoslosniñostantoenelcontextoescolar,comoencualquierotrocontexto (Maté 

Calleja,1996). 

 Es así, que un trabajo cooperativo aumenta las posibilidades de conocimiento 

porque evidencia la creación de muchas más situaciones y oportunidades de 
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replanteamiento de estructuras cognitivas, lo que propicia un mayor número de situaciones 

que equilibran y desequilibran individual y grupalmente. Por lo tanto, el trabajo 

cooperativo, además de 

darcuentadeloscontenidostradicionalmentecurriculares,implicatambiénquelosniños 

aprendanaplanificar,aargumentar,adebatir,adecidir,aorganizar.Esasíqueelrespeto, el 

diálogo y la búsqueda común del bienestar individual y colectivo son aprendizajes de vital 

importancia que facilitan no solo el conocimiento de estrategias para resolver 

situacionesdeenseñanza-aprendizajeenlaescuela,sinoespecialmenteenlaedadadulta, tanto en 

lo que se refiere al desarrollo personal y convivencial de cada quien (Doporto& 

Rodríguez,2015). 

1.3 Beneficios de las inteligencias múltiples para la inclusióneducativa 

 
El objetivo principal de este apartado consiste en ver los aportes de la Teoría de 

las Inteligencias Múltiples de Howard Gardner, y sus principales implicaciones 

educativas para que los docentes y educadores puedan atender a la diversidad que existe 

enlosniñosdeunamanerainclusiva.Desdeestateoríaseconcibealainteligenciacomo 

unconjuntodecapacidadesquesepuedenmejorarconlaprácticaylaexperiencia.Nose trata, 

por tanto, de aptitudes estáticas sino que hay un énfasis puesto en la naturaleza dinámica 

de la inteligencia. Se observa la importancia que el autor otorga al contexto como 

potenciador de las capacidades de las personas. No niega el componente genético pero 

insiste en que las inteligencias se pueden activar o inhibir en función de las 

oportunidades que se le ofrecen o se le dejan de ofrecer a un sujeto en cuestión. Estas 

oportunidadespuedenllamarsecontexto,educacióny/ocultura,deaquílatranscendencia de 

la escuela, la familia y la sociedad en general para que todos los individuos puedan 

desarrollar al máximo sus capacidades intelectuales (Gardner,2001). 

 

Considerando la importancia que los hogares convivenciales tienen en el proceso 

educativo y formativo de los niños que los habitan, resulta evidente que los trabajadores 

yprofesionalesquetrabajenallí,debenbuscarlamejormaneradefavorecereldesarrollointegra

l de estos niños. Y no cabe duda de que el hecho de trabajar las inteligencias múltiples 

puede ser una buena estrategia a la hora de potenciar las capacidades de cada niño, ya 

que se trata de un modelo que ayuda a comprender la manera de pensar que tienen. 

Cada una de las inteligencias tiene más relevancia en un campo determinado, aunque no 

se pueda prescindir de las que en un principio parecen menos relevantes. Es 

porestemotivoquesedebefavorecer eldesarrollodetodasellas,yaqueelhechodeque una 
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persona desarrolle más o menos sus inteligencias depende tanto de la herencia genética 

como de las experiencias vividas, es decir, del contexto. Más allá de esto, hay 

quetenerencuentaquetodaslaspersonasposeenlasochointeligenciasenmayoromenor 

medida, y que éstas interactúan y se combinan de una manera única en cada persona 

(Prieto & Ballester,2010). 

 

Gardner nos lleva a asumir y respetar las diferencias individuales, y apuesta a un 

modelo centrado en el individuo que se preocupe de conocer a cada niño de manera 

individual, teniendo en cuenta todos los perfiles de inteligencia existentes. Con esto se 

buscajustificarunapropuestaquepasaporresaltarquenotodoelmundotienelosmismos 

intereses, ni capacidades. Por tanto, no se puede pretender educar de manera homogénea 

atodos,sinoquesedebenponerenprácticamétodosyestrategiasdiversasqueposibiliten llegar 

a que todos los niños potencien sus inteligencias. Es por esto mismo, que se hace 

hincapié en comprender y aceptar las diferencias individuales (Gardner,1998). 

 

Porsuparte,Armstrong,nosbrindainformacióndegranutilidadparaconocerlos 

intereses intelectuales que tienen los niños, aportándonos información sobre su manera 

de pensar, sobre sus gustos y preferencias y sobre lo que necesita cada uno para acceder 

alconocimientoyaprenderdemanerasignificativa.Así,brindaciertaspautasparaofrecer una 

educación personalizada que dé respuesta a las necesidades individuales de todos ellos. 

Este modelo centrado en el individuo tiene en cuenta no solo los intereses, 

inquietudes,motivaciones,preferenciasyexperienciaspreviasdelosniños,sinotambién las 

virtudes que posee cada uno, y la finalidad del mismo no es otra que conseguir una 

atención a la diversidad, que posibilite sacar partido al potencial de todos ellos. Aunque 

siempresedebetenerpresentequelamayoríadelosniñosposeencapacidadparadiversos temas 

de manera que no conviene encasillarlos en una sola inteligencia (Armstrong, 2006). 

Gardner, habla también de la importancia de que los aprendizajes en los niños 

sean funcionales, esto es, que sirvan para la vida, motivo por el cual considera básico 

educar para la comprensión, entendida ésta como la capacidad para aplicar los 

conocimientos y las habilidades adquiridas a nuevas situaciones en determinados 

contextos. En este sentido se debe tener presente que para vivir en sociedad se requieren 

diferentes habilidades, como las sociales, cognitivas y emocionales, para poder afrontar 

los retos cambiantes de la sociedad actual. Por tanto es importante desarrollar todas las 

inteligencias en lugar de centrarse únicamente en la lingüística y la lógico-matemática 

como hace la educación tradicional (Gardner, 1998). 
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Teniendoencuentatodoslosbeneficiosdeestemodelodeinteligenciasmúltiples, 

enmuchoscentroseducativosdetodoelmundosehaimplementadoyhademostradoque 

abrenuevasrutasalainnovacióneducativaconsiguiendoresultadossatisfactorios.Ofrece 

aspectos que resultan positivos para su puesta en práctica dentro de la educación 

inclusiva, ya que puede servir para dar respuestas a las necesidades de todos los niños 

posibilitando sacar partido al potencial de cada uno. Podemos pensar que se trata de un 

modelo que tiene también numerosas implicaciones para la intervención educativa con 

niñosquetienendificultadesdeaprendizaje,decomportamiento,oinclusoconniñosque estén 

atravesados por diversas situaciones de vulnerabilidad, porque entiende que todas las 

personas presentan facilidades y dificultades y valora a todos por igual ofreciéndoles 

untratoequitativo.LaimportanciadelateoríadeGardnertienequeverconquepartedel 

principio de que todos somos diferentes y, por tanto, no todos aprendemos de la misma 

manera, ni todos tenemos las mismas posibilidades (Prieto,2010). 

 

Es entonces que los beneficios de la teoría de las inteligencias múltiples para una 

mejor inclusión educativa son los siguientes: potencia la educación inclusiva desde el 

momento en que tiene en cuenta la diversidad de necesidades, capacidades, intereses y 

ritmos de aprendizaje de todo los niños; elimina las barreras para el aprendizaje y la 

participaciónconsiderandodistintospuntosdepartidaydellegada,yofreciendoalmismo 

tiempo alternativas y experiencias diversas que se ajustan a los diferentes perfiles 

intelectuales con la finalidad de que todos puedan acceder al conocimiento con igualdad 

de oportunidades; aumenta la motivación en los niños desde el momento en que se parte 

de los intereses de los mismos y se tienen en cuenta sus características individuales y, 

ayudaalosniñosaaceptarseaellosmismosyalosdemástalycomoson,fomentandovalores 

como el respeto, el compañerismo y la ayuda al prójimo, y aprendiendo a valorar la 

diversidad de capacidades y de formas de aprender (Pérez & Beltrán, 2006). 

 

1.4 Niños en hogaresconvivenciales 

 
Para abordar la situación de los niños que viven en hogares convivenciales es 

necesario hacer una breve descripción del llamado Sistema de Promoción y Protección 

de los Derechos de Niñas, Niños y Adolescentes de la provincia de Buenos Aires 

(SPPDNNA)ydelaperspectivaqueestesistemaimprimealosabordajesenelcampode la niñez 

y la adolescencia. El SPPDNNA fue creado en el marco de la Ley provincial 13298 en 

el año 2005, con el objetivo de promover, prevenir, asistir y restablecer los 
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derechosdelosniñosyadolescentes,enposdeasegurarelcumplimientodelosderechos y 

garantías reconocidos en todos los tratados de Derechos Humanos ratificados por el 

estado argentino, tal como lo explicita el artículo 14 de dicha ley. La implementación de 

la misma, implicó la derogación del antiguo Régimen del Patronato de menores, y una 

necesaria reacomodación en los enfoques de las políticas públicas, de los organismos y 

de las perspectivas de abordajes de todos los agentes involucrados en este campo. Este 

procesodecambiocontinúaaúnenactividad;lasantiguasconcepcionesconvivenconlas 

nuevas y generan continuamente disputas de poder en diferentes y numerosos niveles 

(Ley provincial 13298,2005). 

 

ElfocodeinterésalahoradepensaralateoríadelasInteligenciasMúltiplesestá puesto 

en niños que viven en hogares convivenciales y están al cuidado de otros 

profesionalesocuidadores.Esporestoqueesrelevantetenerencuentaelcontextoactual y la 

magnitud de las cifras en relación a donde estos niños desarrollan su vida. Según 

UNICEFyelMinisteriodeDesarrolloSocialdelaNacióndelaArgentina,enunadesus últimas 

actualizaciones había un total de 9.219 niños, niñas y adolescentes sin cuidados 

parentales, de los cuales 836, se encontraban en la Ciudad Autónoma de Buenos Aires 

(CABA).Enrelaciónaestosdatos,es importantedestacarqueellosseencuentranenuna 

situación de vulnerabilidad extrema por haber vivido experiencias adversas. Según la 

misma fuente, el 52% fue maltratado, el 23% fue abandonado, y el 19% sufrió abuso 

sexual. Además, el 87 % de ellos son alojados en instituciones denominadas hogares 

convivenciales de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires (UNICEF,2015). 

En relación a los datos expuestos, parece esclarecedor tener presentes algunas de 

las razones de ingreso de los niños y adolescentes al hogar convivencial. Entre ellas 

sedestacan los siguientes motivos: violencia familiar, situaciones de abuso sexual, 

abandono,situacionesdeniñoencalle,niñossincuidadoparental(padres privadosdesu 

libertadambulatoria,padresinternados,padresensituacióndeconsumoproblemáticode 

drogas), egreso desde otra institución. Es importante destacar que muchas veces las 

razones del ingreso son multi-causales, dado que no es posible determinar una causa 

unívoca. Un ejemplo frecuente de esto es la situación de calle de un niño, la cual puede 

ser consecuencia de situaciones previas de violencia, abandono o abuso. En general, en 

estos casos, el panorama muestra una fuerte situación de vulneración de derechos, en 

dondesedificultaquelasmedidasdepromociónyprotecciónpuedanresolverlasituación de 

vulneración (Gómez,2016). 
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Teniendo en cuenta estos datos mencionados, es para destacar que la calidad de 

los cuidados que se brindan a los niños tienen impacto no solo en el bienestar durante la 

infancia,sinotambiénenlatrayectoriadesuvidaadultaenmúltiplesaspectos.Esasíque la 

prevención en salud tanto como el abordaje psicoterapéutico en este ámbito presenta 

particularidades, ya que la mayoría de los niños provienen de situaciones sociales 

adversas que se asocian a problemas en su estado de salud y de educación. En relación a 

estas últimas, cabe mencionar que los niños y niñas con estas problemáticas, presentan 

un acceso limitado a una adecuada atención médica tanto como a una educación que 

contemple su problemática y les incluya (Szilagyi & Rosen,2015). 

Deestaforma,laadversidadenlainfanciatieneunfuerteimpactoeneldesarrollo 

infantil y sobre diferentes sistemas biológicos. Dicha circunstancia, según algunos 

autores, se relaciona con el desarrollo, en la adolescencia y la adultez de trastornos de 

ansiedad, adicciones, uso de drogas, depresión, trastornos de estrés postraumático, 

trastornos nutricionales, exposición y aumento de riesgo a padecer enfermedades 

infecciosas, por citar algunos ejemplos. En relación a los trastornos anteriormente 

mencionados, estos incluyen además cambios en el metabolismo energético, que de esta 

forma alteran el crecimiento, la estructura cerebral y las funciones neurocognitivas, así 

como la activación del sistema inmune, que resulta en estados inflamatorios y 

desregulación del sistema endocrino, lo cual afecta la respuesta al estrés y en 

consecuenciaalasdiversassituacionesquedebenatravesarsegúnlorequieraelcontexto 

(Gonzalez,2013). 

Dentro de los hogares convivenciales, la situación de encierro y la separación 

familiar,entantosonvivenciascompartidasporlosniños,sonelementosquelosunifican 

alavezquelosdiferenciandeotros,deestamaneraseconformalarepresentaciónsocial 

acercadesuinstitucionalización.Porotraparte,essignificativalaasociaciónquehacela 

sociedad sobre la infancia institucionalizada y el maltrato infantil -que incluye formas 

físicas,psicológicasysimbólicas-consectoressocio-económicosdesfavorecidos,yaque el 

maltrato infantil se produce de manera similar en todos los estratos sociales. El hecho de 

que se conozcan y detecten en los sectores desfavorecidos es porque son ellos los que 

accedenalosserviciossocialesdeasistencia,locualasimismo,puedegenerarunestigma en el 

niño (Bringiotti,1999). 

Otro de los factores que presenta la vulnerabilidad de estos niños en el contexto 

de un hogar convivencial, está relacionado con la falta de un ambiente facilitador y de 
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sostén. El efecto acumulativo de situaciones de abandono y deprivación, entre las que se 

incluyen las vivencias al interior del hogar convivencial, tienen impacto en la salud 

mental.Estopuedeabordarsedesdeunamiradatradicional,quedélugaraintervenciones 

correctivas y normalizantes, o por el contrario, a partir del concepto de trauma 

psicosocial, interviniendo desde las tensiones entre lo individual y lo social, afirmando 

que determinados síntomas constituyen consecuencias normales de funcionamientos 

sociales particulares. Es decir, una normal anormalidad social que tiene efectos en el 

desarrollo emocional de los niños y niñas institucionalizados (Baró,1990). 

Además la vulnerabilidad psicosocial se expresa de varias formas, ya sea como 

fragilidad e indefensión ante cambios y dificultades producidos en el entorno, como el 

desamparo institucional desde el Estado, el cual no contribuye a fortalecer ni cuidar 

sistemáticamente a los ciudadanos. También como debilidad interna para afrontar los 

cambios necesarios del individuo o comunidad, para aprovechar el conjunto de 

oportunidades que se le presenta. Por último, puede expresarse como inseguridad 

permanente que paraliza, incapacita y desmotiva la posibilidad de pensar estrategias y 

actuar a futuro para lograr mejores niveles de bienestar. De esta manera, la noción de 

vulnerabilidad surge de la interacción entre una constelación de factores internos y 

externos que convergen en un individuo, hogar o comunidad particular en un tiempo y 

espacio determinado (Busso, 2001). 

1.5 Equipo interdisciplinario de hogaresconvivenciales 

 
El Sistema de Promoción y Protección de los Derechos de Niñas, Niños y 

Adolescentes de la provincia de Buenos Aires, que está enmarcado en la Ley provincial 

13298 y sus reglamentaciones, destaca los reordenamientos que se produjeron tanto en 

lasintervencionescomoenlosmismosagentesquetrabajaneninstitucionescerradasque 

alojan niños y adolescentes, frente a las concepciones y abordajes del anterior Régimen 

del Patronato. En el caso puntual de los hogares convivenciales, el equipo que trabaja en 

ellos está atravesado por la tensión siempre presente que existe en las instituciones 

asistenciales, que apuestan a la reparación de derechos vulnerados y exponen, al mismo 

tiempo,alosniñosyjóvenesqueloshabitanasusefectosdesubjetivantes.Lastensiones 

atraviesan tanto a las instituciones como a sus trabajadores y los interpelan a revisar las 

intervenciones que producen frente a las demandas de la realidad emergente. Clara está, 

lanecesidaddeabordajesintegralesenestecampo,analizandolaposiciónéticaypolítica de 

cada uno de los profesionales (Ulloa,1995). 
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En general, los hogares convivenciales, cuentan con un número importante de 

adultos trabajando en diferentes funciones, entre ellos: operadores sociales, cuidadores, 

docentes, cocineros, personal administrativo, personal de maestranza, director, 

subdirector y un equipo técnico conformado por profesionales de diferentes disciplinas, 

como psicólogos, psicopedagogos y trabajadores sociales. El conjunto heterogéneo de 

todo el personal lo conforman personas que trabajan en hogares hace mucho tiempo y 

otros hace relativamente poco. Las posiciones, funciones e intervenciones que asume 

cada uno ante el cuidado de los niños son heterogéneas, conviven y se contradicen. 

Algunasvecesseencuentranenconflictoyotraslogranponerseenpalabrasenproyectos 

conjuntos; se suelen atravesar alteridades inconciliables y también transitar la dimensión 

mortífera de lo institucional (Serra & Soria,2019). 

 

En el momento que un niño ingresa a un hogar, la decisión de separarlo de la 

familiayafuetomada.Esallí,endondelosprofesionalesyelrestodelosagentesestatales y 

comunitarios se ponen en marcha con sus intervenciones que más se ajusten a la 

singularidad de ese niño. Se apela a que sean capaces de trazar ciertas coordenadas que 

logren alojar el sufrimiento y promuevan el intento de devolverles su lugar de niños. La 

inclusión puede venir del lugar de diferentes instituciones, ya sea de la escuela, o de 

diferentespersonas,yaseaeloperador,quedebesabertrazarunvínculodeconfianzayternura 

con el niño. También se debe trabajar sobre la historia institucional que se inicia aún 

antes de la llegada del niño al hogar; cómo se dictó la medida de abrigo y sus 

fundamentos,cuántasycuálesintervencioneshubodesdeentoncesconeseniñoyconsu 

familia, cuán lejos está de su ciudad de origen, si necesita atención desde el campo de la 

salud específica, que nivel de educación tiene y si el hogar se encuentra en condiciones 

de alojarlo (Di Iorio & Seidmann,2015). 

 

La herramienta principal con la que cuentan todos los trabajadores del hogar es 

principalmente la escucha. Propiciar la circulación de la palabra, para que el niño brinde 

lasprimerascoordenadasdeunatramacasisiempredesordenada,agujereada,violentada. 

Esdevitalimportanciadarlelaposibilidaddehistorizarsupasado,paraconstruirsentido 

ysignificaciónaloqueleocurre.Acompañarlo,prestarpalabra,alojarlo,yconstruirjunto a él 

significaciones que posibiliten ciertas articulaciones de lo psíquico, para poder habilitar 

una historia y un vínculo de confianza que brinde la posibilidad de trabajar las distintas 

aristas que lo constituyen, la educación, lo emocional, la salud física, lo social (Della 

Vedova & Rivas, 2017). 
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Enestesentido,elroldelcuidadoresprimordial,yaqueserelacionaconelestado actual 

de la salud del niño, pero trasciende en el tiempo porque puede ser el único referente 

adulto de ese niño al determinar hábitos saludables y modos de relación con otros para 

el resto de la vida. La tarea del cuidado, desempeñada por los cuidadores de hogares, 

requiere de conocimientos, habilidades y actitudes adecuadas respecto a 

diferentesnecesidadesdelainfancia.Porello,lasdirectricesyestándaresinternacionales y 

locales establecen la necesidad de capacitación inicial y permanente del personal a 

cargo. Sin embargo, los cuidadores no son profesionales, por cuanto no existe, hasta el 

momento, en nuestro país, un perfil laboral definido para el rol, ni un requisito estándar 

de capacitación que permita asegurar un nivel mínimo de calidad del cuidado de la salud 

en este ámbito (Serra & Soria,2019) 

 
1.6 Mirada de lapsicopedagogía 

 
La Teoría de las Inteligencias Múltiples, enriquece a los psicopedagogos ya que 

losabreanuevasperspectivasparavisualizarelprocesodeaprendizajetantoenelámbito de la 

educación formal, como no formal. El rol del psicopedagogo está orientado a garantizar 

de forma constante la promoción del aprendizaje a partir deldesarrollo mismode los 

niños, esto implica un conocimiento real del proyecto de la institución, dando así la 

oportunidad de intervenir y demandar un proceso educativo diferenciado y progresivo 

en pro de los niños. Considerando más importante la calidad de los aprendizajes que la 

cantidad de los conceptos que se deben aprender (Coll, 1996). 

 

Desde la psicopedagogía no se deben sólo estimular las áreas denominadas 

instrumentales; lectoescritura y cálculo, sino que también se deben potenciar todas las 

capacidades de los niños, para así lograr personas capaces de enfrentarse de forma 

autónoma y creativa a las demandas de la vida adulta, alcanzando una mejor calidad de 

vida. La importancia que tiene la psicopedagogía dentro del área de prevención y 

desarrollo está ligada a la inteligencia emocional, ya que se considera a la educación 

emocional como una prevención inespecífica enfocada al desarrollo de competencias 

emocionales; conocimiento de las propias emociones y de las emociones de los demás, 

regulación de las emociones, control del impulso, tolerancia a la frustración, autoestima, 

automotivación, relaciones interpersonales positivas, todo esto enfocado al bienestar 

personal y social de los niños (Dueñas Buey, 2002). 
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Cabe destacar que la teoría de Gardner a la hora de llevarla al campo, favorece el 

diseño y la creación de proyectos y programas de gran diversidad que ofrecenrespuestas 

yoportunidadesadiferentesrealidadeseducativasparalainclusiónescolar.Seconsidera que 

los niños son miembros activos en el proceso de aprendizaje y se deben respetar los 

interesesylaactividadespontáneadeestos.Talesasíquelaformaciónenmateriadelas 

inteligencias múltiples en cualquier profesional que se dedique a la educación, ya sea 

formalonoformalresultadevitalimportancia,paraquetodospuedanpartirdelamismas bases 

a la hora de abordar las trayectorias de los niños y mejorar la inclusión educativa (Prieto 

& Ballester,2010). 

 

Así pues, no debemos perder de vista el principio de la teoría de Gardner, que se 

basa en la idea de que todos son buenos en algún aspecto, todos tienen talentos y 

habilidades. Se trata, por tanto, de una perspectiva que se aleja del “paradigma en 

educaciónespecialorientadohacialosdéficit”yqueofreceposibilidadesaaquellosniños 

conmásdificultadesenlosaprendizajesescolares,omásvulneradosyqueamenudoson 

etiquetadosorotuladosnegativamente.Desdeestateoría,seotorgagranvaloralacultura y la 

educación en el proceso de enseñanza aprendizaje pero se insiste en la necesidaddeque 

los niños puedan acceder a los diferentes contenidos para que realmente sean ellos 

mismos quienes construyan su propio conocimiento (Armstrong, 2006). 

 

En este sentido, el psicopedagogo orienta al equipo interdisciplinario en la 

identificación de las características particulares y grupales, lo cual puede realizarse a 

partirdeltrabajodesdelateoríadelasinteligenciasmúltiples;nosoloenladeterminación de 

aquellas inteligencias más o menos desarrolladas, sino también en procurar propiciar 

espacios de verdadero aprendizaje significativo, desde las características señaladas 

anteriormente.UnapropuestapedagógicaapartirdelasInteligenciasMúltiplessevuelve una 

opción real de atender necesidades, intereses y motivaciones, porque permite la 

flexibilización misma de la educación tradicional, el conocimiento de las diferencias 

individualesylosaprendizajesquedesdeestas mismasdiferenciaspuedandarse(Díaz& 

Hernández,2002). 

 

Es así que el psicopedagogo acompaña al equipo interdisciplinario de la 

institución en la creación de instrumentos y de materiales para acompañar de manera 

significativaalosniñostantoensustrayectoriasescolarescomoensuvidapersonal.Las 

emociones influyen de manera significativa en la forma de aprender de las personas, es 

por esto que a la hora de abordar la educación formal y no formal, resulta indispensable, 
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crear conciencia en el hecho de que no son únicamente seres cognoscitivos o pizarras 

vacías que hay que llenar de contenido académico, y que por el contrario en este aspecto 

confluyen muchas otras áreas que condicionan el proceso de aprendizaje, como lo es lo 

emocional. El objetivo del especialista en psicopedagogía que trabaje con niños en 

situacionesdevulnerabilidadeseldeprocurarqueseconsidereacadaunodeelloscomo un ser 

integral, no dejando de lado ninguna arista a la hora de abordarlos (Bisquerra, 2009)
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2. Antecedentes 

 

 
En este apartado, se describen antecedentes de estudios de investigación en 

relación a la problemática expuesta anteriormente. Por lo tanto se hará mención de los 

siguientes antecedentes rastreados que abordan conceptos claves para la presente 

investigación, la cual trata sobre estrategias para propiciar las inteligencias múltiples y 

que favorezcan la inclusión educativa en niños en situaciones de vulnerabilidad que 

residen en hogares convivenciales. 

Paracomenzar,enrelaciónalimpactodelainstitucionalizaciónenlainteligencia 

emocional de niños, Gianino (2012) realiza un trabajo de investigación en donde buscó 

establecer si existen diferencias en la resiliencia, a partir de factores personales, entre 

niños institucionalizados y niños no institucionalizados. Es un estudio descriptivo y 

comparativo, y las muestras estuvieron conformadas por 56 menores entre 8 y 11 años 

albergadosenelPuericultorioPérezAranibarenelaño2011y,por56menoresentre8y 

11 años que se encontraban estudiando en el  Colegio  Perú-España  del  distrito  de 

VillaElSalvadorenelaño2011.ElinstrumentoutilizadofueelInventariodeResiliencia para 

Niños de Ana Cecilia Salgado Lévano. Las conclusiones del estudio realizado muestran 

que no existen diferencias significativas entre la resiliencia de los niños 

institucionalizados con la de los niños noinstitucionalizados. 

En segundo lugar, Castro y Martínez (2012) postulan que el aprendizaje de un 

segundoidiomahasidoobjetodevariosestudiosalolargodelsigloXXconelpropósito de su 

mejora. Se ponen como objetivo realizar un análisis de los diferentes estilos de 

aprendizaje e inteligencias con los que los estudiantes de lenguas se enfrentan a la tarea 

de aprender un segundo idioma se presenta como clave para ello. Una vez identificados 

estos diferentes estilos e inteligencias en las aulas de inglés, la planificación y 

organización de las clases en torno a ellos constituirá un aspecto fundamental del éxito 

del alumnado. El trabajo que aquí se presenta se articula en torno a un estudio realizado 

en un aula de idiomas de secundaria mediante el estudio de un caso único. Se obtuvo 

como resultados que el alumno presentaba inteligencias más desarrolladas que otras, lo 

cualalserdetectado,influíaensucapacidaddeaprendizaje.Seconcluyelaeficaciadela 
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utilización de las inteligencias múltiples en la mejora del aprendizaje del inglés porparte 

de losestudiantes. 

Asimismo, De la Barrera, Donolo, Acosta y González (2012), presentan un 

trabajo de investigación en el que se destaca el interés por estudiar las características 

emocionales de niños que se encuentran en contextos escolares desfavorecidos y con 

carenciasmarcadas.Examinaroncaracterísticastalescomolafaltadeafectoycontención, 

escasa capacidad para interactuar positivamente con otros y para manejar los impulsos 

emocionales, poca motivación y marcada problemática familiar y social. En el estudio 

participaron 18 alumnos de quinto grado de una escuela urbano-marginal de una ciudad 

argentina y, los instrumentos utilizados fueron situaciones dilemáticas, observaciones y 

entrevistas. Los resultados condujeron a elaborar una propuesta de alfabetización 

emocional desde una perspectiva psicopedagógica. En relación al manejo de las 

emociones,losresultadosrevelaronqueenescasasoportunidadeslosniñoscontrolansus 

emociones y que en general, se dejan llevar por el impulso emocional, reaccionando 

negativamente con gritos, insultos, pegando o peleando con otros compañeros y hasta 

agrediéndose a sí mismos. De la misma forma, para establecer relaciones con sus pares, 

se evidencian dificultades. En el estudio se concluye, en relación a lo plasmado, que hay 

que destacar que posiblemente muchas de las causas de estas carencias emocionales 

evidenciadas en los niños tengan su origen en la difícil y crítica situación emocional que 

viven las escuelas y familias, lo que dificulta la contención y el acompañamiento quelos 

niños necesitan. 

Por su parte, en relación a las inteligencias múltiples, Padilla y Zamora (2013), 

realizaron un estudio de investigación que se basó en el análisis de la inteligencia en los 

niños víctimas de maltrato que se encuentran institucionalizados, a través de pruebas de 

inteligencias WISC-R y GOODENOUGH. Este se realizó en dos orfanatos de la ciudad 

de Cuenca, Ecuador. Se le realizó a dos grupos de 30 escolares, el primer grupovíctimas 

de maltrato y el segundo no maltratados. A partir de lo mencionado se evaluó la 

inteligencia de los dos grupos, a partir de los test mencionados. Los resultados revelaron 

comoresultadoundéficitsignificativodelainteligenciaenlosniñosvíctimasdemaltrato, 

además de puntuaciones más bajas en su vocabulario, comprensión verbal deficiente, 

pobres desarrollos de habilidades verbales y lenguaje, déficit de comprensión, dificultad 

para expresar ideas verbalmente, baja comprensión verbal y memoria deficiente, 

presentando en consecuencia puntuaciones más bajas en los tests. El autor concluyeque 
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los niños se ven afectados por un ambiente poco estimulante, que limita el desarrollo de 

habilidades y que genera una actitud de hostilidad hacia las tareas en el ámbito escolar. 

Asimismo también observa una baja motivación hacia el logro y una mayor tendencia a 

la frustración en niños víctimas de maltrato al no poder concretar las tareas propuestas 

por el test. De esta forma, el autor recomienda agregar protocolos de diagnóstico de 

inteligencia en niños y niñas víctimas de maltrato en los orfanatos o casas de acogida. 

En cuanto al impacto de la vulnerabilidad e institucionalización en las 

inteligenciasdeíndolemotricesycognitivas,LevinyNelson(2014)realizaronunestudio para 

determinar el efecto de la privación psicosocial temprana sobre el desarrollo motor y, 

evaluar el impacto de la intervención de acogida temporal en la mejora del desarrollo 

motorylaasociaciónentrelosresultadosmotoresycognitivosenniñosconantecedentes de 

atención institucional. Participaron del estudio 97 niños institucionalizados y 60 no 

institucionalizados, en todos la edad fue de 8 años. Se utilizó el BOT2-SF, el cual es un 

test para evaluar el desarrollo neuromotor y la competencia motriz de los niños, además 

de un test para medir el coeficiente intelectual. Los resultados en el BOT2-SF y en los 

tests de coeficiente intelectual fueron significativamente mejores en niños no 

institucionalizados. Por lo que concluye que la institucionalización y deprivación 

afectiva, así como la falta de un ambiente de sostén, tiene un impacto negativo en el 

desarrollo neuromotor y cognitivo de losniños. 

A su vez, Monzón (2014) presenta una investigación que plantea como objetivo 

general determinar cuáles son las habilidades sociales que poseen los jóvenes entre 14 y 

17 años de edad institucionalizados para poder crear un programa de desarrollo de 

habilidades sociales en pos de la mejora de la inclusión educativa. El instrumento que se 

utilizó para realizar el estudio fue el Cuestionario de Habilidades en el Aprendizaje 

Estructurado elaborado por Arnold Goldstein, Spafkin, Gershaw y Klein (1989). La 

aplicacióndelinstrumentofuedeformacolectiva,formando4gruposde15adolescentes. Los 

resultados muestran deficiencia en habilidades sociales que están relacionadas con las 

relaciones interpersonales, como auto percepción y expresión de emociones. Por otra 

parte, un 76.67% de la muestra se auto calificó dentro de un rango deficiente en 

habilidades para expresar los sentimientos, mediante lo cual se concluyó que debido al 

entorno en el cual se han desarrollado, se han visto principalmente afectadas las 

habilidades para expresarse y percibirse de manera satisfactoria. Por esto, elautor 
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recomienda la creación de un programa de desarrollo de habilidades sociales desde las 

necesidades manifiestas para un mejor desarrollo de las trayectorias educativas. 

En cuanto al impacto psicopatológico de la institucionalización, Humphreys 

(2015), en un trabajo de investigación, evaluó la psicopatología en niños que 

experimentaron la crianza institucional en comparación con niños que nunca habían 

estado en una institución. De esa manera evaluó la efectividad de la intervención de 

acogida temporal en la psicopatología en la adolescencia temprana. Se examinó el 

potencial de asociación de la colocación estable de los niños con la psicopatología. 

Participaron 109 niños institucionalizados y 49 niños que nunca fueron 

institucionalizados. El promedio de edad fue de 12 años. El método que se utilizó fue el 

DISC-IV (programa de entrevista diagnóstica para niños). Se evaluó con el de DISC-IV 

tresdominiosdepsicopatología:síntomasdetrastornosafectivosytrastornodedéficitde 

atenciónehiperactividad.Laspuntuacionesobtenidassecompararonentrelosdiferentes 

grupos. Los resultados revelan en que los niños institucionalizados presentaron mayor 

incidencia de síntomas afectivos y de déficit de atención e hiperactividad que los no 

institucionalizados. En el estudio se concluye que los niños en situación de 

institucionalización temprana, presentan un riesgo aumentado de padecer psicopatología 

como la de tipo afectiva y de la atención, por lo que postula a la institucionalización 

temprana como un importante factor predictor de dichas patologías y, por ende, de 

vulnerabilidad. 

Enrelaciónaloshogaresconvivencialesylassubjetividadesqueallíseproponen, 

Bedecarrás (2017), presenta un trabajo en el que se propone realizar un estudio de casos 

sobre las construcciones de la subjetividad de adolescentes y jóvenes vulnerados que se 

encuentran alojados en un hogar convivencial en la provincia de Buenos Aires y, de los 

vínculos que entablan con los adultos con los que se relacionan desde el sistema de 

protección y con sus familias de origen. La metodología seleccionada es de tipo 

cualitativaconentrevistassemiestructuradaylaobservaciónparticipante.Deestaforma, se 

realizaron entrevistas a 20 jóvenes y adolescentes alojados en un hogar convivencial 

deldistritodeMoreno,enlaPcia.deBs.As.,indagandoporunladosobrelacomprensión que 

estos tienen de sus historias de vida y por otro lado, que adultos se configuran como 

referentes afectivos significativos. Los resultados revelan que en general los jóvenes 

comprendensuproblemáticadevidayquelosreferentesafectivosmássignificativosson sus 

pares del hogar, además del personal de este. Concluye destacando la importanciade 
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favorecer vínculos afectivos significativos entre los adolescentes alojados en el hogar y 

los adultos con los que se relacionan, vínculos que les permitan resignificar sus historias 

devida,permitiéndolespensaryconstruirproyectosdevidaautónomoseindependientes. 

En relación a las lógicas y concepciones a las que se encuentran sujetos y 

expuestos los niños, niñas y adolescentes en los hogares convivenciales, Kreis y 

Gastaminza (2018), realizaron un trabajo de investigación que consiste en un estudio de 

caso acerca de una ONG de la Ciudad de La Plata, la cual funciona como hogar 

convivencial. Se trata de una investigación cualitativa de naturaleza exploratoria, que 

partedeunestudiodecaso,llevadoacaboapartirdelastécnicasdeanálisisbibliográfico, 

observación participante y entrevistas semidirigidas a 6 de sus trabajadores. El objetivo 

del trabajo consiste en indagar los discursos y las prácticas de los actores institucionales 

deunHogarConvivencialenlaciudaddeLaPlata.Específicamente,sepretendedescribir cómo 

inciden dichas significaciones sociales imaginarias acerca del hogar en la práctica de los 

actores institucionales, la producción de la subjetividad de los trabajadores y en la 

producción de subjetividad de los niños. Los resultados en general, reflejan la falta de 

compromisodeloscuidadores,asícomosupobrezateórica,paraabordarlaproblemática de 

estos niños. Concluyen que en la lógica familiarista, los trabajadores se introducen en 

calidaddecolaboradoresquedebenrealizareltrabajodemaneradesinteresadaycumplir con su 

labor. La lógica familiarista como la “familia ideal”, que le brinda a los niños 

institucionalizados la posibilidad de “reeducarse”, le brinda a los niños connotaciones 

negativas acerca de sus familias de origen, que invisibilizan que dichas familias no 

necesariamente descuidan a los niños, sino que por lo general el descuido esestatal. 
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3. Planteo delproblema 

 
El modelo de Inteligencias Múltiples (IM) descrito por el psicólogo 

estadounidense Howard Gardner en 1983 ha constituido una propuesta innovadora de la 

concepción de la inteligencia, en contraposición a la definición clásica que solo 

comprende la lógica y matemática. Además de pensar a la misma como un elemento fijo 

e inmodificable, de aptitudes lingüísticas, matemáticas y espaciales, Gardner apostó por 

un modelo cognitivo donde también participan inteligencias como la musical, la 

naturalista y la corporal, además de elementos vinculados con el desarrollo emocional, 

tales como la inteligencia intra e interpersonal (Molina, Gomez & Sanchéz 2009). 

 

Segúnesteautor,sepuedepensarquenotodoelmundotienelosmismosintereses o 

habilidades. Así como no todos aprendemos de la misma manera ni tampoco a través de 

los mismos canales, ni todos somos buenos para resolver los mismos problemas 

mediante los mismos medios, ya que nuestras fortalezas varían, así como nuestras 

debilidades. Es por esto que, el aprendizaje debe estar centrado en el individuo y debe 

tener en cuenta el desarrollo potencial de los talentos individuales y singulares de cada 

quien, identificando tempranamente y desarrollando estas capacidades y/o habilidades 

personales desde los primeros tiempos para potenciar mejor cada inteligencia (Gardner, 

2000). 

 

Lainclusiónenmateriadeeducacióndebeponerespecialénfasisenlosgruposde niños 

que están atravesados por distintas vulnerabilidades, ya sean estas sociales, económicas, 

educativas o afectivas, ya que esto puede llevarlos a ser marginados o excluidos de 

distintos ámbitos en lo que respecta a la vida cotidiana y el ámbito escolar. Esto destaca 

la responsabilidad social y moral de garantizar que los grupos 

estadísticamenteensituacióndemayorriesgodeexclusiónseancuidadosamentetratados y 

que, donde se crea necesario, se tomen medidas para asegurar su educación en las 

escuelas y su participación dentro de la sociedad misma, cooperando y trabajando junto 

con ellos en el día a día para que puedan tener las mismas oportunidades y derechos que 

todos los niños (Ainscow,2004). 

 

Entonces, el movimiento a favor de la inclusión trasciende al ámbito educativo y 

semanifiestaentodoslossectoresdelasociedad,asociándosepuntualmenteaunamejora en la 

calidad de vida de los niños que viven en hogares convivenciales. En lo querefiere 
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puntualmente a la diversidad intelectual, y a la importancia de tener en cuenta las 

inteligenciasmúltiplesalahoradeenseñar,lomejoresapostaraunaeducacióncentrada en el 

individuo, es decir, una educación que tenga en cuenta las características individuales de 

los mismos y ayude a potenciar lo mejor de cada uno, propiciando que todos aprendan 

de manera significativa, apostando a un modelo abierto y flexible que coopere en la 

adaptación de todos pese a las diferencias inherentes de todo ser humano (Vivas,2005). 

 

Esporloexpuestohastaaquíqueesnecesariaunarespuestaporpartedelsistema 

educativo (partiendo desde políticas estatales y abarcando específicamente a los niños 

con mayores vulnerabilidades) a esta pluralidad y necesidades que atraviesan los niños. 

Consecuentemente, atender la diversidad desde una perspectiva inclusiva, se vuelve 

central a la hora de planificar y/o diseñar una curricula escolar. Lo mismo vale para los 

trabajadores y profesionales de los hogares convivenciales. Por lo tanto, es necesario 

evaluarmetodologíasdetrabajo,losrecursoshumanosconquesecuenta,lafamiliaylas 

circunstancias que están atravesando estos niños (Casanova,2003). 

 

Es así que el psicopedagogo acompaña al equipo interdisciplinario de la 

institución en la creación de instrumentos y de materiales para acompañar de manera 

significativaalosniñostantoensustrayectoriasescolarescomoensuvidapersonal.Las 

emociones influyen de manera significativa en la forma de aprender de las personas, es 

por esto que a la hora de abordar la educación formal y no formal, resulta indispensable, 

crear conciencia en el hecho de que no son únicamente seres cognoscitivos o pizarras 

vacías que hay que llenar de contenido académico, y que por el contrario en este aspecto 

confluyen muchas otras áreas que condicionan el proceso de aprendizaje, como lo es lo 

emocional. El objetivo del especialista en psicopedagogía que trabaje con niños en 

situacionesdevulnerabilidadeseldeprocurarqueseconsidereacadaunodeelloscomo un ser 

integral, no dejando de lado ninguna arista a la hora de abordarlos (Bisquerra, 2009). 

Teniendo en cuenta todo esto, el planteo del problema se plantea desde las 

conflictosquepresentanlosniñosconantecedentesdemaltratoinfantilyestánexpuestos a 

altas situaciones de vulnerabilidad de sus derechos. Se cree que este contexto afecta 

directamenteenelaprendizajedelosmismos,porloqueseintentarevelarlaimportancia de la 

teoría de las inteligencias múltiples para brindar una enseñanza en la que todos puedan 

desplegar su habilidad y se logre una educación inclusiva. Como ya sabemoslas 
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altas situaciones traumáticas y factores estresantes provocan en los individuos bloqueos 

que impiden el aprendizaje. Una cuestión favorecedora para desobstaculizar el 

aprendizaje es tener en cuenta que hay una manera diferente de presentar contenidos 

curriculares mostrando que hay habilidades propias en cada niño. Se busca que los 

trabajadores de los hogares convivenciales puedan hacer mayor hincapié en la parte 

emocional de los niños que viven en estos hogares. Es por esto que la pregunta central 

que guía la investigación es: ¿el equipo interdisciplinario del hogar convivencial cuenta 

con estrategias para propiciar las inteligencias múltiples que favorezcan la inclusión 

educativa en niños? Y secundariamente: ¿Cuál es el aporte de la psicopedagogía? 
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4. Objetivos 
 

 

4.1 Objetivo general 

 

 
Evaluar el uso de estrategias para propiciar las inteligencias múltiples que 

favorezcan la inclusión educativa por parte del equipo interdisciplinario de niños en un 

hogar convivencial en el Partido de La Matanza. 

 
4.2 Objetivos específicos 

 

 
Indagar sobre el conocimiento por parte del equipo interdisciplinario del hogar 

convivencial acerca de las inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión 

educativa. 

Identificarlasestrategiasconlasquecuentaelequipointerdisciplinariodelhogar 

convivencial para fomentar las inteligencias múltiples en los niños en pos de que mejore 

su inclusióneducativa. 

Determinar los aportes de la psicopedagogía en el trabajo del equipo 

interdisciplinario del hogar convivencial respecto de las inteligencias múltiples y su 

incidencia en la inclusión educativa. 
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5. Metodología 
 

 

5.1 Diseño 

 

 
La metodología de la presente investigación es de corte cualitativa. Esto quiere 

decirqueesuntipodeestudioendondelaspreguntasdeinvestigaciónsonelejecentral. No 

existe posibilidad de replicar estudios cualitativos y por ende, no existen dos 

investigaciones iguales, a diferencia de lo que sí sucede en las investigaciones de tipo 

cuantitativo. Los procedimientos no son sistemáticos ni estandarizados, sino que son 

investigaciones realizadas a la medida de las circunstancias que se van presentando. Se 

trabajódesdeundiseñobasadoenlaTeoríaFundamentada(Sampieri,1998),medianteel 

procedimientodecomparaciónconstante.Lateoríafundamentadaesunateoríasustantiva 

odeRangoMedio,esdecirunconjuntodeexplicacionescorrespondientesaunasituación 

yauncontextoespecífico,porloque,lasteoríassustantivasposeenriquezainterpretativa y 

aportan nuevas ópticas de un fenómeno. La elección de este diseño tuvo que ver con que 

posibilita un acceso más exhaustivo a las características más relevantes del tema de 

estudio. 

La estructura de la investigación se inicia con la obtención de los datos de las 

entrevistas realizadas a los sujetos del estudio. Luego, se empieza por el proceso de 

codificación de la información mediante el establecimiento de categorías procedentes de 

los datos. Se sigue con la comparación entre las distintas categorías, hasta que ya no hay 

información nueva que codificar, y se determina cual es la categoría central de la 

investigación. Se procede, entonces, a generar las teorías sustantivas que expliquen las 

relacionesentrelascategorías.Paragenerarunateoríacientífica,laTeoríaFundamentada 

propone construir conceptos que se deriven directamente de la información obtenida de 

las personas que viven las experiencias que se investigan, así, la conceptualización llega 

a ser una perspectiva abstracta y simplificada del conocimiento que ellos tienen del 

mundo y que por cualquier razón se quiere representar (Sampieri,1998). 

 
5.2 Participantes 

Losparticipantesserán8trabajadoresdeunhogarconvivencialdelPartidodeLa 

Matanza, siendo este un muestreo probabilístico, ya que los participantes seleccionados 

de la muestra no fueron tomados al azar, sino que el criterio para la elección dependedel 
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problemadeinvestigación.Delos8trabajadoresseleccionadostodassonmujeresdeentre 27 y 

54 años; cinco son operadoras, mientras que las 3 restantes son una psicopedagoga, una 

psicóloga y la directora delhogar. 

 
5.3 Técnicas de recolección dedatos 

La técnica implementada para la recolección de datos es la entrevista semi- 

estructurada. Este instrumento nos permite comprender los puntos de vista de los 

entrevistados, el propósito de este instrumento es el de recolectar datos de los individuos 

a través de un conjunto de preguntas abiertas formuladas en un orden específico. Luego 

se realizarán preguntas abiertas considerando el tipo de información que se quiere 

obtener. Los ejes temáticos en que se subdividió la entrevista fueron los siguientes: EJE 

1: Conocimiento del equipo interdisciplinario del hogar convivencial sobre las 

inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión educativa, EJE 2: Estrategias del 

equipointerdisciplinariodelhogarconvivencialparafomentarlasinteligenciasmúltiples en 

los niños en pos de que mejore su inclusión educativa y EJE 3: Aportes de la 

psicopedagogíaeneltrabajodelequipointerdisciplinariodelhogarconvivencialrespecto de 

las inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusióneducativa. 

 
5.4 Procedimiento 

EstainvestigaciónserealizóenunhogardelPartidodeLaMatanza,GranBuenos Aires, 

donde se llevó a cabo un conjunto de entrevistas participantes que se señalaron en el 

apartado “muestra”. Las mismas tuvieron lugar en la oficina de la directora de la 

institución durante febrero y marzo del 2020. Previo a la consumación de lasentrevistas, 

sesolicitóautorizaciónaladirectora,quienbrindóloscontactosdelas trabajadoras.Una vez 

coordinado el encuentro, se les leyó el consentimiento informado, el cual firmaron 

aceptandoparticiparysergrabados.Lasentrevistasgrabadasfueronluegotranscriptas,y se 

extrajeron las verbalizaciones más significativas y recurrentes de lasentrevistadas.
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6. Resultados 

 
 

Los ejes temáticos en que se subdividió la entrevista fueron los siguientes: 

 
 

EJE 1: Conocimiento del equipo interdisciplinario del hogar convivencial sobre 

las inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión educativa 

EJE 2: Estrategias del equipo interdisciplinario del hogar convivencial para 

fomentar las inteligencias múltiples en los niños en pos de que mejore su inclusión 

educativa 

EJE3:Aportesdelapsicopedagogíaeneltrabajodelequipointerdisciplinariodel hogar 

convivencial respecto de las inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión 

educativa. 

 

 

Resultados de Eje N°1: 

 
 

Elpresenteejesecorrelacionaconelobjetivoacercadelconocimientodelequipo 

interdisciplinario del hogar convivencial sobre las inteligencias múltiples y suincidencia 

en la inclusióneducativa. 

En primer lugar, la mayoría o casi la totalidad de los cuidadores del hogar 

convivencial, comentaron no tener conocimiento sobre las inteligencias múltiples y su 

influenciaenlainclusióneducativa,yaqueellosnoposeenformaciónalrespectoparael 

trabajoquerealizanenelestablecimiento.Asuvez,elpersonaldepsicopedagogía,tanto como 

de psicología y dirección del hogar convivencial, manifestaron tener noción de las 

inteligencias múltiples pero en general, poseen escasos conocimientos sobre educación 

inclusiva.Algunasdelasverbalizacionesmásrelevantesencuantoalconocimientodela 

inteligencias múltiples son las siguientes: “Me parece que el término de inteligencias 

múltipleshacereferenciaaqueloschicosnosolamentepuedenserinteligentesparauna sola 

cosa o en un solo aspecto, como por ejemplo: no ser inteligentes para las 

matemáticas,perosiparalamúsica”(Entrevistadanúmero2,Febrero2020).Sobreesta 

mismalínea,otradelasentrevistadasexpresa:“Noescuché,nimeinformédeltemala 
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verdad,perosupongoqueladefiniciónserefiereaqueloschicospuedenserinteligentes para 

varias cosas” (Entrevistada número 4, Febrero 2020). Una de las profesionales del 

establecimientocomenta:“Eltérminodeinteligenciasmúltiples,significaqueloschicos 

poseen distintas dimensiones para ejercer o desarrollar tareas; son complementarias 

peroindependientesalavez.Nosolamentecomprendenloacadémico,sinoqueademás, tienen 

que ver con dimensiones y aspectos de su vida, como las emociones, la autopercepción 

y el arte” (Psicopedagoga, Marzo2020). 

Por otro lado, las cuidadoras entrevistadas indicaron solo algunas de las 

inteligencias múltiples y de una manera informal o sin terminología precisa. Las 

profesionales del establecimiento, aunque si bien no hicieron referencia a la totalidad de 

las inteligencias múltiples, las nombraron con un lenguaje técnico. Algunas de las 

verbalizaciones más relevantes son: “La verdad es que no tengo mucha idea, pero 

imagino que una inteligencia es la emocional y otra puede ser para las matemáticas, la 

música o para cocinar” (Entrevistada número 3, Marzo 2020). De la misma forma, otra 

de las entrevistadas expresa: “Alguna de las inteligencias puede ser leer mucho, hablar 

bien y saber expresarse, otra también podría ser jugar bien al fútbol” (Entrevistada 

número 5, Marzo 2020). De otra manera, una de las profesionales de la institución 

menciona: “Por lo que entiendo, las inteligencias múltiples serían por ejemplo: la 

inteligencia lógico- matemática, la inteligencia emocional, la inteligencia lingüística e 

inteligencia la motora” (Psicóloga, Marzo 2020). 

Para finalizar el presente eje temático, en relación con cómo las inteligencias 

múltiples poseen incidencia en la educación inclusiva, las cuidadoras del hogar 

entrevistadas, refirieron no tener mucho conocimiento al respecto, pero destacan que es 

importante tener en cuenta las diferencias de los niños para no excluirlos. Por otro lado, 

lasprofesionalesdelhogarconvivencial,serefirieronaestacuestióncomodeimportancia para 

poder abordar la inclusión de los niños que se encuentran en los hogares convivenciales, 

ya que, teniendo en cuenta el enfoque de las inteligencias múltiples, se puede obtener un 

perfil más amplio para poder ayudar al niño a adaptarse a la escolarización como a la 

vida adulta. Las verbalizaciones más relevantes al respecto son las siguientes: “Imagino 

que tener en cuenta a las inteligencias con las que el chico cuenta es importante, 

porque ayuda a comprender cuales son las dificultades que presenta, para poder 

sentirse a gusto con su forma de ser y mejorar lo que necesite” (Entrevistada número 1, 

Febrero 2020). En esta misma línea, otra de las entrevistadas 

entrelascuidadorasdelhogarcomenta:“Creoqueestasinteligenciashayquetenerlas 
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en cuenta para que los chicos no se sientan mal y excluidos, porque hay muchos a los 

quelamatemáticalescuestaolosaburreylesgustamásjugaralfútbol,entonces habría que 

considerar más los intereses y gustos de ellos” (Entrevistada número 3, Febrero 

2020).Asuvezunadelasprofesionalesdelestablecimiento,expresalosiguienterespecto a esta 

pregunta: “Es de vital importancia tener en cuenta a las inteligencias múltiples y cómo 

estas inciden en la inclusión educativa de los chicos, entender esta configuración 

desudesarrolloydesempeñoenloacadémico,tantocomoenelrestodelosaspectosde la vida 

del chico genera que se pueda lograr un mejor abordaje, teniendo en cuenta la 

problemáticadeestoschicosyelcompromisoqueéstatienesobreellos.Deestamanera, 

sepuedenpotenciarlasvirtudesytrabajarenlospuntosdeconflictoodificultaddecada uno, 

así pueden desarrollarse y desempeñarse de una manera gratificante para ellos” 

(Directora, Marzo2020). 

 
Resultados de Eje N°2: 

El presente eje habla sobre las estrategias del equipo interdisciplinario del hogar 

convivencial para fomentar las inteligencias múltiples en los niños en pos de que mejore 

su inclusión educativa. 

En este apartado, las trabajadoras del hogar convivencial entrevistadas, se 

refirieron a algunas actividades de tipo recreativo y de apoyo que realizan con los niños 

parapoderayudarlesoentretenerles.Porotraparte,lasprofesionalesdelestablecimiento, 

destacaroncomoactividadesparafomentaralasinteligenciasmúltiplesalapoyoescolar, 

actividades recreativas y talleres de arte y lectura. Algunas de las verbalizaciones más 

relevantes al respecto son las siguientes: “Algunas de las estrategias para fomentar las 

inteligencias múltiples en los niños que me imagino que se pueden poner en práctica, 

serían hacer actividades recreativas, intentar ayudarlos con sus tareas, además de 

escucharlos y darles consejos” (Entrevistada número 2, Febrero 2020). En esta misma 

línea,otradelastrabajadorasdelhogarentrevistadasexpresa:“Laverdadesquenotengo 

muchaidea,perocreoquealgunasactividadespodríanserelapoyoescolaryactividades 

grupales, para ayudarlos a conocerse entre ellos y además, poder tener una relación de 

confianza con los cuidadores” (Entrevistada número 3, Febrero 2020). Por el lado de las 

profesionales que forman parte del hogar, una de ellas expresa: “Se pueden considerar 

como tareas que fomenten a las inteligencias múltiples en los niños el apoyo escolar,las 

actividades recreativas grupales, las cuales se encuentran dentro de las máshabituales. 
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Hay que destacar también la importancia de la implementación de talleres de arte, 

lectura, de expresión corporal entre otros” (Psicopedagoga, Marzo 2020). 

En relación a la implementación de estrategias que fomenten las inteligencias 

múltiples en el hogar, como las trabajadoras del hogar convivencial no cuentan con 

formación ni información al respecto, expresaron que en general no están seguras deque 

implementan estrategias para fomentar las inteligencias múltiples, aunque se pesquisó 

que promovían tareas y actividades de interés de los niños. Por otra parte, las 

profesionales del hogar, coincidieron en que más allá de actividades recreativas y de 

apoyo escolar, no contaban con personal ni recursos para poder diagramar talleres que 

promuevan las inteligencias múltiples de los niños, como talleres de arte o lectura. 

Algunasdelasverbalizacionesmásrelevantesalrespectosonlassiguientes:“Considero que 

no directamente, pero quizás nuestra tarea implica relacionarnos con los chicos de 

otraforma,nodesdeladocencia,sinodeunaformamáscercana,comounafamilia.Así 

nosotraslosayudamoscontareasdeapoyoescolar,actividadesrecreativasyalgúntaller 

porinteresesquepuedantener,aunqueestoformapartedeunainiciativaparaqueellos 

sesientanmáscómodosycomprendidos,noespensadodesdeelladodelasinteligencias 

múltiples” (Entrevistada número 1, Febrero 2020). De la misma forma, otra de las 

trabajadoras que cuidan a los niños expresa: “Desde mi experiencia formalmente no 

llevamos a cabo estrategias, pero si realizamos diversas actividades con los chicospara 

que se entretengan y puedan ser felices, al menos eso pretendemos, intentar hacer 

actividades para que no solo su vida en este hogar sea pasar por aquí e instruirse, sino 

desarrollarsecomopersonas(...)Nosgustaríapodertenermásherramientasparapoder 

trazarestrategiasquerealmenteseenfoquenenlasinteligenciasmúltiplesdeloschicos, ya que 

las estrategias que se pueden implementar desde nuestra labor y el de las cuidadoras es 

de carácter más informal y autogestivo. Me gustaría poder implementar talleres de 

diversa índole y que se nos capacite en esta problemática” (Psicopedagoga, 

Marzo2020). 

Por otro lado, las trabajadoras del hogar expresaron su preocupación por las falta 

de formación y de capacitación respecto a la temática, ya que no aplican estrategias por 

cuestionesdedesconocimiento.Porelladodelasprofesionalesdelestablecimiento,éstas 

mencionaroncarecerdeherramientasycapacitaciónparapoderponerenfuncionamiento 

estrategias que fomenten las inteligencias múltiples de una manera adecuada, aunque 

refieren procurar hacer todo lo posible para brindarle a los niños espacios acordes a sus 

necesidades.Algunasdelasverbalizacionesmásrelevantesalrespectosonlassiguientes: 
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“En mi opinión, creo que no estamos formadas, ni capacitadas para poder aplicar 

estrategias que promuevan inteligencias múltiples, es un tema al que habría que tener 

acceso para entender mejor a los chicos en situaciones vulnerables y poder ayudarlos” 

(Entrevistada número 1, Febrero 2020). En la misma línea, otra de las trabajadoras del 

hogar expresa: “Me parece que es un tema complejo, porque tendrían que capacitarnos 

para poder abordarlo e implementar estrategias que sean dirigidas hacia las 

inteligenciasmúltiplesdeloschicos.Creoqueesunacuestiónquesiseestudia,podemos 

desarrollar un rol fundamental, junto con las autoridades. De esta forma podríamos 

ayudar a los chicos de varias maneras” (Entrevistada número 5, Febrero 2020). Una de 

las profesionales del establecimiento, en relación a esta cuestión opinó: “Nos gustaría 

que exista una política o un programa de abordaje que sea más abarcativo en cuanto al 

abordaje de las inteligencias múltiples. Considero que acá no se abordan como 

corresponde, porque las cuidadoras no están capacitadas para esta problemática, ésta 

es una deuda que tenemos con los niños. Por nuestro lado, si bien tenemos algo de 

conocimiento sobre la problemática, no contamos con los recursos y el apoyo suficiente 

para poder generar estrategias estables que garanticen a los niños un desarrollo 

próspero y satisfactorio para ellos” Psicóloga, Marzo 2020). 

 
Resultados de Eje N°3: 

En éste último eje, se abordará la temática de los aportes de la psicopedagogía en 

eltrabajodelequipointerdisciplinariodelhogarconvivencialrespectodelasinteligencias 

múltiples y su incidencia en la inclusión educativa, en correlación con el tercer objetivo 

específico. 

Para finalizar, en este eje se indaga sobre los aportes de la psicopedagogía en 

relación al trabajo interdisciplinario con inteligencias múltiples y su incidencia en la 

inclusión educativa, dentro del hogar convivencial. En relación con esto, durante la 

entrevista se preguntó si existe trabajo conjunto entre la psicopedagoga y el resto del 

equipo. En este sentido las trabajadoras del hogar, en general respondieron que esescaso 

eltrabajointerdisciplinarioyquelamodalidaddetrabajoesmayoritariamenteindividual con 

los niños, aunque mantienen comunicación con todos los miembros del equipo del 

hogar. Las profesionales entrevistadas del establecimiento comentaron que existe una 

brecha de conocimientos y de recursos que hacen que la implementación de estrategias, 

tanto como el trabajo en equipo, sea un tanto dificultoso para abordar a las inteligencias 

múltiples con un enfoque inclusivo. Aún así comentaron que mantienen comunicacióny 
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reuniones para poder estar al tanto de las situaciones de los niños, pero con el escollo de 

poder generar estrategias en conjunto, sino más abordaje individual de cada persona del 

hogar. Algunas de las verbalizaciones más relevantes son las siguientes: “En mi caso, 

trato de informarme sobre las situaciones de los chicos y a veces hablamos con la 

psicopedagoga al respecto. Más allá de estar al tanto, para tener consideración por tal 

ocualcosa,noseconstituyeunplanoestrategiaparaabordarproblemas.Porlogeneral lo que 

tendemos a hacer es intentar estar más presentes para el chico” (Entrevistada número 

3, Febrero 2020). En la misma línea, otra de las trabajadoras del hogar refiere: 

“Avecestenemosreunionesenlasquelaspropuestasodirectivasqueacordamossonen 

relación a problemas puntuales, no para trabajos en el día a día con los chicos. Si bien 

mantenemos un vínculo fluido con las profesionales de la institución, considero que no 

disponemosdeherramientasnitiempoparapoderacordarestrategias,yaqueavecesel 

trabajodiarioylas circunstanciasnossuperan,aunqueloquesolemoshaceresintentar 

identificarquéproblemaspuedellegaratenerelniñooestarmásatentasantecualquier 

observación por parte del equipo” (Entrevistada número 4, Febrero 2020). Por parte de 

lasprofesionales,unadelasentrevistadasexpresa: “Sibienmantenemoscomunicacióny 

totalpredisposiciónconlosniñosylascuidadoras,senosdificultapodertenerencuenta 

estrategias para abordar a los chicos, debido a la falta de herramientas y recursos. Por 

sobre todos los factores, uno de los más importantes es el tiempo. Todo esto dificulta la 

posibilidad de poder capacitar al personal y generar estrategias, aunque de todas 

maneras, las cuidadoras intentan estar atentas ante cualquier dificultad que puedan 

presentar los niños y el equipo intenta comunicarles las observaciones o problemáticas 

queestospuedanpresentar,paraquelosintentenacompañardesdesulugar”(Directora, 

Marzo2020). 

En cuanto a si existen espacios para fomentar las inteligencias múltiples en el 

hogar convivencial, tanto las trabajadoras del hogar, como las profesionales del mismo 

comentaron que si bien intentan darle el mayor lugar a las cuestiones de los niños, la 

problemática de las inteligencias múltiples excede los dispositivos y tareas de las 

operadoras y profesionales. De esta forma, no existen espacios predeterminados para la 

problemática en el hogar. Algunas de las verbalizaciones más relevantes son las 

siguientes: “No existen formalmente espacios para fomentar las inteligencias múltiples, 

como dije anteriormente, las actividades que pueden acercarse a ese tipo de abordaje 

son el apoyo escolar, tanto como las actividades recreativas o el acercamiento a las 
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necesidades de los chicos” (Entrevista número 2, Febrero 2020). En la misma línea, otra 

de las trabajadoras del hogar expresa: “Los espacios que existen dentro del hogar sonen 

general para tareas diarias o actividades para los chicos, como las actividades 

recreativas, pero no hay formalmente un espacio para las inteligencias múltiples” 

(Entrevistadanúmero4,Febrero2020).Delamismamanera,unadelasprofesionalesdel 

establecimiento refiere: “En el hogar si bien intentamos darle lugar a los chicos en todo 

lo que se pueda, el abordaje es más individualizado y los espacios grupales o generales 

son más para esparcimiento de ellos. Se intenta que el equipo esté al tanto de todas las 

dificultades que puedan presentar los chicos y en función de eso se generan losespacios 

quesepuedanconlasherramientasyrecursosdelosquedisponemos”(Psicóloga,Marzo 

2020). 

Para finalizar este eje, se indagó en relación a si dentro del hogar convivencial 

tienenlugarcapacitacionesdesdelapsicopedagogíaalequipointerdisciplinarioacercade las 

inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión educativa. En este caso las 

trabajadoras del hogar respondieron que no recibieron capacitaciones de dicha 

problemática.Porotroladolasprofesionalesdelasinstitución,refirieronqueescaseande 

herramientas y recursos para poder brindar estas mismas, ya que los tiempos de la 

institución manejan dinámicas que hacen pasar por alto este tipo de necesidades, desde 

su formación, tanto como directivas, protocolos y estrategias generales en los hogares 

convivenciales.Algunasdelasverbalizacionesmásrelevantessonlassiguientes:“Enmi caso 

nunca recibí este tipo de formación, pero considero que las capacitaciones a las 

cuidadoras del hogar serían fundamentales para poder abordar esta problemática y así 

poder ayudar a los chicos” (Entrevistada número 1, Febrero 2020). Otra trabajadora del 

hogarexpresósuopiniónenlamismalíneaquelaentrevistadaanterior:“Queyorecuerde no 

recibí ni recibimos este tipo de capacitaciones formalmente. Me parece que son 

importantes y que pueden ser un gran aporte tanto para nuestra labor diaria, como el 

desarrollo de los niños” (Entrevistada número 3, Febrero 2020). Por otra parte, una de 

las profesionales entrevistadas comenta: “En la institución no contamos con 

capacitacionessobreinteligenciasmúltiples,aunquesíconsideroquesonfundamentales 

paraelequipodetrabajo,esunaproblemáticaquenosabarcaatodas.Megustaríatener 

másherramientasyrecursosparapoderabarcarestacuestión,yaqueesunoportunidad para 

poder promover el desarrollo de muchos niños que nos necesitan y depende de la 

instituciónparapoderprogresardentrodesuproblemática.Dadotodoesto,creoquees 
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necesario la existencia de protocolos y programas que nos ayuden a lidiar con esta 

cuestión” (Psicopedagoga, Marzo 2020). 
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7. Discusión 

 

 
Teniendo en cuenta las diferentes perspectivas teóricas desarrolladas en el marco 

teórico y, los antecedentes seleccionados y los resultados obtenidos de las entrevistas 

realizadas, se pueden enunciar las siguientes reflexiones: 

Respecto al primer eje de investigación, que está en relación con elconocimiento 

delequipointerdisciplinariodelhogarconvivencialsobrelasinteligenciasmúltiplesysu 

incidencia en la inclusión educativa, Guzmán y Castro en el 2005 destacaron que ya no 

se debe hablar de la inteligencia como algo singular, sino que es más propicio hablar de 

las inteligencias, ya que son múltiples y dinámicas, y varían con el desarrollos. Estas 

puedenseridentificadasydescritas,yaqueelusodeunadelasinteligenciaspuedeservir 

paradesarrollaraotra.Esporestoquecadapersonaesunamezclaúnicadeinteligencias 

dinámicas.Deestaforma,tomaunafundamentalimportancialaoportunidaddereconocer 

ydesarrollarlamultiplicidaddeinteligencias,paraunamejorinclusióneducativa,yaque todas 

proporcionan recursos alternos y capacidades potenciales para el desarrollo humano, sin 

importar la edad o circunstancia. Esta forma de pensar a la inteligencia no 

estádadademanerateórica,niformalenlas cuidadorasdelhogarconvivencialyaquela 

mayoría expresó no tener conocimiento sobre las inteligencias múltiples, por ende, no 

saber de su importancia para la inclusión en la educacióninclusiva. 

Encuantoalasprofesionalesdelhogar,lateoríadelasinteligencias múltipleses un 

tema del que saben a grandes rasgos, y lo que expresaron en las entrevistas es que 

tienennocióndeloquesonlasinteligenciasmúltiplesperodemanerageneral,ynosaben de la 

importancia de ellas para la educación inclusiva. Por otro lado, las cuidadoras 

entrevistadas indicaron solo algunas de las inteligencias múltiples y de una manera 

informal o sin terminología precisa, y las profesionales del establecimiento, si bien no 

hicieron referencia a la totalidad de las inteligencias múltiples, las nombraron con un 

lenguaje un poco más técnico. Pese a esto, se puede decir que una vaga idea de lo que 

pueden llegar a ser las inteligencias múltiples tienen las trabajadoras del hogar, quizá de 

una manera más coloquial y no tantécnica. 

Por su parte, Prieto y Ballester (2010) remarcaron la importancia que los hogares 

convivenciales tienen en el proceso educativo y formativo de los niños que los habitan, 

por lo que resulta evidente que los trabajadores y profesionales que trabajen allí, deben 

buscar una manera de favorecer el desarrollo integral de estos niños Una de las maneras 



42  

de conseguir esto es la de trabajar las inteligencias múltiples para potenciar las 

capacidadesdecadaniño,yaquesetratadeunmodeloqueayudaacomprenderlamanera de 

pensar que tienen. Es por este motivo que se debe poner especial énfasis en el desarrollo 

de todas ellas, ya que el hecho de que una persona desarrolle más o menossus 

inteligencias depende tanto de la herencia genética como de las experiencias vividas, es 

decir, del contexto. Por su parte, Serra y Soria en el 2019 destacaron que en la Argentina 

se encuentran alrededor de 9000 niños sin cuidado parental, los cuales en su mayoría, 

debido a la exposición a situaciones de maltrato y abuso, son cuidados en hogares 

convivenciales. Por esto es importante destacar, que la calidad de los cuidados y 

educación que allí se les dé tenga un fuerte impacto en el bienestar infantil y en los 

múltiples aspectos de su vida. Estas ideas teóricas sobre la inclusión y la importancia de 

los contextos en relación a la educación sobre los niños pueden observarse en las 

trabajadoras del hogar, aunque no pongan en práctica ni tengan conocimientos sobre 

cómo garantizarles a los niño que viven en los hogares una mejor inclusión educativa. 

Las entrevistadas expresaron no tener mucho conocimiento al respecto, pero destacaron 

queesimportantetenerencuentalasdiferenciasdelosniñosparanoexcluirlos.Porotro lado, las 

profesionales del hogar convivencial, se refirieron a esta cuestión como de 

importanciaparapoderabordarlainclusióndelosniñosqueseencuentranenloshogares 

convivenciales, ya que, teniendo en cuenta el enfoque de las inteligencias múltiples, se 

puede obtener un perfil más amplio para poder ayudar al niño a adaptarse a la 

escolarización como a la sociedadmisma. 

En lo que respecta al segundo eje de investigación que está en relación con poder 

identificar las estrategias con las que cuenta el equipo interdisciplinario del hogar 

convivencial para fomentar las inteligencias múltiples en los niños en pos de que mejore 

su inclusión educativa, Serra y Soria (2019) describieron como están compuestos los 

hogares convivenciales y dijeron que cuentan con operadores sociales, cuidadores, 

docentes, cocineros, personal administrativo, personal de maestranza, director, 

subdirector y un equipo técnico conformado por profesionales de diferentes disciplinas, 

como psicólogos, psicopedagógos y trabajadores sociales. Las posiciones, funciones e 

intervenciones que asume cada uno ante el cuidado de los niños son heterogéneas, 

conviven y se contradicen. 

En este sentido, destacaron que el rol del cuidador es primordial, ya que se 

relaciona con el estado actual de la salud del niño, pero trasciende en el tiempo porque 

puedeserelúnicoreferenteadultoparadeterminarhábitossaludablesymodosderelación 
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con otros para el resto de la vida. La tarea del cuidado, desempeñada en el mayor de los 

casos por los cuidadores de hogares, requiere de conocimientos, habilidades y actitudes 

adecuadas respecto a diferentes necesidades de la infancia. Por ello, las directrices y 

estándares internacionales y locales establecen la necesidad de capacitación inicial y 

permanente del personal a cargo. Sin embargo, los cuidadores no son profesionales, por 

cuantonoexiste,hastaelmomento,ennuestropaís,unperfillaboraldefinidoparaelrol, 

niunrequisitoestándardecapacitaciónquepermitaasegurarunnivelmínimodecalidad del 

cuidado de la salud en esteámbito. 

Lo que plantean estas autoras coincide con lo expuesto en el análisis de los 

resultados, ya que todas las entrevistadas del hogar convivencial dijeron que no cuentan 

con formación ni información sobre inteligencias múltiples, ni con distintas teorías que 

las ayuden a abordar la educación de estos niños que están atravesados por unasituación 

de vulnerabilidad. Expresaron que en general no están seguras de si implementan 

estrategias para fomentar las inteligencias múltiples, aunque si se pudo pesquisar que 

promovían tareas y actividades de interés para los niños. Por otra parte, lasprofesionales 

del hogar, coincidieron en que más allá de las actividades recreativas y el apoyo escolar 

que se brinda en el hogar, no cuentan con personal ni recursos para poder diagramar 

talleres que promuevan las inteligencias múltiples de los niños, como talleres de arte o 

lectura. 

Por otro lado, las trabajadoras del hogar expresaron su preocupación por la falta 

deformaciónydecapacitaciónrespectoalatemática,yaquenoesquenoaplicanteorías o 

intervenciones porque no quieren sino por que hay un gran desconocimiento, debidoal a 

falta de formación, sobre diversas temáticas que ayudarían a mejorar la inclusión 

educativa de los niños. Por el lado de las profesionales del establecimiento, éstas 

mencionaroncarecerdeherramientasycapacitaciónparapoderponerenfuncionamiento 

estrategias que fomenten las inteligencias múltiples de una manera adecuada, aunque 

refieren procurar hacer todo lo posible para brindarle a los niños espacios acordes a sus 

necesidades. 

 

En 2019, Devella, Vedova y Rivas, hicieron hincapié en que la herramienta 

principal con la que cuentan todos los trabajadores de los hogares es la escucha, ya que 

propicia la circulación de la palabra y permite que el niño pueda brindar las primeras 

coordenadas de una trama casi siempre desordenada, agujereada y violentada. Dieron 

mucha importancia a la posibilidad de historizar su pasado, para construya sentido y 
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significación a lo que le ocurre. Esta manera de abordar a los niños vulnerados coincide 

con lo que las cuidadoras del hogar dijeron en las entrevistas, ya que propician espacios 

en donde los niños se sientan a gusto y felices, dandole la palabra para que sean ellos los 

que propongan cuales son sus actividades de interes. Además dijeron que el paso por el 

hogar no se basa solamente en lo educacional, sino en poder preparlos y ayudarlos para 

que puedan afrontar la vida adulta de la mejor manera posible. Esto da cuenta de que le 

dan lugar a la historia de cada niño, dandole un espacio y acompañandolos en lo que 

puedan, desde un lugar más emocional. 

 

Por último, Gardner en 1998, habló de la importancia de que los aprendizajes en 

los niños sean funcionales, es decir, que les sirvan para la vida. Motivo por el cual 

considerabásicoqueseeduqueparalacomprensión,yaquelacapacidadparaaplicarlos 

conocimientos y las habilidades adquiridas a nuevas situaciones en determinados 

contextos es de vital importancia. En este sentido se tiene presente que para vivir en 

sociedadserequierendiferenteshabilidades,comolassociales,cognitivasyemocionales. Por 

tanto es importante desarrollar todas las inteligencias en lugar de centrarse 

únicamenteenlalingüísticaylalógico-matemáticacomolohacelaeducacióntradicional En la 

misma línea de lo expuesto, las trabajadoras del hogar convivencial entrevistadas, se 

refirieron a que realizan actividades de tipo recreativo y de apoyo con los niños para 

poder ayudarles o entretenerles. No dándole solamente importancia a lo que los niños 

traen para trabajar desde la escuela, sino también propiciando espacios que tengan que 

ver más con hobbies o de entretenimiento. Por otra parte, las profesionales del 

establecimiento, destacaron como actividades para fomentar a las inteligencias múltiples 

al apoyo escolar, actividades recreativas y talleres de arte ylectura. 

 

En lo que respecta al último y tercer eje de la investigación que está en relación 

condeterminarlosaportesdelapsicopedagogíaeneltrabajodelequipointerdisciplinario del 

hogar convivencial respecto de las inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión 

educativa, Coll (1996) explicitó que la teoría de las inteligencias múltiples enriquece a 

los psicopedagogos, ya que los abre a nuevas perspectivas para visualizar el proceso de 

aprendizaje tanto en el ámbito de la educación formal, como la no formal. El rol del 

psicopedagogo debe estar orientado a garantizar de forma constante lapromoción del 

aprendizaje a partir del desarrollo mismo de los niños, esto implica un conocimiento 

real del proyecto de la institución, dando la oportunidad de intervenir y demandar un 

proceso educativo diferenciado y progresivo en pro de losniños. 
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Asimismo, Dueñas Buey (2002), explicó que la importancia que tiene la 

psicopedagogía dentro del área de prevención y desarollo, está ligada a la inteligencia 

emocional, ya que se considera a la educación emocional como una prevención 

inespecífica enfocada al desarrollo de competencias emocionales; conocimiento de las 

propiasemocionesydelasemocionesdelosdemás,regulacióndelasemociones,control del 

impulso, tolerancia a la frustración, autoestima, relaciones interpersonales positivas, 

todo esto enfocado al bienestar personal y social de los niños. Lo que mencionan ambos 

autores se contrapone con lo obtenido en el análisis de los resultados, ya que tanto las 

trabajadoras del hogar, como las profesionales del mismo comentaron que la temáticade 

las inteligencias múltiples excede a los dispositivos, estrategias y tareas que realizan las 

operadoras y profesionales, por lo que la psicopedagoga del hogar no está formada en 

dichatemáticayporlotanto,nobrindancapacitacionesalasdemáspersonasquetrabajan en el 

hogar. Pueden darse cuenta de que es algo que afecta notablemente a la inclusión 

educativa de los niños, pero no tienen herramientas para mejorarlo. Por lo tanto, como 

dijeron las profesionales en las entrevistas, no reciben, ni dan capacitaciones, ya que 

escaseanlasherramientasyrecursosparapoderbrindarestasmismas,porquelostiempos de la 

institución manejan dinámicas que hacen pasar por alto este tipo denecesidades. 

 

Díaz y Hernández (2002), explicaron que el psicopedagogo es el que orienta al 

equipo interdisciplinario en la identificación de características particulares y grupales, lo 

cual puede realizarse a partir de la teoría de las inteligencias múltiples; no solo para 

determinaraquellasinteligenciasqueesténmásomenosdesarrolladas,sinotambiénpara 

procurar propiciar espacios de verdadero aprendizaje significativo. Una propuesta 

pedagógicaapartirdelasinteligenciasmúltiplessevuelveunaopciónalahoradeatender 

necesidades, intereses y motivaciones, porque permite la flexibilización misma de la 

educación tradicional, el conocimiento de las diferencias individuales y los aprendizajes 

que desde estas mismas diferencias puedandarse. 

 

Es así que, Bisquerra en 2009, señala que el psicopedagogo debe acompañar al 

equipo interdisciplinario de la institución en la creación de instrumentos y de materiales 

para acompañar de manera significativa a los niños tanto en sus trayectorias escolares 

como en su vida personal. El objetivo del especialista en psicopedagogía que trabajecon 

niños en situaciones de vulnerabilidad es el de procurar que se considere a cada uno de 

ellos como un ser integral, no dejando de lado ninguna arista a la hora de abordarlos. En 

estesentidoloqueplanteaesteautorencuantoalaimportanciadelroldelpsicopedagogo, 
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se contrapone con lo que las trabajadoras del hogar dijeron en las entrevistas, ya que en 

general respondieron que es escaso el trabajo interdisciplinario y que la modalidad del 

mismo es mayoritariamente individual con los niños, aunque mantienen comunicación 

contodoslosmiembrosdelequipodelhogar.Porsuparte,lasprofesionalesentrevistadas, 

comentaron que existe una brecha de conocimientos y de recursos que hacen que la 

implementación de estrategias, tanto como el trabajo en equipo, sea un tanto dificultoso 

para abordar a las inteligencias múltiples con un enfoque inclusivo. Aún así,comentaron 

quemantienencomunicaciónyreunionesconlosdemástrabajadoresdelhogarparapoder estar 

al tanto de las situaciones de los niños, pero desde el abordaje más individual que realiza 

cada uno de ellos en elmismo. 
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8. Conclusión 

 
Teniendo en cuenta todo lo investigado y lo expuesto a lo largo de la tesis, puede 

concluirse que las operadoras del hogar convivencial del partido de la matanza que se 

entrevistaron, no tienen conocimientos, ni formación sobre las inteligencias múltiples, 

por ende no saben de su importancia a la hora de abordar la educación de los niños que 

viven en hogares convivenciales. Pese a la falta de formación profesional que tienen las 

operadoras,puedenobservarsealgunasintervencionesyformasdeactuarendondeponen en 

práctica tareas y/o apoyos, que están vinculados con la teoría de la inteligencias 

múltiples,sobretodoenloquerespectaalainteligenciaemocional,brindandoalosniños 

unespaciodeescucha.Todoestosedebealafaltadeformaciónquetienenlasoperadoras, 

yaquenoselesbrindanlasherramientas,niconocimientosparaabordarestassituaciones tan 

complejas en las quetrabajan. 

En lo que respecta a las entrevistas con las profesionales que trabajan en dicho 

hogar; psicóloga, psicopedagoga y directora, se pude decir que en cuanto a lo teórico 

poseen conocimientos acerca de la teoría de las inteligencias múltiples, pero no es algo 

queponganenprácticaenelhogardemaneraconscientealahoradeabordarlaeducación de los 

niños para mejorar su inclusión escolar. Refieren que no brindan capacitaciones a los 

demás trabajadores del hogar, ya que ellas no ponen en práctica los fundamentos de esta 

teoría, aún sabiendo los beneficios que podrían brindarle a los niños, sobre todo, a los 

que están atravesados por situaciones de vulnerabilidad más significativas, que son 

quienes más requieren un apoyo para que se garantice su inclusióneducativa. 

Entonces, en lo que respecta al trabajo en equipo y al equipo interdisciplinario de 

dicho hogar podemos concluir que el mismo no posee demasiados conocimientos, ni 

trabaja enmarcado desde la teoría de Gardner. No conoce de los los beneficios que se 

desarrollaronalolargodeestetrabajo,sobrelasinteligenciasmúltiplesysusimplicancias a la 

hora de abordar la inclusión educativa. Además, tanto por lo aportado en el marco 

teórico, como lo recolectado por el trabajo de investigación, también puede concluirse 

quelacomplejidadalahoradeaplicarlateoríadelasinteligenciasmúltiplesescreciente cuando 

se trata de trabajadores y profesionales que trabajan en hogares convivenciales. 

Desdeaquí,lalaborpsicopedagógicaresultafundamental,yaquenoselimitaauntrabajo 

individual con los niños, sino que se abre a los demás trabajadores de los hogares 

convivenciales, favoreciendo el proceso de aprendizaje y beneficiando sudesarrollo 
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psico-social.Finalmente,otradelasconclusionesmásrelevantesquesedesprendendela 

investigación realizada, es la importancia de la formación y de la capacitación para todo 

elequipoquetrabajaendichohogar,yaquefavoreceríalamaneradeabordarlaeducación de 

estos niños sirviéndose de las inteligencias múltiples y propiciando la inclusión 

educativa. 

En cuanto a las limitaciones de la presente investigación, se presenta el número 

de entrevistados, el cual se considera escaso para que sea representativo de la población 

general, pero pese a eso nos brinda un acercamiento a la problemática estudiada. 

También,seconsideraqueesdecarácterpocoheterogéneo,debidoalapocavariedadde 

información sobre las inteligencias múltiples y el rol que tiene el psicopedadogo en los 

equipos interdisciplinarios. Se sugiere para futuras ocasiones, aumentar la muestra en 

cantidad de entrevistados, así como el área regional, la cual podría ser más abarcativa 

como la totalidad de un partido programático. De esta forma podría aumentarse la 

representatividad de losinvestigados. 

 

Como reflexión final, cabe destacar que la prevención y el abordaje 

interdisciplinario en estos ámbitos forman parte de la calidad de la educación de estos 

niños, y por ende, de sus futuras posibilidades de desarrollarse a nivel social. De esta 

forma, la falta de políticas públicas que garanticen buenas prácticas en este sentidoatañe 

al ejercicio del derecho a la salud establecido por la Convención sobre los Derechos del 

Niño y condiciona el ejercicio de otros derechos. Es así que el cuidado que se brinde en 

los hogares convivenciales, debe requerir de conocimientos, habilidades y actitudes 

adecuadas sobre las necesidades que atraviesa lainfancia. 

 
8.1 Propuesta superadora 

Para finalizar este apartado, la presente investigación espera promover y brindar 

propuestas que favorezcan la inclusión educativa a raíz de las inteligencias múltiples en 

hogares convivenciales. 

En primer lugar, se sugiere que se atienda a la problemática localizada por la 

presente investigación que radica en la falta de conocimiento por parte de las cuidadoras 

acerca de las inteligencias múltiples. Al no conocer su definición y clasificación, resulta 

imposible que identifiquen su importancia, así como posibles vías de aplicación de estos 

conceptos. Resulta fundamental ofrecer espacios a los niños donde se trabajen las 

distintas inteligencias en pos de que cada uno logre descubrir sus fortalezas y talentos, y 
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encarar su educación desde ellas. Para que ello ocurra, en primer lugar se debe llevar a 

cabo un trabajo de capacitación del personal de los hogares (cuidadoras) donde se las 

forme teórica y prácticamente acerca de los beneficios en la educación inclusiva del uso 

de las inteligencias múltiples. 

Como propuesta superadora, en segundo lugar, se sugiere la apertura de talleres 

que se brinden de manera semanal, en donde se haga hincapié en el trabajo grupal, en el 

compañerismo entre pares, en el uso del cuerpo para desarrollar habilidades motoras, en 

el uso de la escucha para habilitar la palabra y permitir que circulen las dificultades, que 

selepresentenalosniñosquevivenenloshogaresenrelaciónasueducación.Sedestaca 

laimportanciadelasactividadesgrupalesconlosniños,porqueestastiendenapromover una 

mejor inserción en la comunidad con sus pares, ayudandoles a crear un marco de 

convivencia más heterogéneo. Estos talleres podrán estar coordinados por la 

psicopedagoga de la institución, acompañada por las cuidadoras, quienes son figuras 

probablemente más significativas y cercanas para losniños. 

Por último, es de vital importancia el rol del psicopedagogo en el hogar. No se 

debe encontrar pasivo y solo intervenir cuando aparezca una demanda formal por parte 

del equipo de trabajadores, sino que, debe acompañar constantemente a los trabajadores 

y niños, abriendo canales de información y de formación, brindando herramientas de 

contención y aprendizaje. Es por ello que se resalta, nuevamente, la importancia del 

trabajo interdisciplinario entre toda persona que trabaje en educación, sobre todo con 

niños que son fuertemente vulnerados, ya que las realidades en las que se debe trabajar 

son altamente complejas y requieren de recibir formación constantemente. El trabajo 

conjunto no debe limitarse a reuniones que traten sobre las novedades de los niños del 

hogar, sino que también debe abarcar la planificación de actividades grupales que 

fomenten las distintas inteligencias de manera personalizada. 
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10. Anexos 

 

10.1 Entrevistas 

EJE 1: Conocimiento del equipo interdisciplinario del hogar convivencial sobre las 

inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión educativa 

a. ¿Cómo puede definir las inteligenciasmúltiples? 

b. ¿Puede indicar algunos tipos de inteligenciasmúltiples? 

c. ¿Cuál considera que es la incidencia de las inteligencias múltiplessobre 

la inclusióneducativa? 

EJE 2: Estrategias del equipo interdisciplinario del hogar convivencial para fomentar las 

inteligencias múltiples en los niños en pos de que mejore su inclusión educativa 

d. ¿Puede enumerar algunas estrategias para fomentar lasinteligencias 

múltiples? 

e. ¿Considera que pone en práctica estrategias para fomentarlas 

inteligencias múltiples? 

f. ¿Puede explicarnos por qué pone o no en práctica estrategiaspara 

fomentar las inteligenciasmúltiples? 

EJE 3: Aportes de la psicopedagogía en el trabajo del equipo interdisciplinario del hogar 

convivencial respecto de las inteligencias múltiples y su incidencia en la inclusión 

educativa 

g. ¿Trabajan conjuntamente entre la psicopedagoga y el resto delequipo? 

h. En caso afirmativo, ¿qué tipo de trabajorealizan? 

i. ¿Existenenelhogarconvivencialespaciosparafomentarlasinteligencias 

múltiples? 

j. En caso afirmativo,¿cuáles? 

k. En caso negativo, ¿por qué considera que noexisten? 

l. ¿Tienen lugar capacitaciones desde la psicopedagogía al equipo 

interdisciplinario acerca de las inteligencias múltiples y su incidencia en 

la inclusióneducativa? 
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10.2 Consentimientoinformado 

 

El propósito de esta ficha de consentimiento es proveer a los participantes en esta 

investigación con una clara explicación de la naturaleza de la misma, así como de su rol 

en ella como participantes. La presente investigación es conducida por Clara Vallejo de 

la Universidad de Flores. La meta de este estudio es obtener el título de Licenciatura en 

Psicopedagogía. 

Si usted accede a participar en este estudio, se le pedirá responder preguntas en una 

entrevista. Esto tomará aproximadamente 45 minutos de su tiempo. Lo queconversemos 

durante estas sesiones se grabará, de modo que el investigador pueda transcribir después 

las ideas que usted hayaexpresado. 

Laparticipaciónesesteestudioesestrictamentevoluntaria.Lainformaciónqueserecoja será 

confidencial y no se usará para ningún otro propósito fuera de los de esta investigación. 

Sus respuestas a la entrevista serán codificadas usando un número de identificación y 

por lo tanto, serán anónimas. Una vez trascritas las entrevistas, las grabaciones se 

eliminarán. Si tiene alguna duda sobre esta investigación, puede hacer preguntas en 

cualquier momento durante su participación en él. Igualmente, puede retirarse del 

proyecto en cualquier momento sin que eso lo perjudique en ningunaforma. Si alguna de 

las preguntas durante la entrevista le parecen incómodas, tiene usted el derecho de 

hacérselo saber al investigador o de noresponderlas. 

Desde ya, se le agradece su participación. 

 

 

 
Firma:……………………………………………….. 

 
Aclaración:…………………………………………….. 

 
Fecha:…………………………………………………. 


