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Resumen

El presente trabajo de investigacion surge con el objetivo de describir la
configuracion de los conflictos intersubjetivos de tipo correctivo en las clases de
Educacién Fisica de nivel inicial, buscando a su vez, generar conocimiento que
enriquezca las intervenciones pedagogicas.

El disefio metodolégico ha sido de caracter descriptivo/exploratorio. Hemos
trabajado con una fuente primaria de datos (observaciones de las clases) y con una
muestra finalistica conformada por 58 episodios de conflictos intersubjetivos de tipo
correctivo registrados en 13 clases de Educacion Fisica en nivel inicial. Se utilizd,
como instrumento de recoleccion de datos, el registro de observaciones de manera
semi-participante en contexto natural, siendo la video filmacion, la grabacién de voz
y las notas de campo las tres técnicas utilizadas para dicho fin.

A modo de conclusion podra destacarse que, la configuracién de los conflictos de
tipo correctivo, en las clases de educacion fisica de nivel inicial, se producen a partir
de una intervencion docente sancionadora que significa las acciones del nifix como

transgresoras a la norma.
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1. Primera Parte: Delimitacidn conceptual del objeto de estudio

1.1. Area tematica, rama y especialidad

Area tematica: Educacion Fisica / Psicologia

Rama: Educacion Fisica de nivel inicial / Psicologia educacional

1.2. Tema y Subtema

Tema: La configuracién de los conflictos de tipo correctivos en la clase de Educacion
Fisica

1.3. Introduccion

Durante la cursada de la materia Psicologia del aprendizaje, dictada por la Mg.
Valeria Gomez, abordamos su tesis de Maestria La experiencia normativa
protagonizada por nifios y nifias en procesos de resolucion de conflictos
intersubjetivos en clases de educacion fisica de nivel inicial (2013). Particularmente,
este trabajo fue uno de los que mas me impactaron a lo largo de la carrera, ya que
me permitié cuestionar todo lo que hasta aquel momento pensaba sobre el modo de
intervenir de Ixs docentes y la manera en que concebia a Ixs nifixs. A su vez, esto
me llevd a reflexionar mas sobre el impacto que puede tener, en la constitucion del
nifix, los diferentes modos de intervencion del docente ante un conflicto
intersubjetivo. Es por eso que, en afos posteriores, cuando cursamos Metodologia
de la investigacion Il (dictada también por la Mg. Valeria Gémez) y se nos
propusieron varios temas para llevar a cabo nuestro trabajo de investigacion, no
dudé en elegir trabajar sobre una continuacion de su tesis de Maestria antes

mencionada.



Para ese entonces, yo ya me encontraba trabajando como docente en nivel inicial
y, también, habia concurrido a observar a varixs comparierxs de estudio llevar a
cabo sus practicas docentes en dicho nivel. En numerosas ocasiones me encontré
reflexionando sobre lo que, tanto en las clases que observaba como en las que
trabajaba, sucedia ante las situaciones de conflictos intersubjetivos, mas
precisamente los del tipo correctivo. Me intrigaba saber como se configuran, ya que
notaba que habia ciertos conflictos que se configuraban como correctivos y que, tal
vez, para mi hubieran podido tener otra configuracién. Con esta investigacién me he
planteado dar respuesta a ese interrogante que se gesto, parte en mi propia praxis y
parte de la observacion, desde una corriente pedagogica critica-emancipadora.

Me parece importante darle una respuesta a este interrogante porque considero
que puede enriquecer las practicas pedagdgicas de Ixs profesores de Educaciéon
Fisica, como asi también promover la reflexion, de manera critica, sobre las formas

de intervenir ante un conflicto intersubjetivo de tipo correctivo.

1.4. Problema

¢,Como se configuran en la clase de Educacion Fisica de nivel inicial,
desarrolladas por Ixs estudiantes de la Facultad de Actividad Fisica y Deporte de la
Universidad de Flores, los episodios de conflictos intersubjetivos por problemas de

justicia correctiva durante el afio 20177

1.5.Marco teérico

El presente apartado tiene como finalidad dejar asentado el enfoque tedrico que
adoptaremos en la presente investigacion, a partir del cual se derivaran el problema

y las conjeturas de la investigacion.



En un primer momento, delimitaremos la concepcion de la educacion fisica
escolar que nosotros sostenemos, para que el lector entienda desde donde nos
posicionamos a la hora de llevar a cabo el presente trabajo.

Luego, en el capitulo 2, nos sumergiremos en el tema central de esta
investigacién, que son, los episodios de conflictos intersubjetivos. Para esto
tomaremos, como marco central de referencia, la tesis desarrollada por Goémez
(2013). Entonces, en este capitulo se podra encontrar: la definicion, como
concebimos a los conflictos intersubjetivos, al igual que Gémez (2013), como una
zona de construccion que intervienen en el desarrollo normativo infantil, también se
caracterizaran las distintas fases del mismo, los distintos tipos de conflictos
intersubjetivos que pueden surgir y demas.

Por ultimo, en el capitulo 3 siguiendo también con la tesis de (Gémez 2013),
hablaremos sobre las intervenciones docentes ante conflictos intersubjetivos,
primero partiremos por definir que entendemos por intervencion docente para luego
continuar con las distintas actuaciones docentes en intervenciones normativas, las
distintas orientaciones valorativas de estas intervenciones, como asi también, los
criterios de justicia y los niveles de generalidad de la norma que aparecen en dichas
intervenciones docentes. Finalmente, describiremos los diferentes enunciados
verbales que utilizan los docentes para dar inicio a la fase reconstructiva en los

diferentes problemas de justicia.

1.5.1. Capitulo 1: La educacidn fisica escolar desde un punto de vista critico

emancipador.

Si hacemos un recorrido a través del tiempo nos encontramos con que a lo largo
de su historia, la Educacién Fisica escolar, se ha servido de diversas visiones para
conformar su identidad vy justificarse en el ambito educativo. Segun Bracht (1996) la
mayoria de estas visiones son heterénomas, esto quiere decir que son visiones

externas a la educacion fisica, provenientes de otras instituciones asociadas a la



educacion corporal, a partir de las cuales la Educacion Fisica fue tomando diversos
elementos para tratar de conformar su identidad dentro del ambito educativo.

A partir de la perspectiva heteronoma “sustentada desde una vision instrumental,
positivista y funcionalista a la ideologia dominante” (Godmez Smyth, 2015, p.25) se le

fue atribuyendo a la Educacion Fisica distintas funciones:

o Compensatoria: “colabora para compensar la insatisfaccion vy
alienacion del trabajo intelectual del aula” (Bracht, 1996, p.47).

o Utilitarista: “prepara para el trabajo” (Bracht, 1996, p.47).

o Moralista: “ayuda a ajustarse a pautas de comportamiento y a
imposiciones obligatorias de la vida social” (Bracht, 1996, p.47).

A partir de las funciones mencionadas se fueron configurando visiones en torno a
la educacion fisica como la militarista, higienista, psicomotricista, recreacionista y
deportivista. Conformandose asi distintos modelos sobre su propia legitimacion,

siguiendo con los postulados de Bracht (1996) éstos serian:

a) Contribucién para el desarrollo de la aptitud fisica para la salud.

b) Contribucion para el desarrollo integral del nifio y, en este sentido, la
contribucion (especifica) de la EF era principalmente sobre el “dominio
psicomotor” o “motor”

c) Contribucién para la masificacién deportiva y deteccion de talentos
deportivos

d) La EF trata de dimensiones del comportamiento humano que son

basicas: el movimiento y el juego. (p.49)

Por mucho tiempo estos modelos se sostuvieron en las clases y en los discursos
de la Educacién Fisica sin ser cuestionados. Es en la década del ‘80 cuando se
empieza a percibir un cuestionamiento mas radical sobre la Educacion Fisica y sus

propositos.



Surge asi, a partir de la critica a lo establecido, la corriente de la Educacion Fisica
"revolucionaria" o "critica". La cual va a criticar la funcién de la Educacion Fisica a
"partir de un referencial teérico que incluye la critica de las relaciones sociales como
un todo" (Bracht, 1996, p.50). Esta corriente desarrolla la critica de la Educacion
Fisica a partir de su contextualizacion en la sociedad capitalista, resaltando tanto su
dimension politica como la de la Educacién en general. Podemos entrever en base a
lo mencionado un compromiso politico con las clases oprimidas en pos de
transformaciones estructurales en la sociedad.

Bracht (1996) expresa que “dos puntos han sido objeto de analisis critico: a) la
ideologia burguesa vehiculizada por la Educacién Fisica; y b) la “domesticaciéon del
cuerpo” en la Educacién Fisica” (p.23). La primera centra su propuesta en la
transmision critica del saber, incluyendo al deporte, y en la lucha contra ideoldgica,
la segunda, en cambio, se centra en la experiencia o vivencia corporal, en las
practicas de concientizacion corporal.

Siguiendo con la educacion fisica critica nos encontramos con Vicente Pedraz,
uno de los criticos en cuanto a la funcion de la Educacion fisica en la escuela. En
varios de sus trabajos nos lleva a repensar el sentido de la educacion fisica en los
establecimientos educativos, qué ensefia y sobre todo pensar para qué y quienes
ensefa. Llegando a la conclusién de que la educacion fisica tal como esta concebida
solo responde a los intereses de las clases dominantes, y es por eso que propone la
opcionalidad de la materia Educacion fisica como paso previo a su desescolarizacion
(Vicente Pedraz, 2007). Basicamente, plantea que la educacién Fisica sea suprimida
del ambito escolar ya que presenta “(...) escasa o nula pertinencia y significacién
pedagdgica e instructiva de dichos aprendizajes en relaciéon con las necesidades
reales de los escolares, especialmente, en relacion con un proyecto de formacion
emancipadora y provisora de recursos (técnicos, emocionales, de comprension,
etc.)” (Vicente Pedraz, 2007, p.60).

Esta idea de que la Educacién Fisica desaparezca del ambito educativo también
puede encontrarse en los escritos de Kirk (2010), que también expresa como uno de
los futuros de la Educacién Fisica la posibilidad de su defuncion, producto del

avance constante de una direccionalidad deportivizada que ha tomado la Educacion



Fisica en las ultimas décadas. Si bien la deportivizacion no es nueva, ésta se ha
servido de diferentes adjetivos para instalarse y asi perpetuarse como contenido y
casi sinonimo de la Educacion Fisica. Surge entonces el deporte como saludable,
educativo o participativo como forma de reposicionarse ante las perspectivas criticas
de la Educaciéon Fisica que denuncian los abusos del deporte selectivo y de alto
rendimiento en el ambito escolar. Sin embargo, estas nuevas formas de concebir al
deporte no aportaron alguna modificacion en cuanto a su tratamiento pedagdgico e
ideoldgico,

Al respecto y continuando con el deporte en la escuela, Bolivar (1986) menciona
que es de sentido comun la idea de que el deporte es un ideal medio educativo, y
que, en base a ella, la Educacion Fisica ha sido casi siempre concebida como la
disciplina académica a cargo de la ensefianza y promocioén del deporte. Posicionado

desde una educacion progresista, Bolivar (1986) expresa que:

El deporte como tal, no es un medio ideal de educacidn, salvo que se esté
hablando de otra educacion, no ya para el cambio sino para la adaptacién del
individuo a una sociedad representativa, antidemocratica, competitiva por

excelencia para poder sobrevivir, estatificada, normatizada, etc. (p.127).

En base a lo antes desarrollado, coincidimos con Vicente Pedraz (2015) en
considerar a la educacion fisica como un poder, “(...)un poder que se ejerce sobre el
cuerpo de los demas mediante el que la escuela contribuye a naturalizar y legitimar
las formas (dominantes) de organizarnos, de sentirnos y de ser corporalmente” (p.
82). Es por eso que creemos que la Educacion Fisica deberia promover una oferta
pedagdgica en relacion a un proyecto cultural que sea verdaderamente de todos y
para todos, en contraposicion al “dominio corporal que impone la cultura fisica

hegemonica” (Pedraz, 2015, p.78).

Concluyendo con la perspectiva critico emancipadora en la Educacion Fisica
escolar podemos decir en base a la lectura de diferentes autores, Bracht (1996),
Vicente Pedraz (2005, 2007, 2010, 2012, 2013, 2015), Kirk (2010), Bolivar (1986),

Gémez Smyth (2015), Gémez (2014) que la Educacion Fisica, como practica
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pedagdgica, tiene que considerar y crear las condiciones para incidir en el desarrollo
de la corporeidad y de la motricidad como dimensiones humanas, dando respuesta a
los sujetos en su situacion y necesidad de aprendizaje, teniendo en cuenta el
contexto de la sociedad cambiante, atravesado por conflictos de clase y capitales
culturales diferentes. Para esto hay que reconocer la influencia, tanto del deporte
como de la actividad fisica institucionalizados en forma de practicas corporales
hegemonicas, que someten a la Educacion Fisica a la reproduccion acritica de estas
practicas. Influencia que puede observarse en los contenidos y formas de
ensefanzas que estan dirigidos por el peso cultural (hegemodnico) de las mismas que
le asignan un sentido restringido al desarrollo de la corporeidad. Desde esta
perspectiva y siguiendo con lo expuesto por Jorge Gomez (2015), la Educacion
Fisica debe ser planteada desde una posicioén critica, donde ella misma es criticada,
para que los estudiantes descubran los sustento historico-sociales de la cultura fisica
y deportiva, los intereses institucionales (politicos, econdmicos, sociales, personales
de los detentadores de cargos) que estan en juego, los valores establecidos de
antemano, provenientes, en su mayoria, de los sectores sociales dominantes, el
juego de poder explicito e implicito que busca el disciplinamiento y acatamiento a
una estructura funcional para la reproduccion del sistema, entre otras cuestiones.
Promoviendo asi la emancipacion de los/as estudiantes. Coincidiendo con Habermas
(como se cité en Grundy, 1998) en entender la emancipacion como “independencia
de todo lo que esta fuera del individuo” (p.11). En otras palabras y dentro del ambito
de la Educacion Fisica, emanciparse de los mandatos externos que impactan sobre
la constitucion de la corporeidad, permitiéndoles la libertad de elegir qué hacer con

ella.

1.5.1.2 Caracteristicas del Docente critico- emancipador

Hasta aqui hemos desarrollado lo que entendemos por educacion fisica critica,
ahora nos parece importante mencionar las caracteristicas que presenta un profesor

posicionado desde esta perspectiva. Para esto tomaremos como eje central el



trabajo de investigacion realizado por Emiliana Cucci (2013) Caracteristicas de los
docentes de educacion fisica posicionados desde una perspectiva critica
emancipadora. En dicho trabajo la autora se bas6 en Pedagogia de la autonomia de
Paulo Freire, donde se describe las caracteristicas que deberia tener cualquier
maestro que persiguiese el fin de la emancipacién. A partir de este texto realizé la
confeccion tedrica de las dimensiones correspondientes a la descripcion docente,
que permitieron luego analizar los resultados obtenidos a la luz de la teoria.
Llegando a la conclusién de qué caracteristicas presentan los docentes de

Educacion Fisica posicionados desde una perspectiva critica emancipadora.

Segun Cucci (2013), una de las caracteristicas de estos docentes es considerar
al ser humano como un todo, como un ser general, en palabras de la autora, “cual
ser multidimensional imposible de fragmentar, ven en cada hombre y mujer,
dimensiones afectivas, cognitivas y motrices que los conforman de manera intima y
que bajo ningun punto de vista podrian disociarse” (p.92). Dejando asi de lado la
tradicional mirada dualista del ser humano por una mas integral, en la cual se
comprende a la persona en su totalidad, de todo lo que el sujeto es, de su
historicidad, sus emociones, sentimientos, su forma de pensar, sentir, de hacer, su

forma de relacionarse con los Otros y el mundo.

Otra de las caracteristicas que presentan es la de ser seres esperanzados,
debido a que confian en que tanto las condiciones sociales como las materiales que
aparecen como injustas en los contextos que habitan pueden cambiar y mejorar. Y si
bien Cucci encuentra en su investigacion atisbo de desesperanza en los docentes,
ésta, al contrario de lo que plantea Freire, no paraliza, sino que los moviliza a seguir
pensando, a “seguir actuando y reflexionando en pos del cambio” (Cucci, 2013,
p.92).

Los docentes de Educacion Fisica posicionados en la perspectiva critico
emancipadora son felices educando. Segun Cucci (2013) “Los hace feliz ser
educadores coincidiendo todos en la sensacién de alegria y gratificaciéon que el
encuentro pedagogico con sus alumnos les genera” (p.92). También menciona que

sos seres de Fe, debido a la Fe que le tienen a Ixs estudiantes. Estos profesores



creen en las capacidades y posibilidades de Ixs educandos, se lo transmiten
“‘basandose en la idea fundamental de que bajo la mirada del otro el sujeto se

constituye y si la mirada es de confianza, permite que el sujeto confie en si mismo’
(Cucci, 2013, p.92).

Siguiendo con la autora otra de las caracteristicas que presentan los docentes es
la de concebir la libertad como el valor “mas sublime” y buscan promoverla en los
estudiantes, ya sea dandoles la Libertad de elegir, de expresarse, como también la
Libertad de participar de la clase o no.

Estos docentes fomentan espacios de reflexion y dialogo. Tienen en cuenta el
contexto social y educativo en los cuales se desarrolla sus practicas pedagogicas,
conocen las situaciones familiares, emocionales, y econdmicas de cada individuo
que conforma la clase y en base a ello actuan, contemplandolos de manera
empatica y brindandoles contenidos y experiencia de aprendizaje que les sean
significativos. Es asi como su planificacion esta basada en los intereses de Ixs

estudiantes y no solo en los contenidos que el curriculum impone.

Otra de las caracteristicas que presentan es la de sentir afecto por los
estudiantes, sin embargo tienen clara conciencia de que el vinculo que los une es
educativo, profesional y por eso humano, y no un vinculo parental. También
entienden que el aprendizaje es mutuo, que ellos también aprenden con los

estudiantes.

Por ultimo, la autora menciona que estos docentes sabiendo que la educacion

fisica esta “vapuleada y maltratada, no dejan de defenderla y amarla” (p.97).

Y es entonces asi como se interrogan, se angustian, gestionan, luchan y a
veces se desencantan cuando se perciben con mas canas mientras

aparentemente nada cambia.

Pero siguen, continuan, invitan con sus palabras a la reflexion y la escucha de
quienes siendo parte de la educacion no pueden menos que detenerse

algunos, sino varios minutos, en la reflexién del tipo de seres humanos que



pretenden educar en pos de un mundo mejor, mas igualitario y menos opresor.
(Cucci, 2013, p. 97)

1.5.2. Capitulo 2: Los episodios de conflictos intersubjetivos

En el marco de esta investigacion nos centramos en el estudio de los episodios de
conflictos intersubjetivos, mas precisamente en cémo se configuran los episodios de

justicia correctiva.

Muchas veces sucede que en las clases de Educacién Fisica se dan momentos o
situaciones donde pueden percibirse una alteracién en la secuencia de interacciones
esperables en la clase. Estos “conflictos” pueden surgir de diversas maneras y la
forma en la que el docente decida intervenir para dar resolucion al mismo sera,
desde nuestro punto de vista, de gran importancia para el desarrollo normativo

infantil.

Es por eso que decidimos centrarnos en los conflictos intersubjetivos, mas
precisamente, en la configuracion de los conflictos intersubjetivos de justicia
correctiva y cdmo a su vez estos pueden devenir de otros conflictos de justicia

distributiva o procedimental.

1.5.2.1. El desarrollo normativo infantil.

Entendemos el desarrollo normativo al igual que Gémez (2013) como “producto
del interjuego de multiples procesos que acontecen en la praxis infantil” (pp. 8-9).
Siguiendo con los postulados de Piaget y de la psicologia cultural, al entender el
cambio intelectual como un proceso constructivo y al mismo tiempo como un

proceso social de transformacion cultural donde el “surgimiento y el funcionamiento
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de los procesos psicoldgicos se situan en los encuentros cotidianos mediados social
y simbodlicamente por las personas en los acontecimientos vividos de su existencia
diaria” (Gémez, 2013, p.8). Y desde esta perspectiva, y en tanto que la accion esta
mediada en un contexto, es que la mente es co-construida, Gémez (2013) plantea
tres momentos que se pueden diferenciar a la hora de analizar la experiencia

normativa infantil, estos son:

o Intra: Hace referencia “al estudio de las estructuras y de los
mecanismos subjetivos” (p.9).

o Inter: Hace referencia a “las relaciones cercanas de los sujetos
mediadas por objetos” (p.9).

o Trans: Se refiere al “analisis de las estructuras normativas, social e

histéricamente producidas, que posibilitan y enmarcan la experiencia infantil
(p.9).

Podemos encontrar una posicion cercana a lo antes expuesto en las
investigaciones de Haste (como se citdé en Gdmez, 2013) en donde afirma que
existen diferentes tipos de reglas construidas historicamente en el campo
sociocultural, desde donde se organiza la experiencia Intra e interpersonal. Segun la
autora, cuando el nifio adquiere las reglas, no solo aprende las bases para la
interaccion con otros sino que también el marco de referencia cultural compartido
para conferirle sentido al mundo. Podemos decir que es este marco de referencia
sociocultural el que posibilita y a su vez limita a docentes y nifios al demarcar las

fronteras para la apropiacion, generacion vy justificaciones de las reglas.

Coincidimos con Gomez (2013) en considerar que es en de las interacciones
cotidianas en el ambito escolar donde se producen los procesos de construccion de
normas y valores. Mas precisamente, en la participacion de los sujetos en la
resolucidon de los conflictos intersubjetivos. Ya que es en esta participacion
protagonica en las interacciones cotidianas donde el nifio puede adquirir las normas,

valores y procedimientos de accion. En palabras de Gomez (2013):
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Los/as nifios/as realizarian la experiencia formadora de las normas al recibir
restricciones respecto a su modo de actuar. Estas limitaciones surgen del
contexto, mediatizadas por las acciones y verbalizaciones que realizan los
docentes en tanto agentes culturales que actualizan normas, valores y modos

esperables de actuar en la clase. (p.10)

De esto deriva la importancia que le damos en este trabajo a la resolucion de los
conflictos intersubjetivos, ya que al participar de las distintas resoluciones, Ixs nifixs,
con ayuda de la mediacion del docente, van interiorizando las distintas normas y
valores que son considerados validos para la sociedad en la que estan. Esto es
fundamental porque dependiendo cdmo el docente actue ante un conflicto
intersubjetivo promovera cierto tipo de valores y normas en Ixs nifixs en lugar de
otras. Como asi también promovera cierta forma de resolver los conflictos

intersubjetivos.

1.5.2.2. Los procesos de resolucion de conflictos intersubjetivos como zona

de construccion.

Siguiendo con los postulados de Gémez (2013) entendemos a los procesos de

resolucion de conflicto como:

Una zona de construccion en donde la participacion guiada, sostenida en la
prolepsis, posibilita el aprendizaje y desarrollo en cada sujeto que protagoniza
la experiencia (momento Intra) y, simultaneamente, el desarrollo de nuevos
sistemas de actividad que organizan y regulan las interacciones conflictivas en

la clase. (p.14)

La autora toma el concepto de “zona de construccion” en lugar de “zona de
desarrollo préoximo” (Vigotsky, 1978) para resaltar la posicidon constructivista en la

compresion de los procesos capaces de producir zonas de desarrollo potencial, sin
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por esto, dejar de entender a la zona de desarrollo préximo en las interacciones

sociales como el momento mas importante de la actividad constructiva.

En cuanto al concepto de “prolepsis”, lo que se intenta demarcar es que, en el
sistema de interaccion que conforma el docente y el nifio los procesos psicologicos
se encuentran distribuidos temporalmente en un movimiento que permite, sobre la
ontogenia del docente, recuperar el pasado, recuperar su propia experiencia, social
e histéricamente condicionadas (“analepsis”); esta recuperacion posibilita al docente
que proyecte imaginativamente una representacion del nifix en tanto sujeto moral en
el futuro (“prolepsis”); y esta proyeccion determina su comportamiento en el
presente. En otras palabras, al producirse un conflicto intersubjetivo y al mediar el
docente su resolucion, lo que hace es (no necesariamente a nivel consiente)
recordar en su experiencia pasada, formas socioculturales de actividad consideradas
apropiadas, llegando asi a un “ideal” del sistema de valores y normas valido
histéricamente para regular la praxis social. Este recuerdo de su pasado junto con la
imaginacion del futuro del nifix como sujeto moral se convierten en una “restriccion
materializada” (Cole, 1996, p.168) sobre las acciones del nifix en el presente. En
palabras de Cole (1996) “(...) los adultos crean literalmente diferentes formas
materiales de interaccién basadas en concepciones del mundo proporcionadas por
su experiencia cultural” (p.168). Esta experiencia cultural, en el caso de los docentes
de Educacion Fisica, tiene que ver también con la concepcion que tenga cada uno
acerca de la asignatura en general, como la perciben y cual creen que es su
finalidad. Entonces dependiendo las distintas concepciones que los docentes tengan
sobre como debe llevarse a cabo una clase y cdmo intervenir variaran las distintas

formas de resolver los conflictos intersubjetivos.

Volviendo al tema que nos compete, podemos decir que al participar de una
situacion de conflicto, tanto nifixs como docente, intentaran resolverlo desde su nivel
de desarrollo actual respecto al sistema normativo-valorativo que ha desarrollado. El
hecho de que aparezca un conflicto nos esta denotando que cada participante esta
actuando bajo formas de comportamientos distintas. Esto hace que la situacion de

conflicto se constituya como una zona de desarrollo proximo diferente para cada
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uno. “Cada uno desde su nivel de desarrollo actual intentaria interpretar la situacion
y las intenciones de cada uno de los protagonistas” (Gémez, 2013, p.13). Es asi,
como a partir de su sistema cognitivo, cada nifix realizaria una apropiacion
participativa singular a pesar de que la situacién interpsicolégica sea protagonizada
por varios nifixs. Entendemos a la “apropiacion participativa” al igual que Rogoff
(1997) como el “proceso por el cual los individuos transforman su compresion de y
su responsabilidad en el grupo a través de su propia participacion” (p.7) es por eso
que podemos decir que el proceso por el cual Ixs nifixs ganan experiencia en una
actividad (en este caso en la resolucién de los conflictos) es la misma participaciéon
activa que ellos realizan. “A través de la participacion las personas cambian, y en tal
medida, se preparan para tomar parte en otras actividades semejantes” (Rogoff,
1997, p.7).

Es por esto que consideramos importante estudiar los conflictos intersubjetivos,
mas precisamente aquellos conflictos que se configuran como de justicia correctiva,
ya que, al poder ser considerados como una zona de desarrollo proximo para cada
participante del conflicto, la manera en que se configuran pueden incidir, en esta
zona de construccién, priorizando la transmision por parte del docente de ciertos

valores, normas en detrimento de otras,

1.5.2.3. Las situaciones de conflicto intersubjetivo: definicién y secuencia de

resolucion.

La idea de conflicto nos lleva a pensar situaciones donde puede percibirse una
interrupcion, un obstaculo, “una alteracion en la secuencia de interacciones

esperables o habitual en el contexto de la clase” (Gomez, 2013, p.18).

Durante la clase de Educacioén Fisica Ixs nifixs actuan con el fin de satisfacer sus
deseos, en determinado momento su accionar es interrumpido por la accion de otrx/s

que al igual que él intentan satisfacer sus deseos, y es ahi cuando se origina el
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conflicto intersubjetivo. En el transcurso de esta situacion, la accién del nifix es
significada por otrx/s como licita o ilicita, otorgandole a su vez una valoracion moral a

la accion realizada por el/la nifix.

Al participar en una situacién de conflicto intersubjetiva el/la nifix debe reconocer
las acciones consideradas apropiadas para resolver el conflicto para asi regular su

propia accién y la de los demas.

A partir de lo antes mencionado, coincidimos con Gémez (2013) en comprender a

las clases de educacion fisica como

Instituciones enculturadoras, donde los/as nifos/as adquieren la capacidad de
“‘mediar” sus interacciones corporales en el mundo social a través de ciertas
actividades y los procesos de resolucién de conflictos que alli se protagonizan
serian practicas sociales de co-construccién de normas, valores y

procedimientos de accion (p.18)

Y entendemos a las situaciones de conflicto como “acciones humanas en
interferencia intersubjetiva organizada bajo “formatos” sistematicos de interacciones

normativas que configuran una zona de construccion” (Gémez, 2013, p.18).

Entonces, segun lo expresado por Gémez (2013), podemos decir que un sujeto
realiza una accion que da inicio al conflicto cuando esta accion contradice intereses,
propésitos o deseos de otrx/s y, que a su vez, dicha accidén es reconocida por otrx/s
como no valida de acuerdo a las normas establecidas en el contexto. Esta accién
que da inicio al conflicto se despliega dentro de lo que la autora llamé “Fase 1” de la
“secuencia de resolucion del conflicto intersubjetivo” (Gémez, 2013, p.21).

Dentro de los motivos que suscitan las situaciones de conflictos podemos

encontrar, segun lo desarrollado por Gomez (2013), las siguientes categorias:

a- Transgresiones a principios ético-morales generales.
b- Transgresiones a normas institucionales.
c- Transgresiones a las pautas reguladoras de la actividad o diferencias

en la aplicacién o interpretacion de las mismas.
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d- Disputa por objetos.
e- Disputas por la aplicacion de procedimientos (p.66)

Segun la autora, la categorizacién antes mencionada, ha sido definida teniendo
en cuenta los problemas de justicia (que mas adelante desarrollaremos) que pueden
estar en juego en un determinado conflicto intersubjetivo. Quedando asi la siguiente
correspondencia: los primeros tres motivos (transgresiones a distintos tipos de
normas), se relacionan con los problemas de justicia correctiva; la disputa por
objetos se vincula con la justicia distributiva y, finalmente, la disputa por la aplicacién

de procedimientos se relaciona con los problemas de justicia procedimental.

Una vez comenzado el conflicto aconteceran una serie de interacciones

destinadas a resolver el mismo.

Siguiendo con la secuencia de resolucién de conflictos, nos encontramos con la
fase 2, también llamada “fase indagatoria o reconstructiva”, que puede desplegarse
0 no, debido a que se necesita la intervencidn de alguien en funcion de autoridad

para que indague acerca de los hechos sucedidos.

La intervencién del docente durante la fase 2 puede surgir a pedido de los
participantes del conflicto, de la solicitud de un tercero o de modo espontaneo por
parte del docente. A su vez, esta intervencion del docente en funcién de autoridad,
implica “distincion de la existencia de la ruptura el canon y habilita el relato narrativo

para reconstruir lo sucedido” (Gémez, 2013, p.68).

En esta fase, el docente suele habilitar el despliegue del relato para asi llegar a la
reconstruccion de los hechos que produjeron el conflicto. Esta solicitud, por parte del

docente, de relatar lo sucedido

Viene a poner palabra, a poner sentido sobre aquello que ha desafiado su
concepcion de lo candnico respecto a lo que es esperable en la vida social. (...)
esta solicitud, no solo esta destinada a intentar dar solucion al conflicto, sino

también a destacarlo, mostrarlo. (Gémez, 2013, p.22)
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Una vez que en funcién de autoridad el docente habilita la fase indagatoria a
partir de determinadas preguntas (desarrolladas mas adelante), el despliegue de la
fase continua. Segun Gémez (2013) este despliegue puede ser de diferente forma:

o Puede no continuar el despliegue de la fase reconstructiva. Las
posibles razones para que esto ocurra son:

o Desde la perspectiva del nifix: ninguno de Ixs nifixs responden a

la pregunta realizada por el docente debido a:
. no comprender lo que implica el formato indagatorio y/o la
pregunta especifica que formula el docente.
. Por miedo al castigo que la autoridad pueda impartir en la
siguiente fase.

o Desde la perspectiva del docente: el docente no despliega el

formato indagatorio de interaccion. En este caso, el docente en funcion
de juez, no realiza la fase indagatoria ya que directamente juzga en
funcion de lo observado. Este caso representa un formato no
democratico también existente dentro de las relaciones sociales de
nuestra sociedad.
° Puede desplegarse la fase solicitando la participacion de todos Ixs
ninxs involucrados en el conflicto. En este caso el docente habilita la
palabra a cada uno de Ixs participantes del conflicto, para que puedan
desarrollar la narracion de lo ocurrido segun su perspectiva.
o Puede desplegarse solicitando la participacion solo de algun/xs

participante/s del conflicto.

Una vez desplegados los procesos narrativos sobre los hechos sucedidos se da
comienzo a la fase 3, también llamada fase resolutoria o conclusional. En dicha fase,
el docente, a partir de los relatos construidos en la fase anterior, toma ciertas

decisiones que llevaran a la resolucion del conflicto.
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El docente enuncia su conclusién respecto a qué fue lo que sucedié y cual
seria la forma valida de resolver y concluir el conflicto. Esta narrativa produce
un efecto de clausura que resignifica como validas o invalidas, las acciones
realizadas de hecho y las relatadas por los/as nifios/as, otorgando una nueva

significacién al estado de cosas. (Gomez, 2013, p.23)

Dentro de los tipos de resolucion de conflictos podemos encontrar, segun lo

caracterizado por Gomez (2013), las siguientes categorias:

a- Desistimiento: el proponente, el oponente o ambos protagonistas

abandonan su posicion en el conflicto. Puede ser por:

a. Cambio de actividad o interés.
b. Oponente o proponente abandona su posicién en el conflicto.
b- Conciliacion: el conflicto se extingue por acuerdo, sin efectuar

transacciones. Dentro de esta categoria se puede identificar los siguientes
tipos de conciliaciones:

a. Conciliacién con intervencidon docente

i Conciliacion ordenada por el docente (juez): en este caso
prevalece la intencion del docente de que los/as nifios/as dejen
de litigar, ya sea para poder continuar con la actividad en
desarrollo como porque ese comportamiento no es admisible en
la clase.

ii. Conciliaciéon por mediacion docente propositiva: en este
tipo de propuesta la intervencidn docente esta orientada a
proponer una forma de conciliacion (no lo ordena).

b. Conciliacién voluntaria entre pares

C- Transaccién: la resolucion del conflicto implica alguna forma de
intercambio entre los protagonistas; se hacen concepciones mutuas; cada uno
cede algo. Siguiendo con lo expuesto por Gémez (2013) encontramos los
siguientes tipos de transacciones:

a. Transaccion con intervencion docente
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i Transaccién ordenada por el docente (juez): el docente
ordena la transaccidn, Ixs nifixs no tienen ninguna participaciéon
en la construccion del acuerdo de transaccién, solo deben
acatar la orden del docente y ceder sus posiciones en el
conflicto.

ii. Transaccidn por mediacion propositiva del docente: la
intervencion del docente no implica una orden sino mas bien una
propuesta de transaccion.

b. Transaccion voluntaria entre pares

d- Sancién: “la resolucion es consecuencia de una intervencién de un
participante con funcion de autoridad y puede implicar alguna pena” (Gomez,
2013, p.89). Dentro de esta categoria se pueden encontrar diferentes tipos
de sanciones, que no creemos necesario explicar para los fines de este
trabajo de investigacion asi que solo las nombraremos.

Trabajamos con una categorizacion de sanciones reelaborada por Gomez
(2013) a partir de la categorizacion propuesta por Piaget (1932). Este, al
estudiar la nocion de justicia de Ixs nifixs se encuentra, dentro de lo que seria
la justicia retributiva, con dos tipos de sancién. En primer lugar, las “sanciones
expiatorias” (Piaget, 1932), y en segundo lugar las “sanciones por
reciprocidad” (Piaget, 1932). Estas ultimas serian aquellas sanciones donde
hay una relacion entre la sancién y su castigo, tanto en lo que refiere a su
contenido como a su naturaleza. En cambio, las sanciones expiatorias, se
caracterizan por la imposicion de un sufrimiento doloroso y que dicha
imposicion es arbitraria. En estas, no hay relacién alguna entre el “contenido
de la sancion y la naturaleza del acto sancionado” (Piaget, 1932, p. 173).
Segun Gémez (2013), tal como las concibe Piaget, las sanciones por
reciprocidad carecen de estos rasgos que presentan las sanciones
expiatorias, pero la autora sostiene lo contrario. Para ella toda sancién que
‘en su enunciacion implique la imposicion de un castigo doloroso para el
sujeto que la padecera, es una sancidén expiatoria (aunque haya motivacion

reciproca entre tipo de transgresion y tipo de castigo)” (Gémez, 2013, p.116).
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A partir de esta distincion la autora reformula la categorizacién de las

sanciones quedando de la siguiente mantera:

a. Aplicacién de castigos

i. Castigos con fines puramente expiatorios
ii. Exclusion momentanea o definitiva del grupo social
iii. Hacer que el culpable soporte las consecuencias de su
accion
iv. Privar al culpable de la cosa que ha abusado
V. Hacer al culpable lo que le ha hecho a otro
b. Censura verbal del acto

i. Explicacion del alcance de los actos para que el sujeto
comprenda que ha roto el lazo social

ii. Explicacion del alcance de los actos para que el sujeto
comprenda las consecuencias de sus acciones para si o para
otros/as

iii. Explicacion de nuevos modos de accion adecuados a las
normas y/o reparatorios de los dafios causados que podrian ser
realizados en futuras ocasiones similares

iv. Pedido de evitacion de nuevas transgresiones

V. Persuasiéon grupal o intimidacién para amedrentar a los
posibles imitadores o futuros transgresores

C. Censura verbal del acto y exhortacion a que el/la nifio/a realice

en el momento acciones adecuadas a las normas y/o reparatorias del

dano realizado

1.5.24 Tipos de problema de justicia implicados en los episodios de

conflicto intersubjetivo
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Segun Gbémez (2013) los episodios de conflictos intersubjetivos pueden
entenderse como problemas de justicia. Entendiendo como problema de justicia a
un “conflicto en las interacciones dentro de un contexto regulado por distintas
normas” (Pizzano, 2002, Pizzano y Gémez, 2003 y Gémez, 2005 en Gémez, 2013,
p.25).

Entonces, siguiendo con lo antes expuesto, se puede clasificar a los episodios de
conflictos en distintos tipos de problemas de justicia. Estos tipos implican que cada
uno caracteriza con rasgos especificos ciertas acciones intersubjetivas por oposicion
a otras. Es decir, que cada tipo de problema de justicia es excluyente respecto a los
otros.

La autora trabajé con la categorizacién producida por Pizzano (2002) de las
distinciones clasicas realizadas por Aristételes en su Etica Nicomaquea y de
Kohlberg (1984), estableciendo asi tres tipos de problemas de justicia:

o Justicia distributiva: es la justicia en el sentido de la igualdad,
restringida a aquellas acciones cuyo objeto sea la distribucién o el intercambio
de bienes. Gémez (2013) incluye dentro de este tipo de justicia a aquellos
conflictos intersubjetivos que tratan de la disposicidn, circulacién y uso de
objetos materiales (juguetes, utiles, etc.) o inmateriales (turnos en un juego,
tipos de tareas a realizar, etc.). También la autora expresa que la falta de
acuerdo con el criterio utilizado para fijar las proporciones de la distribucion es
lo que genera el surgimiento de estos conflictos.

o Justicia correctiva: la autora circunscribe en este tipo de justicia a
aquellos conflictos que surgen a partir de algun transgresor a ciertas normas y
que un juez interviene como mediador en el proceso de resolucién del
conflicto. Se trata también, de aquellos conflictos por la administraciéon de
sanciones que efectua uno de los participantes en posicion de juez o que
desempefia “funciones de autoridad” (Ynoub, 2002, citado en Gémez, 2013,
p.27).

° Justicia procedimental: se trata de aquellos conflictos por la eleccién,
validez o la correcta aplicacion de procedimientos para resolver los conflictos
antes desarrollados (correctivos o distributivos). En otras palabras, son
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disputas que apuntan a como solucionar los problemas, “a la existencia o no
de acuerdo sobre la convencionalidad de un procedimiento; a la insinceridad,
simulacién o incumplimiento del mismo por parte de los protagonistas; etc.”
(Goémez, 2013, p.28).

Si bien Gomez (2013) menciona que cada problema de justicia puede distinguirse
nitidamente de los otros, también admite que a la hora de analizar la praxis concreta
de los episodios de conflicto, pueden encontrarse verdaderos problemas de un tipo o
“ciclos” (Pizzano, 2002, citado en Gémez, 2013, p.29) conformados por distintos
problemas de justicia que se suceden y “cobran predominancia alternativamente
durante una secuencia de resolucion del conflicto” (Gémez, 2013, p. 29). Esto quiere
decir que hay ciertas ocasiones en las cuales un conflicto se inicia con un tipo de
problema de justicia y que luego, por determinado motivo, se vuelva hacia el
establecimiento de otro tipo de problema de justicia.

En este trabajo de investigacion intentaremos establecer como se configuran los
conflictos del tipo de problema de justicia correctiva a partir de las intervenciones
docentes. Ya que pudimos observar que varios conflictos se generan como
problemas de justicia distributiva o procedimental y que al intervenir el docente se
terminan desplegando como conflictos de justicia correctiva.

1.5.3 Capitulo 3: Las intervenciones docentes ante conflictos intersubjetivos

1.5.3.1Intervencion, concepto y significados. Una aproximacion al intervenir

docente.

El presente capitulo tiene por intencion describir las intervenciones docentes ante
episodios de conflictos, para esto creemos necesario primero definir que

entendemos por intervencion.
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Al respecto Goémez Smyth (2015), siguiendo con los postulados de Nella (2011),
expresa que “toda intervencidn docente se expresa a partir de algun tipo de
demanda, propia del docente, en relacion a la tarea de ensefiar, o exigida por los/as
educandos/as” (p.50).

Por su parte Pizzano y Gémez (2003) nos aportan una definicion de intervencion
docente basandose en la clasificacion de los actos de habla realizada por Habermas
(1983), para estos autores las intervenciones docentes deben considerarse como
“actos regulativos institucionalmente ligados” (p.542). Al considerarlas de este modo
afirman que “comunican una pretension del docente de establecer la interaccion con

sus alumnos dentro del dominio de validez del marco normativo institucional” (p.542).

Pizzano y Goémez (2003) exponen que Habermas establece tres usos del
lenguaje que, aunque con diferente preeminencia, se encuentran siempre en todo
acto de habla pero, que al mismo tiempo, permiten una clasificacion de los mismos.
Los usos del lenguaje son: El uso cognitivo del lenguaje, por el cual un “hablante
busca prioritariamente el acuerdo sobre la existencia de un objeto en el mundo”
(p.542); el uso expresivo del lenguaje, se busca comunicar sentimientos o
sensaciones personales; y por ultimo, el uso regulativo del lenguaje, mediante este
se “establece pretensiones de validez y justicia sobre las normas y valores que rigen
las interacciones sociales” (p.542). Pizzano y Gémez (2003) expresan que en las
intervenciones docentes por ellos analizadas “se destaca el contenido relacional, la
pretensién de regular las interacciones de y con los alumnos” (p.542). Por este
motivo consideran que constituyen prioritariamente “actos de habla regulativos”
(p.542).

En cuanto a que estos actos de habla estan institucionalmente ligados, los
autores exponen que las intervenciones docentes estan legitimadas por un sistema
normativo que incluye a las “regulaciones generales sobre la educacion formal como
las regularidades particulares del establecimiento educativo; esta integrado tanto por
normas implicitas como por expectativas de comportamiento implicitas” (p.542). Por
lo tanto, la asimetria que se establece entre la relacion de nifixs y docentes esta

determinada institucionalmente, lo que habilita la funcion de autoridad por parte de
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éste. “Esta ligazon institucional posibilita que las intervenciones docentes estén
destinadas a que los nifios realicen una determinada accién en conformidad con las
normas existentes u omitan una determinada accion que es contraria a las mismas”
(Pizzano y Gémez, 2003, p. 542).

Por su parte, Gomez (2013) expresa que toda intervencion docente que esté
destinada a la transmision de normas se encuentran sostenidas en “actuaciones
(actos regulativos institucionalmente ligados) y en valores que las justifican” (p.40).
Debido a que en los actos persuasivos que realiza el docente al intentar convencer,
conmover a Ixs nifixs a que admitan y acepten la norma y adecuen su accionar a la
misma, los valores aparecen como el fundamento de dicha persuasion retdrica. “Son
los valores lo que sostiene un ambito de sentido comun que sustenta la

coexistencialidad y que habilitan la intervencion docente” (Gémez, 2013, p .40).

Entonces, a partir de lo antes desarrollado, concebimos a las intervenciones
docentes ante los conflictos intersubjetivos como actos regulativos institucionalmente
ligados, que se justifican a partir de los valores que cada docente expone de manera
implicita o explicita con el fin de fundamentar la norma y para que se adecue el
accionar a esta. Dicha intervencion puede surgir a partir de una demanda por parte
de Ixs nifixs que exigen al docente que intervenga ante el conflicto o por iniciativa

propia del docente.

1.5.3.2 La actuacion docente en intervenciones normativas

En el marco de los conflictos intersubjetivos, entendemos a las intervenciones
docentes, al igual que Gémez (2013) como aquellas acciones que el docente hace
con el objetivo de aportar elementos que permitan la resolucion del conflicto.

Junto con Pizzano (2003), la autora establece una categorizacion de los
diferentes tipos de actuacion docente en los conflicto intersubjetivo con el fin de no

solo lograr que Ixs nifixs adecuen su accionar a las pautas establecidas por normas
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existentes, sino también aquellas intervenciones orientadas a la trasmisién de
normas y /o a la construccién de nuevas normas. Estas son:

Actuacion exhortativa: EI docente ordena o solicita el cumplimiento de una norma

mediante su enunciacion. Se les pide a Ixs nifixs que adecuen su accionar a lo
establecido por las normas.

Actuacion sancionadora: El docente aplica la sancién prevista por una norma. En

este caso el docente juzga que el comportamiento del nifix ha sido violatorio de una
norma y por eso prescribe una sancién, ya que considera la conducta del nifix como
penalizable.

Actuacion confirmativa: se actualiza la vigencia de una norma mediante la

interrogacion. En este tipo de actuacién el docente busca a través de la interrogacion
confirmar que Ixs nifixs saben cual es la norma,
(...) que significa la transgresion a la misma, cuales son las acciones validas o
permitidas en el contexto de la clase o de la institucidn, cuales son las posibles
consecuencias de la accion acorde o en desacuerdo con las normas
establecidas o cual es la sancidn correspondiente a la transgresién a la norma.
(Goémez, 2013, p.117)
Actuacion ejemplarizante: EI docente expone casos de cumplimiento o

incumplimiento de una norma. Se toma una situacién o las acciones de algun/os
nifix's como “caso ejemplar’ (Gémez, 2013, p.118) para exponer tanto las
situaciones de transgresion a las nomas como aquellas situaciones de cumplimiento
o de acciones consideradas validas, para que asi Ixs nifixs imiten o adecuen su
comportamiento al modelo propuesto.

Actuacion enunciadora: Se instituye o actualiza una norma por medio de su

enunciacion. En este caso el docente expresa la norma de forma generalizada, ya
sea para recordar a todos su vigencia o para dar a conocer una nueva norma.

Actuacion _fundamentadora: ElI docente expone razones o valores que

fundamentan una norma.

Actuacion reflexiva: ElI docente manda o solicita la revision de las acciones y la

toma de conciencia de una norma. En este caso se espera que Ixs nifixs tomen
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conciencia de sus acciones, que las puedan juzgar segun determinadas normas
instituidas y que pueda decidir de forma voluntaria la rectificacion de su accionar.
Actuacion deliberativa: El docente habilita la discusion sobre las razones o

valores que sostienen una norma. En este tipo de actuaciéon el docente busca que
Ixs chicxs participen de forma activa en la discusion de las normas y en la eleccion
de diferentes formas de accionar para lograr las metas propuestas. Se habilitaria un
“(...) formato de interaccion en el cual los/as nifios/as lograrian asumir un
protagonismo en la discusiéon de las reglas, exponiendo sus puntos de vista y
gozando de cierta autonomia para cambiarlas o para generar normas nuevas 0O
alternativas” (Gomez, 2013, p.124).

Siguiendo con el trabajo de Gdémez (2013), lannone (2015) realiza una
investigacion sobre las intervenciones ante episodios de conflictos de los/as
docentes de educacion fisica posicionados/as en una perspectiva critica
emancipadora. En la cual llega a la conclusion que los docentes posicionados en
una perspectiva critica emancipadora utilizan en mayor medida, ante conflictos
intersubjetivos, actuaciones del tipo Fundamentadora, reflexiva y deliberativa para
lograr que Ixs nifixs adecuen su accionar a las normas. Estos docentes no
intervienen enseguida ante una situacién de conflicto, sino que observan como se
desarrollan los hechos dandoles la oportunidad a los educandos de resolver el
conflicto de manera autonoma. Distinto es el caso de aquellos conflictos que se
inician por una agresion fisica o verbal, donde estos docentes intervienen de manera
inmediata, evitando asi que la agresion fisica o verbal se prolongue. Una vez que lo
lograron, los docentes posicionados en la perspectiva critico emancipadora
proponen un espacio de dialogo grupal para reflexionar sobre lo ocurrido y resolver
de manera conjunta el conflicto, configurandose asi como una instancia de
aprendizaje para todos (zona de construccion). Se puede decir que estos docentes
desestiman el uso de la sancion con aplicacién de castigos como tipo de resolucion
del conflicto.

Al observar las practicas docentes de los estudiantes de la Facultad de Actividad
Fisica y Deporte de la Universidad de Flores, uno como investigador, esperaria

encontrarse con intervenciones asociadas a las que caracteriza lanonne (2015) en
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su trabajo de investigacién, propias de docentes posicionados en una perspectiva
critico emancipadora, ya que dicha facultad promueve en sus estudiantes la
perspectiva ideoldgica antes mencionada.

1.5.3.3 Orientaciones valorativas de las intervenciones

Tal como expresabamos anteriormente las actuaciones estan acompanadas de
determinados valores que justifican la intervencion del docente. Al respecto, Gémez
(2013) expresa que estos valores aparecen como la justificacion de aquellos actos
persuasivos que el docente realiza al intentar conmover, convencer, atraer al nifix a
que reconozca y acepte la norma y a su vez que adecue su accionar a la misma. Se
podria decir que son los valores lo que “(...) sostiene un ambito de sentido comun
que sustenta la coexistencialidad y que habilitan la intervencion docente” (Gomez,
2013, p.40). Estos valores pueden presentarse de manera explicita o implicita;
explicita “(...) en los actos de habla de los participantes del conflicto cuando
enuncian argumentativamente justificaciones en sus pretensiones de validez
normativa (...)" (Goémez, 2013, p.42), y de manera implicita en aquellos
procedimientos que efectuan para resolver los conflictos.

Para poder identificar a los valores, Gémez (2013) realiza una clasificacion de los
mismos agrupandolos en orientaciones valorativas. Reformulando la propuesta de
Kohlberg (1984) la autora estable las siguientes categorias:

e Orden normativo: la intervencion esta orientada hacia el cumplimiento de las

normas establecidas y la actuacién segun roles de orden institucional. Las

consideraciones basicas en la intervencion se centran en:

o Respecto de las normas establecidas: la accidon esta orientada

hacia el cumplimiento de las normas establecidas. La existencia previa
de la norma es lo que justifica la validez de la misma, ya que al estar
fijada antes del surgimiento del conflicto, permite que se la invoque y

que la accidn de los sujetos se regule conforme a la misma.
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o Respeto a la autoridad: la accién se orienta hacia el

cumplimiento de las pautas establecidas por Ixs adultxs que tienen una
funcién de autoridad. Hay implicado un elemento de respeto unilateral,
de obligacion hacia la autoridad. Un sujeto es reconocido como
autoridad y esto habilita la justificacion de que pueda decidir y controlar
las acciones de otros. Las normas se justifican porque fueron
enunciadas por la autoridad, la validez de estas, entonces, estan
asociadas al poder de la autoridad.

o Mantenimiento del orden: las intervenciones estan destinadas a

la finalizacion del desorden, de situaciones de confusidon o de conflicto.

Consecuencia de las acciones: las intervenciones se orientan hacia

las buenas o malas consecuencias que para el bienestar de si o de otros

puede ocasionar la situacion. Incluye los siguientes valores:

o Cuidado del cuerpo propio: proteccion y cuidado del cuerpo

propio; evitacion de las situaciones riesgosas y actividades peligrosas
para si.

o Cuidado del cuerpo de los otros: proteccidn y cuidado del cuerpo

de los otros; evitacidon de las situaciones riesgosas y actividades
peligrosas para otros.

o Bienestar de si: satisfacciéon de necesidades y deseos, confort,

agrado de si mismo.

o Bienestar de otros: satisfaccion de necesidades y deseos,

confort agrado de otros.

o Cuidado del material: se hace énfasis en la forma de usar los

materiales didacticos.

Ideales del yo: la intervencidon esta orientada hacia las intenciones

motivacionales; hacia una imagen del nifix como un ser bueno o como alguien

con conciencia y responsabilidad. Se hace énfasis en:

o Capacidad de control de los impulsos y/o deseos: la intervencion

se orienta hacia una imagen del nifix como alguien con capacidad de

moderar su conducta, de regularla segun pautas establecidas.
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o Autonomia: la intervencién esta orientada hacia una imagen del
actor como alguien con la capacidad de elegir por si mismo las
acciones a seguir.

o Responsabilidad: la intervencion se orienta hacia una imagen del

actor como alguien con conciencia de sus propias acciones y que por
lo tanto debe asumir las consecuencias de sus acciones.
o Justicia: intervenciones vy justificaciones orientadas hacia los
siguientes valores:
o Igualdad: idéntica cantidad de bienes para los participantes o la
afirmacién de que los participantes son iguales.
o Equidad: idea de distribucion desigual para compensar las
diferencias que se deben a circunstancias especiales dentro de la
situacion.
o Cooperacion: accionar conjunto y colaborativo de los
participantes y consideracion de la perspectiva de otros. Implica como
condicion de posibilidad la igualdad y reciprocidad.

o Reciprocidad: mutua correspondencia de derechos vy

obligaciones entre Ixs participantes.

Vale aclarar que cada categoria antes desarrollada refiere a un fin o sentido
buscado por la intervencion. Estas categorias no son excluyentes sino que se

combinan en la mayoria de las acciones.

Para este trabajo tenemos la intencion de develar las orientaciones valorativas

que predominan en la justificacion de normas y sanciones por parte de los docentes.

1.5.3.4 Criterios de justicia para decidir sobre la validez de una norma y

niveles de generalidad de la misma.

Consideramos a la norma, al igual que Gémez (2013), como “(...) construcciones

sociales que cristalizan en un momento socio-histérico y que se objetivan vy
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naturalizan encubriendo el proceso histérico de su produccion” (p.45). Las normas,
mediatizadas en situaciones intersubjetivas, se presentan para el nifix como

instancias de restriccion de su accionar, definiendo lo que es obligatorio hacer.

A continuacion expondremos una categorizacion de los criterios de justicia que se
encuentran en la base de la intervencion cuando se decide aplicar o proponer una
norma, dicha categorizacion es una reformulacion por parte de Gémez (2013) de una

clasificacion elaborada por Perelman (1945). Los criterios son:

o A cada cual la misma cosa: Se pondera una idea de justicia
puramente igualitaria debido a que todxs y cada uno estan sujetos de manera
igualitaria a la norma. En otras palabras, tanto profesores, como nifixs,
miembros de la institucidn escolar, etc., participan de manera igualitaria del
reparto de objetos, recompensas, sanciones, etc. Este criterio de justicia es el
unico que no exige la aplicacion de cierta proporcionalidad.
o A cada cual segun sus méritos: este criterio tiene en cuenta tanto las
virtudes, aptitudes como también los esfuerzos anteriores de cada sujeto. Los
resultados de la accion en desarrollo no son considerados. Demanda un
tratamiento proporcional, por lo tanto se vuelve necesario no solo estipular el
mérito de cada quien, sino también el grado en que dicho merito se realiza.
De la misma manera debe estimarse también los deméritos cuando en la
aplicacion de la justicia se quiere castigar.
o A cada cual segun sus obras: este criterio exige un tratamiento
proporcional segun los resultados medibles de la accion en desarrollo. Solo se
tiene en cuenta los resultados de la accion y no el esfuerzo o intencién que
esta conlleva.
° A cada cual segun su status: el reparto proporcional se debe a la
pertenencia a una determinada clase o grupo.
Esta formula considera que es justo que se tenga una actitud diferente
frente a los miembros de diversas clases, con la condicion de que se trate

de la misma manera a los que forman parte de la misma clase, es decir, de

30



la misma categoria esencial (Perelman, 1945, citado en Gémez, 2013,
p.48).
o A cada cual segun sus necesidades: exige la consideracién de
situaciones excepcionales de necesidad o carencias. Es un criterio que se
aproxima a la caridad en donde se toma en cuenta las caracteristicas propias
de la persona, como por ejemplo, el estado de salud, la edad o momento
evolutivo que esta atravesando el sujeto, alguna situacioén especial, etc.
o A cada cual segun lo que la norma atribuye: en este criterio se
realiza una aplicacion rigurosa de las normas establecidas. En este caso algo
es justo porque la norma lo expresa asi.
o A cada cual segun lo que la autoridad atribuye: a diferencia del
criterio anterior, en este se realiza la aplicacién rigurosa de las 6rdenes o
decisiones de la autoridad. El hecho de que la norma sea propuesta por la
autoridad es lo que le da validez.
o A cada cual segun sus deseos o intereses: este criterio establece la

utilizaciéon del deseo individual como fundamento de la aplicacion de la norma.

A partir de dicha categorizacion Gémez (2013) se plantea si el nivel de
generalidad de la norma se vincula (en su pretension de validez) preferentemente
con alguno/s de estos criterios. La autora desarrolla una categorizacion de las
normas segun los niveles de jerarquias, para esto reelabora la propuesta de

Guariglia (1996), categorizando los siguientes niveles jerarquicos de las normas:

o Principio general: esta categoria remite a normas ético-morales de la
sociedad en general. Son generales en sentido estricto ya que no varian de
acuerdo a los espacios sociales y tiempo histéricos. Aparecen como
prohibiciones que afectan a todas las personas capaces de actuar intencional
y voluntariamente sin otra cualificacion.

o Norma institucional: esta categoria corresponde a la normativa
escolar y de la clase de educacion fisica en particular. “Este tipo de norma

determinan deberes positivos extensivos a individuos considerados bajo un
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aspecto comun” (Gomez, 2013, p. 52). Para este trabajo serian aquellas
normas que afecten tanto a los docentes, como nifixs y/o a todo integrante de
la institucion escolar. Estas normas aparecen expresadas en forma de
prohibicién u obligacién.

o Norma reguladora de la actividad en desarrollo: remite a aquellas
normas que presentan un caracter general pero que son de un nivel jerarquico
inferior a las normas institucionales. Podemos encontrar dentro de esta
categorizacion a las reglas del juego o de la actividad que se esté
desarrollando en determinado momento. “...) la contingencia vy
circunstancialidad de las prescripciones son de un nivel mas particular, pues
remiten a la clase de sujetos que estén realizando la actividad en un momento
especifico” (Gémez, 2013, p. 53).

o Pauta individual o regla motriz: esta categorizacion alude a aquellas
normas que son propias de una regularidad singular no atribuible a un
contexto normativo. Son normas que prescriben una accién especifica que
afecta a un sujeto en particular, ejemplo de estas pueden ser cierta regla de

juego egocéntrico, como también las normas motrices individuales.

En este trabajo nos proponemos caracterizar el tipo de norma y el nivel de
generalidad de la misma que se estaria transgrediendo en un conflicto intersubjetivo

de justicia correctiva.

1.5.3.5 Enunciados verbales del docente que habilitan la Fase 2 en los

diferentes problemas de justicia

Para fines de esta investigacidn nos parece interesante mencionar aquellos
enunciados verbales, por parte del docente, que inician la indagacién de una manera
abierta dando lugar a que se comience de manera espontanea la narracién de los

hechos por cualquiera de Ixs participantes del conflicto.
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Al respecto, Gomez (2013) distingue ciertos actos de habla que se pueden
caracterizar como propios de cada problema de justicia particular. De esta manera
podemos encontrar en cada tipo de problema de justicia determinados enunciados
verbales.

A continuaciéon presentaremos los diferentes enunciados verbales por parte del
docente que segun Gémez (2013) podemos encontrar en cada problema de justicia.

e Problemas de Justicia Correctiva: en estos tipos de problemas los
enunciados verbales “(...) se caracterizan por distinguir, de alguna manera en la
misma pregunta, que el hecho realizado no es adecuado” (Gémez, 2013, p. 69).
En la pegunta se puede encontrar de manera implicita o explicita la norma que el
docente considera transgredida. En los casos donde la norma aparece implicita
nos encontramos con preguntas que dan comienzo a la narracién pero que
indican que los actos realizados “merecen ser distinguidos como no esperables o
como transgresores de alguna norma, aunque ésta no es enunciada” (Goémez,
2013, p. 69). Son ejemplos de este tipo de enunciados las siguientes preguntas;
“¢i Qué estan (estas) haciendo?; ;A vos te parece que eso que estas haciendo

esta bien?” (Gémez, 2013, p. 69).

En cuanto a las preguntas que explicitan la norma transgredida, la autora
distingue las siguientes:

-Preguntas que sefialan la adecuacion del uso del espacio, en estas se

distinguen lugares que no estan habilitados para realizar acciones mientras

transcurre la clase. Son ejemplo: “;y vos por qué estas aca?; ;Qué dijimos de
jugar acd, que esta lleno de piedras, eh?; ;Qué dijimos de jugar aca arriba?”
(Goémez, 2013, p.69).

-Preguntas que reconocen acciones prohibidas porque atentan contra el cuidado

del cuerpo del otro, se identifican acciones que pueden dafar al otro. Son

ejemplo: “; Qué pasa que estas chocando a todos?; ¢ Por qué estan tironeando?;
¢ Vale agarrarme?; ;Vale pegar en el juego?; ;Por qué se estan pegando?;
¢ Qué pasa que se estan empujando?” (Gémez, 2013, p.69).

-Preguntas que dan inicio a la indagacion sefialando que “las acciones

realizadas no se adecuan a las normas que regulan el cuidado del material”
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(Goémez, 2013, p.69). Son ejemplo de este tipo las siguientes preguntas: “; Por
quée tiraste eso?; ¢ Por qué le pegas al juego que armaron ellos dos?; ;Qué pasa
que estan rompiendo las cosas?” (Gomez, 2013, p.69).

-Preguntas que estan orientadas a indagar situaciones que atentan contra el
bienestar emocional de los otros: “,Qué pasa que se estan diciendo cosas
feas?; ;Qué pasé que Mica llora porque dice que la cargan?” (Gémez, 2013,
p.69).

Todos estos tipos de preguntas son, segun Gdémez (2013), del tipo
“confirmativas” (Pizzano y Gémez, 2003, citado en Gémez, 2013, p.70), debido a
que presuponen que Ixs nifixs conocen la norma que se esta transgrediendo. “El
mismo enunciado verbal da la palabra a los/as protagonistas para que inicien
una narracién, pero inducida o dirigida a argumentar en relaciéon a la norma
transgredida, segun la perspectiva del docente” (Gémez, 2013, p.70).

¢ Problemas de Justicia Distributiva: en este tipo de problemas las preguntas
realizadas por el docente distinguen dentro de su enunciado la “norma que
deberia estar organizando el inicio del proceso de resolucion del conflicto”
(Gomez, 2013, p.70). Se distinguen los siguientes tipos de preguntas:
-Preguntas que indagan sobre la prioridad para la ocupacion de objetos y
espacios, tales como: “;Quién estaba primero?; ;Quién lo tenia?; ;Quién es el
que se puede quedar con el aro, el que llego primero o los demas?; ;Qué es lo
que pasa Facu?, ;no ves que lo estaban usando?, ;Vos sabes que eso lo
estaban usando?” (Gémez, 2013, p.70). Gomez explica que en todas estas
preguntas la norma se encuentra implicita, y ésta seria “el derecho a posesién
de un objeto (o espacio) deriva del uso del mismo, debiéndose respetar la
prioridad de ocupacion” (Gomez y Pizzano, 2001, citado en Gémez, 2013, p. 70).
-Preguntas en las cuales se inicia la indagacion a partir de una norma, que se
encuentra implicita en ella, para la regulacion del tiempo de uso de objetos y
espacios. Al respecto, Gémez (2013) expresa que se interroga sobre cémo ha
sido “la organizacion de turnos para el uso de objetos u ocupacion de espacios”
(p-70). Son ejemplo las siguientes interrogantes:
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¢ Quién ya pas6?; Maru ya paso, ¢,a quién le toca ahora?;  Por qué te
subiste?, ¢ Quién estaba arriba?; Y Agustina fue alguna vez?; ;Quién lo
armo éste?, ¢ Por qué ahora lo tiene Valentina?; ;Y vos lo usaste ya?;
¢ Quién va a ir primero?; ; Podemos esperar que se tire el compafiero y
después nos subimos? (Géomez, 2013, p.70).
-Preguntas orientadas a la reconstruccion del motivo de conflicto debido al modo
inadecuado de intercambio de objetos. Segun Gomez (2013) “el docente supone
que el intercambio de objetos se debe realizar conforme a dos normas: se deben
compatrtir los objetos y/o se deben prestar los objetos” (p.70). Son ejemplos las
siguientes preguntas: “;Santiago no esta prestando?, ;Qué cosa?”; “;Por qué
no nos podes prestar algo para jugar?”; “; Qué no quiere compartir?”; “; Por qué
no quieren jugar juntas?” (Gémez, 2013, p.70).
-Preguntas que presuponen una norma que regule el uso proporcional de los
objetos, dentro de esta clase encontramos las siguientes interrogantes: “; Por
qué vos tenes dos y ella no tiene ninguno?”; “; Por qué vos te llevas todas las
cosas siempre?” (Gémez, 2013, p.70).
e Problemas de Justicia Procedimental: segun Gémez (2013) las preguntas
que inician la indagacion sobre procedimientos estan, en la mayoria de las
veces, orientadas a que Ixs nifixs den cuenta de lo sucedido para “determinar si
sus acciones procedimentales permiten que el juego o actividad en desarrollo
funcione” (p.71). Son ejemplo las siguientes interrogantes: “; Donde tendriamos
que estar nosotros... todos ustedes para que se pueda inflar?, ¢ arriba o abajo?”;
“Maxi, ¢Coémo hay que jugar con el globo?”; “;Coémo la jugamos para que
funcione?”; “; Qué decias vos Julian... tiene que tocar a alguien rapido?”; “;Se
tienen que dejar tocar?” (p.71).
También se encuentran las siguientes interrogantes:
-Preguntas dirigidas a “indagar si los procedimientos realizados para jugar
resguardan el cuidado del cuerpo” (Gémez, 2013, p.71). Son ejemplo: “;Qué
necesitamos poner abajo para no lastimarnos?; ;Qué pasa que estan

construyendo algo que puede caerse sobre alguien?” (p.71).

35



-Preguntas que indagan sobre “los procedimientos que permiten organizar
intersubjetivamente el juego o actividad” (Gémez, 2013, p.70). Son ejemplo los
siguientes interrogantes: “Maxi, ¢le preguntaste a Santi como se juega?’; ;Y
cdmo estaban organizando este juego?”; ;Por qué te subiste?, ;Quién estaba
arriba?, ;podemos esperar que se tire el compafero y después nos subimos?”
(p.71).

-Preguntas dirigidas a indagar sobre “la realizacion o no de procedimientos que
podrian haber evitado o resuelto el conflicto” (Gémez, 2013, p.70). Son ejemplo

.k

las siguientes preguntas: “;La invitaste a jugar?”; “; Le dijiste lo que vos pensas

sobre lo que ella hizo?”; ¢ Le dijiste lo que te pasa a vos?”; “; Le explicaron como
les gusta jugara ustedes?” (p.71).

A partir de los distintos enunciados antes expuestos podemos esperar que,
dependiendo cual use el docente, éste podria terminar convirtiendo un conflicto
distributivo en uno correctivo o viceversa, también un conflicto procedimental en
correctivo, etc. De esta manera podriamos encontrarnos casos en donde el conflicto
se inicie por una disputa de objetos (conflicto distributivo) y en los cuales el docente

intervenga con un enunciado verbal (por ejemplo “;Qué estan haciendo?” o “;a
ustedes les parece que eso que estan haciendo esta bien?”) que se caracteriza por
distinguir, dentro de la pregunta, que lo realizado no es adecuado, es decir, que su
accionar transgrede una norma. De esta forma, el conflicto que se inicid por una
disputa de material podria terminar de desplegarse como un conflicto de tipo
correctivo. Determinar si esto sucede asi es parte, también, de los propositos que la

presente investigacion persigue.

1.6. Relevancia cognitiva

Consideramos relevante el tema de nuestra investigacidn porque refiere a temas
que ya vienen siendo tratados en multiples investigaciones. Estas, se encuadran
dentro del marco de las teorias criticas de la educacion, mas precisamente de la

perspectiva critica-emancipadora de la Educacion Fisica.
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Si bien encontramos, en la disciplina de la Educacion Fisica y de la Psicologia,
autores que han escrito sobre la construccidn de normas y valores en episodios de
conflictos, las intervenciones ante los conflictos intersubjetivos de los docentes
posicionados desde wuna perspectiva critica emancipadora, las practicas
pedagdgicas innovadoras, no hemos encontrado investigaciones que contribuyan al
conocimiento de cdmo se configuran los conflictos intersubjetivos de tipo correctivo
en las clases de Educacion Fisica. Esta vacancia en el conocimiento cientifico nos
resulté de gran interés y nos motivé a realizar esta investigacion para indagar al
respecto.

A su vez, creemos importante iniciar esta investigacion porque se presenta como
una continuidad de la tesis de maestria de Gomez (2013) y el trabajo de licenciatura
de lannone (2015). La primera trabaja sobre el desarrollo normativo infantil a partir
de los conflictos intersubjetivos que se producen en nivel inicial y la segunda,
siguiendo la linea de lo investigado por Gomez y utilizando su matriz de datos,
trabaja, a partir de entrevistas a docentes posicionados desde una perspectiva critico
emancipadora, sobre como estos resuelven las situaciones de conflictos. En este
trabajo, retomamos la forma de trabajar de Gémez, que es a partir de la realizacion
de observaciones directas de las clases de Ed. Fisica de nivel inicial y, a su vez,
tomamos de ella el tema de los conflictos correctivos, sin embargo, y con esto nos
diferenciamos, en la presente investigacion se tiene en cuenta la diversidad de
docentes, ya que trabajamos con aquellos que se encuentran haciendo sus practicas
de pasantias, es decir, docentes que aun no estan egresados. De esta manera
intentamos pensar, continuando con el trabajo de lannone, como también hay
marcas distintivas, en cuanto a las intervenciones ante los conflictos, segun el nivel
de formacion que tienen los docentes al momento de la carrera que estan cursando.
Es decir, que no solo puede encontrarse marcas distintivas de intervencién segun el
posicionamiento discursivo que tenga cada docente, sino que es posible
encontrarlas también, teniendo en cuenta el momento de la carrera docente que el
futuro profesor esté atravesando. Por lo tanto, consideramos que seguir con esta
linea de investigacion, puede ser fructifero para el desarrollo de la Educacion Fisica

como disciplina pedagogica ya que permitira tener un panorama un poco mas amplio
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de como la diversidad docente influye en la configuracion y resolucién de los
conflictos. Es por eso, también, que creemos importante iniciar la presente
investigacion y asi poder hacer un pequeno aporte a dicha disciplina.

Finalmente, se espera que esta investigacion sirva, como punto de partida o

como material de apoyo, para futuras investigaciones en el area.

1.7. Hipotesis

La génesis de la configuracién del problema de justicia correctiva surge a partir de
una intervencion docente sancionadora que significa a las acciones de Ixs nifixs
como transgresoras de normas implicitas. Es posible interpretar desde la perspectiva
de Ixs nifixs que sus acciones no estaban siendo transgresoras de normas sino que
formaban parte de la configuracidn de un problema procedimental o distributivo entre

pares.
1.8. Objetivos

Objetivo general

e Describir el proceso de configuracion de los conflictos intersubjetivos

de tipo correctivo que se producen en la clase de Educacion Fisica.

Objetivos especificos

e Caracterizar la configuracion de cada fase del conflicto intersubjetivo.

e Identificar el tipo de intervencidn docente que promueve la

configuracion de los conflictos como problemas de justicia correctiva.

38



Caracterizar el nivel de generalidad y tipo de norma que se estaria
transgrediendo en el conflicto.

Identificar el tipo de intervencion docente para la transmision de
normas.

Identificar los criterios de justicia que se encuentran en la base de la
intervencion cuando se decide aplicar o proponer una norma.

Identificar las orientaciones valorativas que se encuentran en la base
de la intervencion cuando se decide aplicar o proponer una norma.
Explorar diferencias en el proceso de configuracion de los conflictos

segun materias cursadas en la facultad que traten esta tematica
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2. Segunda Parte: Materiales y Método

2.1. Tipo de diseio

El tipo de disefio empleado para el desarrollo de esta investigacion, de acuerdo
con los postulados de Ynoub (2015), fue de caracter descriptivo-exploratorio.
Descriptivo porque tiene la intencion de describir la configuracién de conflictos
intersubjetivos del tipo de problema de justicia correctiva en la clase de Educacion
Fisica en nivel inicial, tal como dice Ynoub (2015) la investigacion descriptiva esta
orientada a “describir el comportamiento de variables, y/o identificar tipos o pautas
caracteristicas resultantes de las combinaciones de valores entre varias de ellas”
(p.6). También, decimos que es descriptiva porque todas las variables consideradas
en este trabajo ya tienen asignados valores que fueron propuestos en la
investigacion realizada por Gémez (2013) La experiencia normativa protagonizada
por nifios y nifias en proceso de resolucion de conflictos intersubjetivos en clases de
educacion fisica de nivel inicial, por lo tanto, en esta investigacion, se utilizan esa
variables ya operacionalizadas para describir su comportamiento en una muestra
distinta.

Si bien todo el presente trabajo toma como linea troncal la investigacion antes
mencionada, decimos que es de caracter exploratorio porque la autora no se ha
centrado en describir como se configura un problema de justicia correctiva a partir de
intervenciones docentes habiéndose iniciado el conflicto por problemas de justicia
distributiva o procedimental. Todos los conceptos, definiciones y categorizaciones de
las variables estan tomados del trabajo de investigaciéon de Gémez (2013), lo cual no
quita que tal vez tengamos que establecer nuevas categorias que nos permitan
describir lo observado.

En relacién al tiempo utilizamos una perspectiva diacronica, ya que para poder
describir el proceso que va configurando el conflicto de tipo correctivo tuvimos que
analizar la diacronia alrededor de cada conflicto intersubjetivo, en donde se
abordaron las mismas unidades de analisis pero en distintos momentos de éste.

Consideramos que a través de un analisis diacronico, en donde se analice cada
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intervencién docente y las acciones de Ixs nifixs en diferentes momentos del
conflicto intersubjetivo, podemos establecer como un conflicto que se inicia
procedimental o distributivo se termina configurando como un conflicto correctivo.

En cuanto a la busqueda del conocimiento, se trat6 de una “investigacion
aplicada” (Vargas Cordero, 2009) debido a que la intencion del presente trabajo es
que el conocimiento generado sobre la configuracion de los problemas de justicia
correctiva pueda ser tenido en cuenta durante las practicas profesionales. Creemos
que el conocimiento producido seria enriquecedor para las estrategias didacticas
que los docentes de Educacion Fisica utilizan en las clases, promoviendo también
una reflexiébn critica sobre sus actuaciones docentes ante las situaciones de

conflictos generadas en las clases.

2.2. Diseino del objeto: Sistema de matrices de datos

El disefio de la matriz de datos que aparece a continuacion y la
operacionalizacion de las variables han sido extraidos del disefio realizado por
Gbémez (2013) en la investigacion titulada La experiencia normativa protagonizada
por nifios y ninas en procesos de resolucion de conflictos intersubjetivos en clases
de educacion fisica de nivel inicial. Para esta investigacion hemos realizado una
adaptacién de dicho disefio que consiste en la reformulacién de algunas unidades de
analisis y de la unidad de anclaje que en este trabajo seria los episodios de

conflicto intersubjetivo de justicia correctiva.
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ESTRUCTURA DE NIVELES DE INTEGRACION DEL SISTEMA DE MATRICES
DE DATOS (O DEL OBJETO DE ESTUDIO)

Nivel +1

Unidad de analisis: CLASE DE EDUCACION FiSICA

=~

NIVEL DE ANCLAJE

UNIDAD DE ANALISIS: EPISODIO DE CONFLICTO INTERSUBJETIVO DE
JUSTICIA CORRECTIVA

Nivel -1

Unidad de analisis:
Docente participante

Nivel -2 iL

Unidad de analisis:
Acciones durante el
conflicto

A continuacion exponemos el disefio de la estructura del objeto de estudio,

detallando: a) unidad de andlisis; b) variables; c) valores; d) principales definiciones

operacionales. La presentacion la hacemos de modo esquematico para facilitar su

visualizacion:

Nivel de Anclaje
(U.A)

Variables (V) Valores (R)

Indicadores (i)

R1. Correctivo

V1: Tipo de R2. Procedimental

problema de R3. Distributivo
justicia
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Episodios de
conflictos
intersubjetivos de
justicia correctiva

V2: Fase 1: motivo
del conflicto

R1. Transgresiones a
principios éticos-
morales generales

Transgresiones a derechos
humanos, leyes internacionales y
nacionales que refieran a normas
ético-morales de la sociedad en
general.

R2. Transgresiones a
normas
institucionales

Transgresiones a la normativa
escolar, normas habituales de
convivencia, reglamentos
escolares.

R3. Transgresiones a
las pautas
reguladoras de la
actividad o
diferencias en la
aplicacion de las
mismas

Transgresiones en un juego
reglado o en una actividad
pautada por el docente.

R4. Disputas por
objetos

Disputas por el material, objetos
escolares, ludicos.

R5. Disputa por la
aplicacion de
procedimientos

Disputa por la aplicacion de
procedimientos para la
realizacion de actividades,
juegos, etc.

V3. Fase 2: fase
indagatoria

R1. Si

R2. No

V4. Fase: tipo de
resolucion de
conflicto

R1. Desistimiento

El proponente, el oponente, o
ambos protagonistas abandonan
su posicion en el conflicto.

R2. Conciliacion

El conflicto se extingue por
acuerdo sin efectuar
transacciones.

R3. Transaccion

La resolucion implica alguna forma
intercambio entre los protagonistag
hacen concesiones mutuas; cada (
cede algo.

R4. Sancion

La resolucion es consecuencia
de una intervencién de un
participante con funcion de
autoridad y puede implicar
alguna

pena.

Tipo de sancion: a. Aplicacion
de castigos. a.i. castigos
puramente expiatorios; a.ii.
Exclusién del grupo social; a.iii.
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hacer que el culpable soporte las
consecuencias de su

accion; a.iv. privar al culpable de
la cosa que ha abusado; a.v.
hacer al culpable lo que le ha
hecho a otro. / b. Censura
verbal del acto. b.i. explicacion
del alcance de los actos para
gue el sujeto comprenda que ha
roto el lazo social; b.ii.
explicacion del alcance de los
actos para que el nifio/a
comprenda las consecuencias de
sus acciones para si y/o

para otros; b.iii. explicacion de
nuevos modos de accion
adecuados a las normar y/o
reparatorios de los dafios
causados; b.iv. pedido de
evitacion de nuevas
trasgresiones;

b.v persuasion grupal o
intimidacion para amedrentar a
posibles trasgresores. / c.
Censura verbal del acto y
exhortacion a la realizacion de
acciones adecuadas o
reparatorias del dano causado.

Acciones durante
el conflicto

V5: Tipo de norma

R1. No se puede
dafiar el cuerpo
propio ni el de los
demas.

R2. Se debe adecuar
el accionar de modo
de no lastimarse.

R3. La prioridad de
ocupacion del objeto
o del espacio otorga
derecho de uso y
permanencia.

R4. Distribucion
igualitaria entre los
sujetos.

R5. Se deben
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respetar las reglas
del juego.

R6. Se deben cumplir
con las pautas de la
actividad.

R7. Se debe respetar
la autoridad del
docente.

R8. No se puede
jugar con objetos que
estan rotos y puedan
llegar a lastimar.

R9. Se pueden
compartir los objetos
de uso en comun.

R10. Se deben
realizar las
actividades y/o
juegos en el tiempo
establecido
institucionalmente
para ello.

R11. No se puede
dafiar el material.

R12. Hay
restricciones para la
ocupacion de objetos
de uso comun segun
ordenamiento escolar
por clases.

R13. El docente debe
indagar respecto al
origen y desarrollo de
los conflictos.

V6: Nivel de
generalidad de la
norma

R1.Principio general

Remite a normas ético-morales
de la sociedad en general.

R2. Norma
institucional

Corresponde a la normativa
escolar y de la clase de
Educacion Fisica en general

R3.Norma reguladora
de la actividad en

Remite a las pautas que
organizan los juegos, las
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desarrollo

actividades, etc.

R4. Pauta individual o
regla motriz

Esquemas motores regulares.

Docente
participante

V7: Actuaciones
docentes

R1. Enunciadora

El docente instituye o actualiza
una norma por medio de su
Enunciacion.

R2. Exhortativa

El docente ordena o solicita el
cumplimiento de una norma.

R3. Sancionadora

El docente distingue al
transgresor y censura el acto.
Las

formas de sancion pueden ser
diversas: éstas se
corresponden con las descriptas
en el modo de resolucion

por sancion.

R4. Confirmativa

El docente actualiza la vigencia
de una norma mediante la
Interrogacion.

R5. Ejemplarizante

El docente expone casos de
cumplimiento o incumplimiento
de una norma.

R6. Fundamentadora

El docente interviene exponiendo
razones o valores que
fundamentan una norma.

R7. Reflexiva

El docente manda o solicita la
revision de las acciones y la
toma de conciencia de una
norma. Puede promover la i)
reflexion pasiva o ii) reflexion
activa

R8. Deliberativa

El docente interviene habilitando
la discusion sobre las

razones o valores que sostienen
una norma.
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2.3. Instrumentos para la produccion de datos

Como dice Ynoub (2015) “Cada investigador disefia o adopta un instrumento
segun sus necesidades” (p.308), es por eso que para llevar a cabo la produccion de
datos hemos optado por llevar adelante el registro de observaciones (ver anexo 3:
Registro de observaciones) de manera semi- participante y sobre el contexto natural
(Ynoub, 2015) donde se llevan a cabo los acontecimientos a investigar.

Se concurrié sistematicamente a los centros de primera infancia, una vez por
semana y en parejas1, por cada asistencia se observaron dos clases de 30 minutos
cada una. Lxs observadores se incluian en los espacios donde nifixs y docentes
realizaban sus actividades y registraban lo observado, sin propiciar interacciones
especificas y solo respondiendo ante las iniciativas de Ixs nifixs, se intentaba
mantenerse o mas al margen posible de la actividad para no interferir sobre lo
observado, dandole asi el caracter objetivo y de veracidad a las observaciones
realizadas. Cabe aclarar que antes de desarrollar las observaciones los
investigadores pidieron permiso tanto al docente como a Ixs nifixs que participaban
de la clase (Ver anexo 2: consigna de presentacion).

Segun el grado de sistematizacién de la observacién (Rubio y Varas, 2004), ésta
fue sistematizada, ya que desde un principio sabiamos dénde y con qué grupo
poblacional ibamos a trabajar, como asi también, a qué aspectos ibamos a prestar
especial atencion. Si bien uno de los riesgos mas frecuente, al trabajar con este tipo
de sistematizacion, es desatender aspectos importantes por no haberlos tenido en
cuenta previo a realizar la observacién, consideramos que al trabajar con la técnica
de video se puede volver en cierta forma a la clase y considerar aquellos aspectos
que antes no tuvimos en cuenta.

En un primer momento se utilizaron para el registro de las clases dos técnicas:
las notas de campo y la grabacién de audio de los enunciados verbales tanto del
docente como de Ixs nifxs.

A la hora de transcribir lo obtenido por estas dos técnicas a una sola observacion,

nos encontramos con dificultades porque no podiamos comprender qué momento de

! Grupo conformado por dos docentes/investigadores.
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lo anotado en las notas de campo le correspondia al audio. Esto producia que nos
quede varios puntos ciegos en la observacion. Por lo tanto optamos por seguir la
técnica mixta disefiada por Gomez (2013), en la cual se incluye a las dos técnicas
antes mencionadas, la video filmacién de la clase.

Entonces, para el registro de las observaciones se utilizaron tres técnicas que
brindaron criterios de confiabilidad y validez a los datos, estas fueron las notas de
campo, la filmacion y la grabacidon de audio. En base a éstas, se diseiié un protocolo
de recoleccidbn de datos que permiti6 realizar una sintesis organizada vy
sistematizada de la informacién producida a partir de los registros observacionales
de las clases de Educacion Fisica, construyéndose a partir de la integracion de los
instrumentos y dispositivos tecnolégicos mencionados.

Es asi que la modalidad de produccion del material empirico, siguiendo con la
técnica utilizada por Goémez (2013), estuvo integrada por tres técnicas de registros
realizadas de forma simultanea en cada una de las clases observadas:

a) La video filmacidén general de la clase: se ubicd una camara de video filmacién
que posibilite una toma panoramica, para luego poder describir todo lo sucedido en
la clases, esto posibilitd la observacion de los inicios de los conflictos intersubjetivos
que antes sin este instrumento se escapaban a la vista del observador.

b) La grabacion de voz entre las interacciones verbales de el/la docente y Ixs nifixs:
se le proporcion6 al docente un celular con la aplicaciéon de grabacion de voz, el cual
era colocado en un bolsillo del pantalén, campera o remera. Esta técnica permitio
registrar las manifestaciones verbales del docente y Ixs nifixs que interactuaban con
el, de esta manera se ampliaba lo registrado por la video filmacion agregando los
didlogos a las acciones observadas.

c) Las notas de campo: fueron tomadas por dos investigadores y se utilizd para
complementar las dos técnicas anteriores haciendo un registro de lo observado,
posibilité también la descripcion de los tonos de las voces, las posturas corporales y

los modos de vincularse del docente con Ixs nifixs.
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2.4. Fuentes de datos

Tomando en cuenta la clasificacion realizada por Samaja (1993) podemos decir
que la fuente de datos que hemos utilizado en esta investigacién corresponde a la
fuente primaria, debido a que los datos fueron generados por los propios
investigadores a través de las observaciones realizadas a distintos grupos de clases
de nivel inicial en el contexto de una clase de educacion fisica llevadas a cabo por
los docentes/pasantes de la Universidad de Flores.

La eleccion de la fuente de datos de esta investigacidn estuvo acorde a las tres
condiciones planteadas por Samaja (1993), estas son: factibilidad, viabilidad vy
accesibilidad.

Factibilidad: nuestra intervencion estuvo orientada a generar condiciones que
faciliten la produccion de la informacion que deseamos. Por tal motivo se recurrié a
observar las clases de educacion fisica desarrolladas por Ixs estudiantes de la
carrera de la Lic. En Actividad Fisica y Deporte de la Universidad de Flores en los
centros de primera infancia donde dicha Facultad tiene convenio. Contando con su
consentimiento y de Ixs nifixs participantes de las clases para poder realizar las
observaciones. También, se parti6 de estar en un lugar como observador, lo
suficientemente alejado como para no interrumpir las acciones de Ixs nifixs y del
docente durante la clase.

Una de las dificultades que surgié fue que a algunos miembros del equipo de
investigacion no se les permitié filmar el desarrollo de las clases, haciendo mas dificil
la obtencién de los datos. También se produjo, en las clases que Ixs investigadores
tenian permitido usar la fideo filmacion, casos en donde algunos nifixs se acercaban
a la camara (algunos posaban para la foto), esto, de alguna manera interrumpié con
el desarrollo “normal” de la clase, aunque no consideramos que haya provocado
cambios significativos en la misma.

Viabilidad: los datos generados a partir de la fuente primaria guarda coherencia
con los objetivos que esta investigacion se propone y el tipo de investigacion
realizado. Al ser éste un trabajo de investigacion de tipo descriptivo-exploratorio, y
teniendo como objetivo el describir la configuracion de los conflictos de tipo

correctivo, consideramos que los registros observacionales de las clases de
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Educacién Fisica realizados son la fuente de datos mas viable para observar la
configuracion de los problemas de justicia correctiva en los conflictos intersubjetivos,
debido a que se llevaron a cabo en el mismo contexto natural de los hechos.

Accesibilidad: la posibilidad de acceder a los datos estuvo garantizada desde la

Universidad de Flores, ya que nos proporcionaban la opcion de observar las clases
de Educacién Fisica de los pasantes-docentes de dicha institucion. Estas, se
desarrollaban en Centros de Primera Infancia (CPl) donde la Universidad tiene
convenio. Si bien desde la facultad nos posibilitaban el acceso, no siempre era asi
en el momento de concurrir a los CPI, donde no nos dejaban filmar las clases a
menos que hayamos asegurado por palabra que los videos solo se iban a utilizar
con motivos de estudio y manteniendo siempre el anonimato de Ixs nifixs. Vale
aclarar que algunos miembros del equipo de investigacién no les fueron permitidos
filmar las clases por mas que hayan aclarado que el video solo se utilizaria con
motivo de estudio y que éste no se iba a publicar en ningun lado. En resumen,
gracias a la Universidad de Flores, a los directivos y docentes de los CPI, se nos
hizo accesible la obtencion de los datos necesarios para realizar el presente trabajo.

Ademas de las tres condiciones antes desarrolladas, se consideré una serie de
criterios de validacién? que, segiin Samaja (1994), hay que tener en cuenta a la hora
de elegir la fuente de datos.

En cuanto a la calidad de los datos, creemos que la fuente de datos nos
proporcioné elementos relevantes para la investigacion ya que se pudo reproducir
practicamente en su totalidad lo que sucedié en cada clase observada. Si bien en
algunos casos se dificultd por la ausencia de la técnica de video filmacion,
consideramos que las observaciones realizadas reflejan fielmente lo sucedido en las
clases.

En relacion con la riqueza de los datos, podemos decir que el uso en conjunto de
las tres técnicas® para realizar las observaciones nos permitié enriquecer cada

registro observacional al punto de poder reproducir fielmente lo sucedido, esto

% A) Calidad de los datos; b) riqueza de los datos; c) cantidad o cobertura de los datos; d)oportunidad
de la informacién que proporciona; e)Economia de los datos (Samaja,1994)

’ Las tres técnicas utilizadas fueron: grabacion de audio, video filmacién y notas de campo. Para mas
informacién, consultar el apartado 2.3./nstrumentos para la produccién de datos
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posibilitd no perder detalles de las clases que de otra forma se hubieran omitido,
como puede ser el registro de los enunciados verbales del docente y de Ixs nifixs.
Permitiendo asi, que multiples aspectos de las clases queden registrados en las
observaciones.

Con respecto a la cantidad o cobertura de los datos, consideramos que la fuente
de datos elegida para llevar a cabo esta investigacion da informacién de unos pocos
individuos del universo. Pero, a pesar de eso, creemos que este criterio fue
satisfecho, debido a que la fuente de datos suministré informacion profunda y
cualitativa de la muestra seleccionada de los individuos del universo. La eleccion de
la fuente de datos no estuvo orientada al interés de obtener datos en cantidad sino
que se apunté al conocimiento de la poblacién de manera profunda.

Otro criterio a tener en cuenta fue la oportunidad de la informacién, ésta fue
adecuada a los tiempos de la investigacidén ya que la velocidad de obtencion de los
datos estuvo ligada al rapido acceso que tuvimos a los CPI, al tener éstos convenios
con la Universidad de Flores, permitiendo asi que no haya postergaciones en cuanto
a ir a hacer las observaciones, y que las mismas se realicen de manera fluida. Si
bien hubo algunos inconvenientes, éstos sblo surgieron al inicio de la investigacion
al no ponernos de acuerdo con la eleccién de los CPIl y de los horarios para ir a
observar, ya que no era adecuado para la produccidon de datos que vayan mas de
dos observadores por dia y horario. Esto lo resolvimos luego de hablarlo y ver las
posibilidades de cada uno de acceder a los CPl y que no coincidieran con mas de
otro investigador.

Por ultimo, la economia de los datos fue accesible a los recursos de la
investigacién, no se contd con ningun tipo de gasto econémico en cuanto a los
instrumentos de recoleccidon de datos, ya que eran instrumentos que disponiamos de
antemano por pertenecer a cada investigador. Y al estar ubicados los CPI cerca de

la zona de residencia de cada uno, no implicé un costo excesivo en transporte.
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2.5. Cronograma de actividades en contexto

Se presenta el cronograma de las actividades desarrolladas durante el trabajo de

campo, caracterizando qué, cdmo y en qué tiempos se llevéd a cabo cada actividad:

Actividad Fecha

Reunion con el equipo de investigadores, acuerdo de la| 25 de agosto 2017
forma para trabajar.

Reuniéon con la responsable de asignacién de los| Octubre de 2017
diferentes Centro de Primera Infancia (CPI) Eleccién de
la Institucion segun la disponibilidad horaria de cada
uno.

Presentacion en el CPI. 30 de octubre de 2017
Presentacion ante el pasante de Uflo que lleva a cabo la
clase, le preguntamos si estd de acuerdo con que
observemos su clase (ver anexo 2: consigna de
presentacion).

Presentacion ante Ixs nifixs que participan de la clase.
Explicacion de por qué estamos ahi y preguntamos si
estaban de acuerdo con que los observemos (Ver anexo
2).

Observacion de la clase. 6,13, 15,y 22 de
Para esto se instalé una camara de video en una zona| noviembre del 2017
donde Ixs nifixs no estaban y que permitia tomar una
toma panoramica. Al docente se le entregd un celular
con una aplicacién de grabacion de voz para que se lo
coloque en algun bolsillo y asi grabar todos los diadlogos
entre el docente y los nifixs. Finalmente para realizar las
notas de campo nos sentamos en una mesa que se
encontraba en una esquina del SUM (lugar donde se
desarrollaba la clase).

Dicho lugar fue acordado junto con Ixs nifixs

Transcripcion de todos los registros a una sola| Diciembre de 2017y
observacion, para esto se uni6 el audio al video y a| Enero 2018

partir de la observacion de este se fue transcribiendo a
formato Word todo lo observado/escuchado. Con las
notas de campo se complemento ciertos registros como
por ejemplo los tonos de voz.
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2.6. Muestreo

El universo de este trabajo de investigacion son los episodios de conflictos
intersubjetivos de justicia correctiva. Para su analisis se ha trabajado con una
muestra conformada por una seleccidon de episodios de conflictos registrados
durante las clases de Educacion Fisica de nivel inicial (salas de 3 y 4 afios) de tres
centros de primera infancia de la Ciudad de Buenos Aires. El tipo de muestra es no-
probabilistica o finalistica (Ynoub, 2015). Segun Ynoub (2015) el caracter finalistico
se debe a que “la seleccion de los casos se basa en un criterio previamente
adoptado” (p.368), para nuestro trabajo se eligieron ciertos conflictos que permitirian,
a nuestro ver, llevar a cabo el objetivo de la investigacion, es por eso que decimos
que es finalistica.

Esta muestra estuvo conformada por 58 episodios de conflictos intersubjetivos de
tipo correctivo registrados en 13 clases de Educacion Fisica en nivel inicial. Es una
muestra de casos-tipo ya que esta compuesta por un conjunto de casos que
presentan las caracteristicas tipicas de nuestra poblacion, que serian los conflictos
intersubjetivos de justicia correctiva.

La muestra de la subunidad de nivel 1 se conformd por cada docente que
participé de los episodios de conflictos seleccionados para la unidad central. Siendo
un total de 6 docentes/pasantes observados. El tipo de muestra es por cuotas, ya
que esta permite comparar “diversos grupos entre si segun algun criterio de
seleccidon especifico” (Ynoub, 2015, p.374). El criterio para la conformacion de los
grupos fue, si cursaron o no, las materias de “Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”.

La muestra de la subunidad de nivel 2 se compone por los fragmentos discursivos
y acciones motrices (un total de 293). Este tipo de muestra es casual porque no se
fijo ningun criterio para estimar su representatividad, salvo, el de ser fragmentos
discursivos y acciones motrices producidas en conflictos intersubjetivos de justicia

correctiva.
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2.7. Plan de tratamiento y analisis de los datos

A partir de la planificacion del analisis y tratamiento de los datos, hemos
intentado, siguiendo con lo expuesto por Samaja (1994), “reconstruir el objeto de
estudio como un objeto concreto” (p.281). Para esto, se trabajé con el material
empirico producido, a partir de la recoleccion, para obtener una nueva informacion.
En este trabajo de caracter exploratorio/descriptivo, el modo predominante en que se
han tratado los datos es centrado en los valores (R) (Samaja, 1994), ya que si bien
todas las variables consideradas en este trabajo de investigacion ya tienen
asignados valores que fueron propuestos en la investigacion realizada por Gomez
(2013), no sabiamos si estas resultarian convenientes para categorizar al objeto de
estudio o si teniamos que formular nuevas. Es por eso que decimos que predomind
un analisis centrado en el valor, ya que hemos pretendido averiguar qué criterios de

clasificacion serian mas adecuados para la categorizacion del objeto de estudio.
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3. Tercera Parte: Analisis y conclusiones

3.1. Exposicion, analisis e interpretacién de los datos
3.1.1 Procesos de resolucion de los conflictos intersubjetivos de tipo

correctivos.

En este apartado se presenta la exposicidn, el analisis y la interpretacién tedrica
del material empirico que hemos recolectado a través de las observaciones de
clases de Educacion Fisica en nivel inicial llevadas a cabo por estudiantes de la
Facultad de Actividad Fisica y Deporte de la Universidad de Flores. Comenzaremos
el analisis de “la unidad de nivel de anclaje” (Samaja, 1993) del objeto de estudio, la
cual para este trabajo es el conflicto intersubjetivo de tipo correctivo. Nuestro interés
se centra en la secuencia de resoluciéon del mismo, la cual sera analizada segun lo
expuesto en el marco tedrico y tomando como investigacion antecedente el trabajo

desarrollado por Gémez (2013).

3.1.2 La configuracion del conflicto correctivo: una cuestion de

perspectivas.

A partir del analisis de las observaciones de las clases de Educaciéon Fisica de
nivel inicial, desarrolladas por los estudiantes de la Universidad de Flores, nos
encontramos con situaciones de conflictos en las cuales pudimos notar una
diferencia en cuanto al tipo de conflicto y a su motivo de surgimiento dependiendo de
la perspectiva de los participantes.

Nos encontramos asi con conflictos que, desde la perspectiva del nifix parecerian
ser distributivos y qué desde la perspectiva docente son concebidos como de tipo
correctivo; a la inversa no hemos encontrado estos tipos de conflicto, es decir,
conflictos que a ojos del docente sean distributivos y para la perspectiva del nifix
sean de tipo correctivo. Si hemos encontrado conflictos que parecerian ser de tipo

correctivo segun la perspectiva del nifix pero que segun la perspectiva docente son
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del tipo procedimental. De nuevo, no hemos encontrado ejemplos de la inversa de

éste, pero eso no quiere decir que no puedan producirse sino que podria deberse a

la cantidad de observaciones realizadas.

Algunos ejemplos representativos son los siguientes:

Conflicto que desde Ia

perspectiva del niix pareceria ser

y que
perspectiva docente es concebido

distributivo desde la

como de tipo correctivo

Conflicto que desde la perspectiva
del ninx pareceria ser correctivo y
que desde la perspectiva docente
como de

es concebido tipo

procedimental.

Romeo se pone a pelear por una
pelota con Candela.
Nicolas:-“¢ Romeo que estas
haciendo?”. (Levanta sus brazos).
Romeo:-“Quiero esa pelota”. (Mira al
docente, se acerca hacia la pelota y la
agarra).

Nicolas:- “Mira Romeo esa pelota la
tiene Candela, si querés una pelota
alld hay mas”. (Estira su brazo
derecho y senala hacia la puerta del
patio en donde hay mas pelotas).
Romeo tira la pelota y se va con
Lucas mientras que Candela se
queda sentada. El profesor busca la
pelota y se la da a Candela.
Nicolas:-“jChicos nada de pelear por
las pelotas, allda hay muchas!”.
(Levanta su brazo derecho y sefiala la

puerta)

Santi se le acerca al profesor y le
dice:

Santi:-“Ella me quiere hacer caer”.
Pr:-“No,

quiere pasar, coérrete un poco asi

no te quiere hacer caer,

puede pasar’.
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Vemos que en el ejemplo de la primera columna si bien se inicia distributivo, ya
gue ambos nifixs se estan disputando un material, a ojos del docente pareceria ser
correctivo, ya que la pregunta que realiza éste es una pregunta que “abre a la
narracion, pero que sefiala que los actos realizados merecen ser distinguidos como
no esperables o como transgresores de alguna norma” (Gémez, 2013, p.69). Se
podria decir que para el docente es un problema de justicia correctivo, debido a que
estaria distinguiendo a Romeo como transgresor a cierta norma y se posiciona como
Juez. También podemos confirmarlo en su ultimo comentario donde a partir de una
actuacién enunciadora actualiza una norma que seria “no pelear”, la cual remite a
normas ético-morales de la sociedad en general.

En cambio, en el segundo ejemplo, pareceria ser que el conflicto se inicia al
querer una nena pasar y agarrarse de un compafiero (conflicto procedimental), el
cual interpreta que lo quiere hacer caer (conflicto correctivo desde la perspectiva del
nifix) y por eso acude al docente invistiéndolo de autoridad (juez) para advertirle que
su compafiera estaria cometiendo una transgresion a cierta norma ético-moral de la
sociedad en general (cuidado del cuerpo del otro). El docente, al escuchar la
denuncia de Santi no responde como si fuera un conflicto correctivo, sino que podria
decirse que desde su punto de vista es un conflicto procedimental, ya que le explica
que la compaiera no quiere hacerle dafo sino que quiere pasar y no puede.

También hemos encontrado varios casos en donde no parece haber conflicto
alguno tanto para la perspectiva de uno como observador como también de la del
nifix pero que a ojos docentes si se estaria configurando un conflicto correctivo.

Veamoslo a través de algunos ejemplos:

1) Selene decide ir por la soga, la agarra del piso e intenta llevarla hacia otro
lado. Al ver esto la profesora interviene.
R:-“Lo dejamos en el suelo y vamos a hacer esto” (le muestra que tiene
que pisar la soga).

Selene la mira y se va a pasar por debajo del tunel.
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2) Un grupo de nifixs estan subidos a unos autitos que se encontraban a un
costado del saldn, el profesor Ixs recuerda:
Pr:-“Vengan chicxs ¢ se acuerdan que no podian estar aca y jugar con estas
cosas?”

Los nifixs salen corriendo y el profesor juega a atraparlos.

En el primer ejemplo vemos que la docente configura un conflicto de tipo
correctivo al considerar a Selene como transgresora de una pauta reguladora de la
actividad en desarrollo. Esta pauta se encuentra implicita, ya que la docente nunca
menciona cual es el uso correcto de la soga, lo da por sobreentendido y es por eso
que decimos que no hay un conflicto para la perspectiva tanto del nifix como la
propia del observador. Para el nifix no se estaria cometiendo ninguna transgresion
ya que no tiene conocimiento de la norma que regula la actividad.

En el segundo caso, podemos ver que también se configura un conflicto correctivo
a partir de la intervencién docente, pero a diferencia del anterior la trasgresion que
estarian realizando Ixs nifixs seria hacia normas institucionales, ya que solo pueden
jugar con los autitos Ixs nifixs de dos afos.

Una diferencia interesante a resaltar entre estos dos conflictos (y que se
desarrollara mas adelante) es que en el primero podemos ver que la docente trata a
Selene como transgresora de la norma que regula la actividad, en cambio en el
segundo si bien el docente entiende que se estd transgrediendo una norma no
considera a Ixs nifixs como transgresores de la misma.

Entonces, a partir de lo antes mencionado podemos decir que hay dos
posibilidades para que se configure un conflicto correctivo. Por un lado, se puede
configurar un conflicto correctivo a partir de la perspectiva docente y por el otro

desde la perspectiva del nifix.

3.1.2.1 La configuracion del conflicto correctivo desde la perspectiva

docente;
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3.1.211 Fase 1 de la secuencia de resolucion de los conflictos

intersubjetivos de tipo correctivo: los motivos de su surgimiento

Desde la perspectiva docente nos encontramos que los conflictos correctivos
surgen a partir de “transgresiones a normas institucionales”, “transgresiones a
principios ético-morales generales” y a “transgresiones a las pautas reguladoras de
la actividad o diferencias en la aplicacion o interpretacion de las mismas” (Goémez,
2013).

Nos parece interesante mencionar que el porcentaje de los diferentes motivos de
conflicto en problemas de justicia correctiva varia considerablemente dependiendo si
el estudiante de UFLO ya curso6 las materias “Psicologia del Aprendizaje” y “EFI II”.

Dentro de los estudiantes que NO cursaron estas materias nos encontramos con
un total de treinta y cinco conflictos de tipo correctivo en un total de seis
observaciones. De los cuales el 12,1% de los motivos de conflictos corresponden a
transgresiones a principios ético-morales generales, el 3,03% a transgresiones a
normas institucionales. El porcentaje mas alto, 85,71%, lo presentan las
transgresiones a las pautas reguladoras de la actividad o diferencias en la aplicacion
o interpretacion de las mismas. Dentro de este ultimo observamos dos conflictos que
se inician distributivos pero que el docente los interpreta como correctivos ya que
considera que hay una transgresion a las pautas reguladoras de la actividad y un
solo caso que se inicia como correctivo que a partir de la intervencion docente se
configura como procedimental.

En cambio, con el grupo de los estudiantes que si cursaron las materias de
“Psicologia del Aprendizaje” y “EFI II” vemos que, incluso superando la cantidad de
clases observadas (siete), se producen menos conflictos de tipo correctivo (23 en
total). De los cuales el 43,47% de los motivos de conflictos pertenecen a
transgresiones ético-morales generales, el 13,04% corresponde a fransgresiones a
normas institucionales. Finalmente, el 43,47% restante le pertenece a transgresiones
a las pautas reguladoras de la actividad o diferencias en la aplicacion o

interpretacion de las mismas. Dentro de éste ultimo observamos que la mitad son
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conflictos que se inician correctivos pero que a partir de la intervencion docente se
terminan configurando como procedimental.
A continuacion presentamos una tabla con su respectivo grafico, donde se

pueden ver reflejados los datos mencionados.

Estudiantes que NO
cursaron EFl lll'y
Psicologia del
MOTIVOS CONFLICTOS CORRECTIVOS n P%
Transgresion a principios eticos 10 43,47 a 11,42
morales generales (C1)
Transgresion a normas institucionales 3 13,04 1 2,85
(C2)
Transgresiones a las pautas
i . 10 43,47 30 85,71
reguladoras de la actividad (C3)
TOTAL 35 99,98
100
90
80
70
m Estudiantes que
§ 60 cursaron EFl lll y
M Psicologia del
£ so aprendizaje
E Estudiantes que NO
8 cursaron EFI lll y
40 - Psicologia del
aprendizaje
30
20
10 -
0
ci c2 3

Motivos Conflictos correctivos

60



3.1.2.2 La configuracién del conflicto correctivo desde la perspectiva del

ninx.

3.1.221 Fase 1 de la secuencia de resolucion de los conflictos

intersubjetivos de tipo correctivo: los motivos de su surgimiento

Desde la perspectiva del nifix, a diferencia de la del docente, solo nos
encontramos con demandas que alegan sobre una transgresion a principios ético-
morales generales y dos casos en donde se alude a una transgresion a la pauta
reguladora de la actividad.

Nos parece interesante mencionar también que del total de los conflictos
correctivos analizados (58 en total) solamente trece de ellos eran concebidos por el
nifix como correctivos. El resto no parece tener motivo alguno de conflicto para el
NiAX.

En otras palabras, observamos que el 70,68% de todos los conflictos correctivos
que se desarrollaron en las clases, no tienen motivo alguno para el nifx, es decir,
que el nifix no sabe o no entiende qué es lo que esta sucediendo. Para él no hay
conflicto.

También encontramos dentro de los cincuenta y ocho conflictos correctivos
analizados, cuatro casos donde para la perspectiva del nifix si hay un conflicto, pero
del tipo distributivo o procedimental y que se termina configurando correctivo por la
accion docente.

A continuacion presentamos una tabla con su respectivo grafico, donde se

pueden ver reflejados los datos mencionados.
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Porcentaje P%

MOTIVOS CONFLICTOS CORRECTIVOS n P%
Transgresion a principios eticos 1 18,96
morales generales (C1)
Transgresion a normas institucionales 0 0
(€2)
Transgresiones a Ia's _pautas 2 3,44
reguladoras de la actividad (C3)
No hay conflicto (NC) 41 70,68
Disputa de objetos (D) 3 517
Por procedimientos (P) 1 1,72
TOTAL 58 99,97

Perspectiva del nifix

100

8388

50

30

20

p :l
0 - == ==

C1 c2 c3 NC D
Motivos de los conflictos correctivos



3.1.3 Fase 2 de la secuencia de resolucién de los conflictos intersubjetivos

de tipo correctivo: Fase indagatoria.

Un primer analisis sobre la “Fase indagatoria” nos muestra que dentro del grupo

de estudiantes de Ed. Fisica que NO cursaron “EFI II” y “Psicologia del aprendizaje”,

el 80% de las veces que surgieron conflictos no se desplegd una fase indagatoria.

En cambio, con el otro grupo, el 39,13% de las veces que surgieron conflictos si se

desplegd una fase indagatoria dejando un 60,86 % de situaciones donde no se ha
desplegado dicha fase.

A continuacion presentamos una tabla con su respectivo grafico, donde se

pueden ver reflejados los datos mencionados.

Estudiantes que NO
cursaron EFl Iy
psicologia del

Fase reconstructiv. n P% n P%
si 9| 39,1304348 7 20|
No 14| 60,8695652 28 80|
Total 23 100} 35 100}
Fase reconstructiva
90
80 -
70 +
3
g 50
40 +—
g 30 +— : = Si
20 : B No
10 1 .
O —

Estudiantes que
cursaron EFl lly
Psicologia del
Aprendizaje

Estudiantes que
NO cursaron EFI
Il y psicologia
del aprendizaje
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Ahora bien, esta diferencia del 20% en ambos grupos podria ser insignificante
para el lector, pero con un analisis mas profundo podemos aumentar esa diferencia
de porcentaje, haciéndola mucho mas significativa.

Si bien la fase indagatoria se inicia cuando, con el fin de indagar sobre lo
sucedido, interviene alguien con funcién de autoridad que habilita el relato narrativo
por parte de Ixs nifixs para reconstruir lo sucedido, nos encontramos que las
preguntas que realiza el docente, que darian lugar al inicio espontaneo de la
narracion de los hechos por parte de cualquier participante del conflicto, no son
preguntas auténticas. Con esto nos referimos a que el docente no busca con su
pregunta promover que los actores del conflicto hablen sobre lo sucedido, sino que
las mayorias de las veces se busca marcar una transgresion a cierta norma.

A continuacién presentaremos ejemplos que nos permitan dar cuenta de lo

expresado anteriormente.

1) Alejandro tiene dos botellas en las manos, Jano parece querer una botella e
intenta sacarle la botella a Alejandro. En el intento de sacarle la botella le
pega a Alejandro.

Rocio va hacia donde estan Jano y Alejandro.

Rocio:-“¢ Qué paso6?”.

Alejandro:-“Fue éI” (Senala a Jano).

Rocio.-“¢ Pudieron tirar las botellas? ; Cuantas botellas tiraste?”.

Jano:-“Todas”.

2) Thiago M. esta sentado en el piso, Matheo pasa con el flota-flota, se para, lo
mira y lo golpea un par de veces y luego sigue caminando.
Thiago M:-“Ay”. (Agarrandose la cabeza y emitiendo una especie de llanto).
R:-“¢ Qué pas6?”.
Thiago M. aun en el piso, le sefala a Matheo con la mano.

R:-“Fue sin querer”.

3) Selene coge varios flota-flotas y los ubica en el piso.
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Rocio se acerca.

Rocio:-“¢ Qué estas haciendo?”.

Selene:-“eh”.

Rocio:-“No, pero le tenés que prestar a todos”.

Selene:-“Aca tengo una” (se levanta sosteniendo dos flota-flotas y le da uno a
Zoe).

En los ejemplos 1 y 2 la docente realiza la misma pregunta “;Qué paso?” la cual
se podria interpretar como un enunciado verbal que da inicio a la indagacion de
manera abierta, permitiendo que se inicie la narracion de los hechos de forma
espontanea por parte de cualquier participante del conflicto. Pero, si seguimos el
analisis, nos encontramos con qué a la docente no le interesa la reconstruccion de
los hechos sino, mas bien, la continuidad de la actividad en desarrollo. Podria
pensarsela como una pregunta de compromiso.

En el primer ejemplo, donde la pregunta parece iniciar la indagacion y el nifio se
instala en la Fase dos al denunciar a su compafero, la docente desestima por
completo esa intervencion y pregunta por la actividad en cuestién, lo que nos da a
entender que para ella es mas importante la continuidad de la actividad.

Algo parecido pasa con el ejemplo dos, en vez de seguir indagando en el conflicto
opta por decir “Fue sin querer”, dando por finalizado el problema y no permitiendo
que se despliegue la Fase dos de la secuencia de resolucion del conflicto.

En el tercer ejemplo, la docente utiliza un enunciado verbal que se caracteriza por
distinguir en la pregunta que lo realizado no es adecuado, si bien es una pregunta
que habilitaria la narracion por parte del nifix, vemos que no es el objetivo que tiene
la docente, ya que no la deja contestar o no sigue con la indagacion, directamente
hace una censura verbal y la exhorta a compartir. De nuevo vemos un interés por la
continuidad de la actividad y no en el conflicto en si.

Entonces, a partir de un analisis mas profundo, podemos decir que en estos tres
ejemplos no se estaria desplegando la fase reconstructiva, porque las intervenciones
docentes no estan dirigidas a que Ixs nifixs reconstruyan lo sucedido sino, mas bien,

pareciera mantener una formalidad y poder seguir asi con la actividad en desarrollo.
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Distinto es el siguiente ejemplo:

Se acerca otro nifio con la mano en la cabeza y el profesor le dice:

Pr:-“¢ Qué pasé6 cabezon?”

Ni:-“Porque Mariano me pegd”.

Pr:-“Veni Mariano”.

Mariano se acerca.

Pr:-“¢ Qué pas6?”

Ma:-“Nada”.

Pr:-“¢ Como nada? ¢Por qué él dice que le pegaste? ;Estabas jugando?”
Ma:-“Fue sin querer, estabamos jugando”.

Pr:-“Quizas él penso6 que le golpeaste fuerte, anda a decirle que fue sin querer”.
Mariano se va con el nifio que golped y le habla (inentendible). Luego de esto

se los ve juntos con unas pelotas, tirandoselas el uno al otro.

En este fragmento de la clase se puede apreciar un intento por parte del docente
de reconstruir lo sucedido. No desestima el conflicto como pasaba en los ejemplos
anteriores sino que trabaja sobre él.

Teniendo en cuenta estas situaciones donde no se despliega de verdad la fase
reconstructiva volvimos a analizar las situaciones de conflicto de ambos grupos,
obteniendo esta vez que, dentro del grupo de estudiantes de Ed. Fisica que NO
cursaron “EFl II” y “Psicologia del aprendizaje”, el 97,14% de las veces que
surgieron conflictos no se desplegd una fase indagatoria. En cambio, con el otro
grupo se mantienen los mismos numeros, el 39,13% de las veces que surgieron
conflictos si se desplegd una fase indagatoria dejando un 60,86 % de situaciones
donde no se ha desplegado dicha fase.

Los nuevos valores quedan resumidos en la siguiente tabla.
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Estudiantes que NO
cursaron EFl Il y
psicologia del

Fase reconstructiv n P% n P%

si 9| 39,1304348 1| 2,85714286
No 14| 60,8695652 34| 97,1428571
Total 23 100| 35 100

Fase reconstructiva

120 -
100 +
$ .-
@ 80
=
e 60 +
0 | .
Estudiantes que Estudiantes que
cursaron EFl lly NO cursarcon EFI
Psicologia del Il y psicologia
Aprendizaje del aprendizaje

Esta diferencia puede deberse a que, al no haber cursado todavia “Psicologia del
aprendizaje” (materia en la cual se trabaja sobre los conflictos intersubjetivos), estos
docentes/pasantes no tienen herramientas, tantos tedricas como didacticas, para
trabajar sobre el conflicto, y recurren asi a sus experiencias pasadas para
resolverlos. Entonces, se podria decir que, los docentes posicionados dentro del
grupo que no cursaron dichas materias, al no tener nuevas herramientas para
intervenir ante el conflicto, lo hacen recurriendo a su propia historia de vida
coincidiendo esta con estilos docentes autoritarios o tradicionales, basados en el
control, el orden, donde es el docente el que decide el “que”, el “como”, el “donde”, el
‘cuando” se hacen las actividades. Contraponiéndose esto con lo que se intenta
promover desde la perspectiva de las materias antes mencionadas, un estilo docente

flexible, abierto, democratico, mas asociado a una perspectiva critico-emancipadora
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de la Educacion Fisica que, ante una situacion de conflicto, dan lugar al dialogo para

poder resolverlo entre todos los protagonistas.

3.1.4 Fase 3 de la secuencia de resolucion de los conflictos intersubjetivos

de tipo correctivo: Fase conclusional.

En cuanto al analisis de esta tercera fase, llamada conclusional, también hemos
encontrado diferencias significativas con respecto a cada grupo de
estudiantes/docentes.

Asi obtuvimos que dentro del grupo de los Estudiantes que NO cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFIl 1I” la mayoria de los conflictos se resolvian
mediante el uso de la sancién, para ser mas exactos, el 80% de los conflictos
correctivos que se producian en las clases eran resueltos a partir de la Sancion.
Mientras que un 17,14% corresponden a conflictos cuya resolucién es el
Desistimiento y el 2,85% restante le pertenece a conflictos que se resolvieron a partir
de una Conciliacion.

Con respecto al grupo de los Estudiantes que si cursaron “Psicologia del
aprendizaje” y “EFI 1I”, nos encontramos que el porcentaje mayor de resolucion de
los conflictos correctivos sigue siendo el uso de la Sancién pero, a diferencia del
primer grupo, su porcentaje de aplicacion es menor. Asi, obtuvimos que el 43,47%
de los conflictos correctivos fueron resueltos a partir de la Sancion, el 21,7%
corresponden a resoluciones por Desistimiento, un 17,4% a conflictos que fueron
resueltos por Conciliacion y otro 17,4% a conflictos cuya resolucion no pudimos
establecer a partir de las categorias propuestas por Gomez (2013).

A continuacion, presentamos la tabla y grafico de los datos mencionados.
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Estudiantes que NO
cursaron EF1 llIly
Psicologia del
Tipos de resolucion de conflictos n P%
Transaccion (T) 0 0 0 0
Desistimiento (D) 5 21,7 6 17,14
Conciliacion (CO) 4 17,4 1 2,85
Sancion (S) 10 43,47 28 80
Otros (Ot) 4 17,4 0 0
TOTAL 35 99,99
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Como se puede observar en el grafico, hay una diferencia importante en cuanto a

la utilizacion de la sanciones como forma de concluir los conflictos correctivos,
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siendo mayor el porcentaje de su utilizacion en el grupo de estudiantes que no
cursaron las materias “Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”.

Esto puede deberse a, nuevamente, el hecho de no haber cursado “Psicologia del
Aprendizaje” materia que trabaja sobre el tema de las intervenciones docentes
sancionadoras.

También encontramos diferencias dentro de los tipos de sanciones utilizadas en
cada grupo.

En el grupo de los estudiantes que no cursaron “Psicologia del aprendizaje” y “EFI
II” nos encontramos que dentro de las sanciones utilizadas el 35,7% de las veces
fueron sanciones de “censura verbal del acto” (CVA), el 32,14% de “censura verbal
del acto y exhortacion” (CVAyYE), el 14,2% le corresponden a sanciones de “censura
verbal del acto” con “explicacion del alcance de los actos para que el sujeto
comprenda las consecuencias de sus acciones para si o para otros” (CVADbii), un
10% a sanciones de “censura verbal del acto” con “explicacion del alcance de los
actos para que el sujeto comprenda las consecuencias de sus acciones para Si 0
para otros” y “exhortacion” (CVADbii y E). Un 3,57% le corresponde a la “censura
verbal con pedido de evitacion de nuevas transgresiones” y “exhortacion” (CVAbiv).
Finalmente, el otro 3,57% pertenece a un tipo de sancion que no pudimos
caracterizar dentro de las distinguidas por Gémez (2013).

En cambio, con el otro grupo, nos encontramos que el tipo de sancidn mas
utilizado fue, con un 40% de las veces, la “censura verbal del acto y exhortacion”
(CVAYE), luego le sigue con un 30% la “censura verbal del acto con explicacion del
alcance de los actos para que el sujeto comprenda las consecuencias de sus
acciones para si o para otros” (CVAbii), un 10% corresponde a sanciones de
“censura verbal del acto” con “explicacion del alcance de los actos para que el sujeto
comprenda las consecuencias de sus acciones para si o para otros” y “exhortacion”
(CVADbIi y E). Otro 10% equivale a sanciones de “censura verbal del acto” con
‘pedido de evitacion de nuevas transgresiones” (CVAbiv) y, finalmente, el 10%
restante corresponden a sanciones de “censura verbal del acto con explicacion del
alcance de los actos para que el sujeto comprenda que ha roto el lazo social”
(CVADiI).
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A continuacion presentamos el grafico correspondiente.
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100
90
80
70
60
50

40

30
20
10
o HIH ETH EE

CVA CVAyE CVADi CV Abii CVAbiv CVAbiiyE CVAbivyE OTROS

W Estudiantes que cursaron EFl 11l y Ppsicologia del aprendizaje

Estudiantes que NO cursaron EFI lll y Psicologia del aprendizaje

Finalmente, otra diferencia que encontramos dentro de esta fase entre ambos
grupos tiene que ver con aquellos conflictos cuya resolucion fue a partir de un
Desistimiento. Si bien el grupo de los que si cursaron la materia “Psicologia del
aprendizaje” y “EFI II” presenta un porcentaje mayor en conflictos que fueron
resueltos por Desistimiento vemos, al hacer un analisis con mayor profundidad, que
el 100% de los desistimientos producidos en las clases de este grupo se deben a un
desistimiento por parte de Ixs nifixs, estos no asumen o abandonan la posicion
juridica en el conflicto. En cambio, con el otro grupo (estudiantes que NO cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”) obtenemos un resultado muy diferente; el
16,6% de los conflictos por desistimiento se debe, al igual que con el grupo anterior,
a un abandono de la posicién juridica por parte del nifx, y el 83,3% restante

corresponde a un desistimiento por parte del docente.
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Nos parece interesante resaltar esta diferencia porque nos encontramos con un
tipo de desistimiento que no aparece caracterizado dentro de las categorias de los
tipos de resolucidn del conflicto propuestas por Gomez (2013). En ella se define al
desistimiento como el fin del conflicto porque el “proponente, el oponente o0 ambos
protagonistas abandonan su posicion en el conflicto” (p.89). En cambio, dentro de
nuestras observaciones, nos encontramos con casos donde el desistimiento del
conflicto se debe a que el docente no asume o abandona su posicion juridica.

A continuacion, presentamos ejemplos de este desistimiento por parte del

docente.

1. Alejandro tiene dos botellas en las manos, Jano parece querer una
botella e intenta sacarle la botella a Alejandro. En el intento de sacarle la
botella le pega a Alejandro.

Rocio va hacia donde estan Jano y Alejandro.

Rocio:-“¢Qué paso?”.

Alejandro:-“Fue élI” (Senala a Jano).

Rocio.-“¢ Pudieron tirar las botellas? ; Cuantas botellas tiraste?”.

Jano:-“Todas”.

2. Jano pasa corriendo y pisa a Thiago en la pierna, en ningin momento se
detiene. Thiago se toma la pierna y empieza a emitir una especie de
llanto forzoso mientras mira a Rocio. Una vez que obtiene la atencion de
Rocio dice:

Thiago:-“Jano fue” (Sefiala a Jano).

Rocio:-“Si, lo vi”. (Matheo vuelve). “Dale” (Dirigiéndose a Matheo).

En ambos ejemplos puede notarse como el nifio considera al docente como
la autoridad y le expresa la transgresion que un comparfnero comete hacia una
norma. Pero observamos, en la actitud del docente, que éste se preocupa mas
por el desarrollo de la actividad que por lo que el nifix le expresa, generando

asi un desistimiento del conflicto por no tomar posiciéon como juez.
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3.1.5. Nivel de generalidad y tipos de normas

En este apartado nos adentraremos en el analisis de los niveles de generalidad y
tipos de normas que se estarian transgrediendo en los conflictos de justicia
correctiva.

Siguiendo con el analisis de las observaciones nos volvimos a encontrar con
diferencias entre los distintos grupos de estudiantes/docentes en cuanto a los
niveles de generalidad de la norma.

Asi, nos encontramos que, dentro del grupo de estudiantes que no cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”, la mayoria de los conflictos (42%) remiten a
“‘Normas reguladoras de la actividad en desarrollo”, el 35,48% le corresponde a
“‘Normas institucionales” y el 32,25% restante a “Principio general”. En cambio, en el
otro grupo, observamos que el mayor porcentaje (69,56%) corresponde al “Principio
general”, el 17,39% a “Normas reguladoras de la actividad en desarrollo” y el 13%

restante a “Normas institucionales”.

Estudiantes que NO
cursaron EFl lly
Pslcologia del

Nivel de generalidad de la norma n P% n P%
Principio general (PG) 16 69,56 10 29,4
Norma institucional (NI) 3 13 11 32,35
Norma reguladora de la actividad en 4 17,39 13 38,23
desarrollo (NRA)
Pauta individual (P1) 0 0 0 0
TOTAL 34 99,98
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En cuanto a los tipos de normas, hallamos que, dentro de las clases del grupo
que no cursaron “Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”, el mayor porcentaje de
aparicion (35,48%) le corresponde al tipo de norma “se debe cumplir con las pautas
de la actividad propuesta por el docente”, le siguen “distribucion igualitaria entre los
sujetos” (19,35%), “no se puede dariar el cuerpo de los demas” y “se debe adecuar
el accionar de modo de no lastimarse” (ambas con el 12,9%), “La prioridad de
ocupacién del objeto o del espacio otorga derecho de uso y permanencia’ (6,45%).
Y en muchas menores medidas aparecieron las siguientes normas: “No se puede
Jjugar con objetos que estan rotos y pueden llegar a lastimar’, “Se debe respetar la
autoridad del docente” y “Se pueden compartir los objetos de uso en comun’.

A diferencia de lo hallado con el grupo de Estudiantes que no cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”, encontramos en el otro grupo que, “No se
puede danar el cuerpo de los demas” o “No se puede pegar’ fueron el tipo de

normas que mas aparicion tuvieron (57,14%) durante las resoluciones de los

74



conflictos correctivos, seguido por “Hay restricciones para la ocupacion de objetos de
uso comun segun ordenamiento escolar por clases” (9,52%), en menor medida
aparecieron las siguientes normas: “No se puede danar el material’, “No se puede

L]

jugar con objetos que estan rotos y puedan llegar a lastimar’, “Se debe respetar las
reglas del juego”, “El docente debe indagar sobre respecto al origen y desarrollo de
los conflictos”.

Claramente hay una gran diferencia entre los niveles de generalidad de la norma
que aparecen en las distintas clases, creemos que esto se debe a las diferencias en
cuanto a la concepcioén que tiene cada grupo de como deberia ser una clase de Ed.
Fisica. Asi, se puede suponer que, dependiendo de que perspectiva de la Educacion
Fisica sostenga cada docente y que orientacion valorativa prime en cada uno, se
configurara en sus clases conflictos correctivos que remitan con mayor énfasis a
algun nivel de generalidad de la norma en especial.

Vemos esta hipotesis con apoyo empirico a partir de los datos obtenidos y
expuestos anteriormente, donde, en el grupo de Estudiantes que NO cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFI 1I”, que puede decirse que prima una orientacion
valorativa del “orden normativo” y cuya concepcién de la clase de Educacion Fisica
pareceria ser el primado de la actividad antes que del sujeto que aprende, nos
encontramos con que la mayoria de los conflictos correctivos se producen en mayor
medida debido a una transgresion a “Normas reguladora de la actividad en
desarrollo”.

En cambio, con el otro grupo, donde pareceria primar una orientacion valorativa
del tipo “Consecuencias de las acciones” e “ldeales del yo” y en la cual la
concepcion de la clase de Educaciéon Fisica se orienta mas hacia el juego como
contenido (esto se trabaja en las cases de EFI Il), en donde también se concibe al
sujeto como un sujeto activo en su proceso de aprendizaje por lo cual no se hace
tanto énfasis en la actividad en si, sino en los modos que el nifix pueda desarrollar
para resolverla, nos encontramos con que la mayoria de los conflictos correctivos se

producen debido a transgresiones a normas que remiten al “Principio general”.
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3.1.6 Actuaciones docentes

En este apartado analizaremos los tipos de actuaciones docentes que se utilizan
para la transmisidon de normas. Tal como veniamos observando, también nos
encontramos con diferencias en cuanto a las actuaciones docentes dependiendo de
los distintos grupos de estudiantes/docentes de la Universidad de Flores.

Asi nos encontramos con que, en el grupo de estudiantes que NO cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”, las actuaciones docentes que mas utilizaron
fueron: “Sancionadora” (60,60%), “Exhortativa” (24,24%), “Fundamentadora” (9 %) y
“Enunciadora” (6%). En cambio, en el otro grupo nos encontramos con que las mas
utilizadas fueron la “Sancionadora” y “Fundamentadora” (ambas con el 21,7%), luego
le siguen la “Confirmativa” (17,39%), “Reflexiva” (13%), “Exhortativa’ (13%),
“‘Reflexiva” junto con “Fundamentadora” (8,69%) y finalmente, una actuacion
“Enunciadora” (4,34%).

Estudiantes que NO
cursaron EFl lly
Psicologia del

Actuaciones docentes n P% n P%
Exhortativa (EX) 3 13 8 24,24
Sancionadora (S) 5 21,7 20 60,6

Confirmativa (CO) 4 17,39 0 0
Enunciadora (EN) 1 4,34 2 6,06
Fundamentadora (F)
5 21,7 3 9,09
Reflexiva (RE)
3 13 0 0
Deliberativa (D)
0 0 0 0

fundamentadora/Reflexiva (F/RE)

TOTAL
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ACTUACIONES DOCENTES

Esta diferencia en las intervenciones puede deberse a que en la Catedra de “EFI
II” se trabaja apuntando a un estilo docente critico-emancipador. Estos, para lograr
que Ixs nifixs adecuen su accionar respecto a las normas, realizan actuaciones
docentes del tipo fundamentadora, reflexiva y deliberativa (lannone, 2015).

Segun los datos obtenidos, los estudiantes/docentes que cursaron “EFI II”
muestran un mayor porcentaje de intervenciones asociadas a un estilo docente
critico-emancipador, a diferencia del otro grupo que NO cursaron dicha materia,
donde puede observarse un predominio de actuaciones docentes (sancionadora,
exhortativa) mas vinculadas a un estilo docente autoritario o tradicional de la

Educacion Fisica.

3.3. Conclusiones y sugerencias

3.3.1 Conclusiones
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Mediante el presente trabajo de investigacion, hemos tenido la intencion de
adentrarnos dentro de las clases de Educacion Fisica de nivel inicial, para poder
comprender como se configuran los conflictos intersubjetivo de tipo correctivo.

A partir del analisis de las observaciones realizadas esperabamos
encontrarnos con una “receta”, con unos pasos que se darian en todas las clases
para que se dé inicio a un conflicto de tipo correctivo. Pero, al analizar las
observaciones, nos encontramos con diferencias entre los modos de accionar
docente y de cémo se configuraban estos conflictos. Asi, nos encontramos
dividiendo al grupo de estudiantes/docentes en dos, los que si cursaron las materias
de “Psicologia del aprendizaje” y “EFI II” y, por otro lado, los que NO cursaron dichas
materias.

El primer grupo (los que si cursaron “psicologia del aprendizaje” y “EFI II”), se
caracterizan por tener un estilo docente mas asociado a la perspectiva critico-
emancipadora, siendo este mas flexible, abierto, democratico, donde el docente se
ubica como guia y acompafiante del grupo.

En cambio, el segundo grupo (los que NO cursaron “Psicologia del
aprendizaje” y “EFI 1I”), presentan un estilo docente mas autoritario o tradicional,
donde en las clases aparece un primado por el desarrollo de la actividad.

Creemos que esta diferencia entre ambos grupos se debe a que el segundo,
al no haber cursado dichas materias (donde se tocan temas como los diferentes
estilos docentes, las actuaciones docentes antes conflictos intersubjetivos, cémo
llevar a cabo una clase dependiendo cada perspectiva pedagogica, etc), recurren, a
la hora de realizar las clases y las intervenciones ante los diferentes conflictos, a
aquellas formas de intervenir que vivenciaron en su época escolar, coincidiendo
estas con estilos docentes autoritarios, tradicionales, donde lo importante es el
desarrollo de la actividad y su continuidad.

Entonces, a partir de esta diferencia entre ambos grupos, nos encontramos
con que, la configuracién de un conflicto correctivo en las clases de educacion fisica
de nivel inicial depende, en parte, del estilo docente y la concepcién que este tiene
sobre la Educacion Fisica. Si bien nos encontramos con que hay dos posibilidades

para que se configure un conflicto correctivo, por un lado, se puede configurar un
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conflicto correctivo a partir de la perspectiva docente y por el otro, desde la
perspectiva del nifix. Decimos que es desde la perspectiva del docente que se
termina desplegando un conflicto correctivo, ya que, su manera de intervenir ante un
conflicto puede demarcar que los actos realizados por el/lxs nifix/s sean significados
como no esperables o como transgresores de una norma, configurandose asi un
conflicto correctivo. En cambio, si solo desde la perspectiva del nifix se produce un
conflicto correctivo y el docente no interviene como juez, este no se termina
desplegando como un conflicto de justicia correctiva sino que puede devenir en otro
(procedimental o distributivo).

En cuanto a los motivos del surgimiento de los conflictos correctivos, que
segun Gémez (2013) estos pueden ser por; transgresiones a principios ético-morales
generales, transgresiones a normas institucionales y transgresiones a las pautas
reguladoras de la actividad o diferencias en la aplicacién o interpretacion de las
mismas. Nos encontramos queé, dentro de las clases desarrollas por los
estudiantes/docentes que si cursaron las materias de “Psicologia del desarrollo” y
“EFI 1I”, los conflictos correctivos se caracterizan por iniciarse a partir de
transgresiones a principios ético-morales generales y por transgresiones a pautas
reguladoras de la actividad. En cambio, en el grupo que NO cursaron dichas
materias, son las transgresiones a las pautas reguladoras de la actividad o
diferencias en la aplicacion o interpretacion de las mismas las que dan motivo al
surgimiento del conflicto de tipo correctivo®.

La fase indagatoria o reconstructiva de los conflictos intersubjetivos de tipo
correctivo también encuentra diferencias dependiendo de los grupos de
estudiantes/docentes observados. Asi, pudimos obtener que, dentro de las clases
desarrolladas por los estudiantes/docentes que NO cursaron “Psicologia del
aprendizaje” y “EFIl 1I” no se despliega la fase indagatoria en los conflictos
correctivos. Si bien el docente realiza preguntas (como por ejemplo: ;Qué paso?)
que darian lugar a que se despliegue dicha fase, ya que son enunciados verbales

que dan inicio a la indagacion de manera abierta, permitiendo que se inicie la

* Recordamos que dentro de las clases observadas de este grupo obtuvimos mayor cantidad de conflictos de tipo
correctivo que en las clases de los estudiantes/docentes que si cursaron las materias de “psicologia del
aprendizaje” y “EFI1 I1”.
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narracion de los hechos de forma espontanea por parte de cualquier participante del
conflicto, decimos que no se desarrolla la fase indagatoria porque nos encontramos
que, estas intervenciones docentes, no estan dirigidas a que Ixs nifixs reconstruyan
lo sucedido (debido a que no se le da lugar al nifix para dicho despliegue) sino, mas
bien, parecieran mantener una formalidad y poder seguir asi con la actividad en
desarrollo. En cambio, con el otro grupo, nos encontramos con que si se desarrolla
la fase indagatoria en algunas situaciones de conflicto correctivo, estas se producen
a partir de enunciados verbales del docente que permiten que Ixs nifixs reconstruyan
los hechos acontecidos, y, a diferencia del otro grupo, estos estudiantes/docentes
buscan trabajar sobre el conflicto, por lo tanto habilitan y promueven que el nifix de
cuenta de lo sucedido. Sin embargo, estos casos donde se desarrolla la fase
reconstructiva no son los que priman, sino que, en la mayoria de los conflictos
correctivos, que se despliegan en el marco de las clases de este grupo
(estudiantes/docentes que si cursaron “Psicologia del aprendizaje” y “EFI II7),
tampoco se desarrolla la fase indagatoria.

En cuanto a la fase conclusional de los conflictos intersubjetivos de tipo
correctivos, podemos decir que, estos se caracterizan por un primado de la sancion
como modo de resolucion de los mismos. En la cual, el conflicto se resuelve como
consecuencia de una intervencion de un participante con funcion de autoridad y que,
a su vez, puede implicar una pena. Si bien en ambos grupos nos encontramos con la
sancion, como tipo de resolucién predominate en los conflictos correctivos, debemos
indicar que hay una diferencia en cuanto a su predominancia en ambos grupos. En
el grupo que NO cursaron “Psicologia del aprendizaje” y “EFl II” este tipo de
resolucion sobrepasa mas de la mitad del total de los conflictos correctivos. En
cambio, en el otro grupo, si bien predomina mas las situaciones de conflicto
correctivo que se resuelven a partir de la sancién, estas no llegan a superar la mitad
de las situaciones de conflictos correctivos producidas en las clases. En otras
palabras, dentro del grupo de los estudiantes/docentes que si cursaron las materias
de “psicologia del aprendizaje” y “EFI II” observamos que, si bien predomina la
sancion como tipos de resolucion de conflicto, esta no supera la mitad del total de los

conflictos correctivos, sino que se producen otros tipos de resolucion del mismo
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(conciliaciéon, desistimiento y otros modos que no pudimos caracterizar segun lo
desarrollado por Gomez (2013).

El desistimiento como forma de resolucion del conflicto correctivo lo
encontramos en ambos grupos en menor medida, pero, hemos encontrado una
diferencia en cuanto a quien produce el abandono de su posicidon ante el conflicto
correctivo. Asi nos encontramos con que, en el grupo que NO cursaron “Psicologia
del aprendizaje” y “EFI II” el desistimiento se produce, la mayoria de las veces,
porque el docente no asume o abandona su posicion juridica como juez. En cambio,
en el otro grupo, todas las veces en que el desistimiento fue el tipo de resolucion del
conflicto correctivo se debidé a un abandono por parte del nifix de su posicion como
proponente u oponente en el conflicto.

En cuanto al nivel de generalidad y tipo de norma que se estaria
transgrediendo en los conflictos correctivos, decimos que depende en gran medida
del estilo docente, desde que perspectiva concibe la educacion fisica como asi
también, la orientacion valorativa que sostenga en mayor medida durante los
episodios de conflictos. De esta manera, hallamos un primado de transgresiones a
normas reguladoras de la actividad en desarrollo o transgresiones a normas
institucionales en aquellas clases donde puede notarse un estilo docente mas
asociado a la perspectiva tradicional de la Educacion Fisica, autoritaria (grupo de
estudiantes/docentes que NO cursaron “Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”), donde
es el docente el que propone que actividades realizar, no aceptando cambio alguno
por parte de los educandos y cuya orientacion valorativa es del “orden normativo”. El
tipo de norma, que hallamos que se transgrede en los conflictos correctivos de estas
clases, es “se debe cumplir con las pautas de la actividad propuesta por el docente”.
A diferencia de lo antes expuesto, nos encontramos con que, en aquellas clases
donde predomina un estilo docente mas abierto, flexible, donde pareceria primar una
orientaciéon valorativa del tipo “Consecuencias de las acciones” e “Ideales del yo” y
en la cual la concepcion de la clase de Educacion Fisica se orienta mas hacia el
juego como contenido (esto se trabaja en las cases de EFI Il), en donde también se
concibe al sujeto como un sujeto activo en su proceso de aprendizaje por lo cual no

se hace tanto énfasis en la actividad en si, sino en los modos que el nifix pueda
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desarrollar para resolverla, se produce, en mucha mayor medida, transgresiones a
normas que remiten al principio general, es decir, a normas ético-morales de la
sociedad en general, siendo “No se puede dafiar el cuerpo de los demas” o “No se
puede pegar’, los tipos de normas mas predominantes que se transgreden en los
conflictos correctivos de este grupo (estudiantes/docentes que si cursaron
“Psicologia del aprendizaje” y “EFI II”).

Con respecto al tipo de intervencion docente que promueve la configuracion
de los conflictos como problemas de justicia correctiva, nos encontramos con
intervenciones sancionadoras, en especial de aquellas donde hay una censura
verbal del acto. Dicha intervencion docente significa las acciones de Ixs nifixs como
transgresoras a ciertas normas que nos encontramos, en la mayoria de las veces, de
manera implicita. Es decir, el nifix realiza acciones que es posible interpretar desde
Su perspectiva que no son transgresoras sino que lo son para la perspectiva del
docente, ya que este no comunica cuales son las normas de la actividad sino que las
da por supuestas, la norma esta implicita. Entonces, a partir de notar esta
transgresion, el docente interviene, la mayoria de las veces, con una actuacion
sancionadora del tipo censura verbal del acto, dando inicio asi a que se configure un
conflicto de tipo correctivo.

En cuanto al tipo de intervencion docente para la transmision de normas en
los conflictos de justicia correctiva, también obtuvimos diferencias dependiendo del
grupo de estudiantes/docentes. Siendo las intervenciones sancionadoras las de
mayor aparicion en las situaciones de conflicto correctivo de las clases de los
estudiantes/docentes que NO cursaron “psicologia del aprendizaje” y “EFI II”, a
diferencia del otro grupo, donde prima las intervenciones fundamentadoras vy
reflexivas como formas de transmitir las normas.

Como conclusion, decimos que la configuracion del conflicto de tipo correctivo
se produce a partir de una intervencion docente sancionadora que significa las
acciones del nifix como transgresoras a ciertas normas. Pero, remarcamos que, el
hecho de que se configure o no un conflicto correctivo y su motivo de surgimiento,
dependen también de los estilos docentes, de cdmo estos conciben la clase de

Educacion Fisica y de las orientaciones valorativas que sustenten su accionar.
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3.3.2 Sugerencias

Invitar a repensar las practicas docentes y en especial, las intervenciones
docentes ante los conflictos intersubjetivo de justicia correctiva en nivel inicial es el
propésito que nuestra investigacion persigue. Si bien este trabajo es un pequefio
aporte a dicho propdsito creemos que aun queda mas para investigar, por eso nos
resulta interesante dejar de alguna manera abierto el camino para la persecuciéon de
nuevos objetivos investigativos dentro de la tematica planteada del presente trabajo
de investigacion. Creemos que posibles futuras investigaciones se centrarian, por
ejemplo, en indagar si hay diferencias entre la configuracién del conflicto correctivo
en clases de docentes de Educacion Fisica posicionados discursivamente desde
una perspectiva critica-emancipadora y en las de docentes con una perspectiva
tradicional, autoritaria. Indagar si hay otros modos de resolucién de un conflicto
correctivo que no hayan sido descriptos con anterioridad. Los criterios de justicia que
sustentan las intervenciones docentes ante conflictos de justicia correctiva. Qué es lo
que sucede desde la perspectiva del nifio cuando se configura un conflicto de este

tipo y demas experiencia de investigacion que podrian plantearse a partir de aqui.

3.4. Reflexion critica sobre el proceso de investigacién realizado

Ante un analisis critico del proceso de investigacion realizado creemos que es
necesario, en futuras investigaciones que sigan esta misma linea, tener en cuenta el
estilo docente como posible variable.

También recomendamos que si se piensa llevar a cabo la observacion como
instrumento de recoleccion de datos se utilicen las tres técnicas de registros (video
filmacidn de las clases, grabacion de voz, y notas de campo) utilizadas por Gomez
(2013), ya que, en aquellas observaciones en que no contamos con alguna de las

tres técnicas, nos vimos con dificultades para reconstruir el desarrollo de la clase.

83



4. Anexos

Anexo 1: carta de presentacion a instituciones educativas

Buenos Aires, 24 de abril de 2016

Centro de Primera Infancia “La Tortuga Manuelita”

Directora

De mi mayor consideracion:

En mi caracter de Director de carrera de la Facultad de Actividad Fisica y
Deporte solicito a Ud. tenga a bien permitir que el siguiente alumno de la carrera acceda a esa Institucion a los
efectos de desarrollar sus observaciones de investigacion, conrrespondiente a la catedra de Metodologia de la

Investigacion I1.

Apellido y Nombre DNI

Cabe aclarar que estara asegurado bajo la Compaiiia Zurich, N° de péliza 16-12604. Ira los dias jueves de 14:00
a 15:00 hs. a las clases de Educacion Fisica con sala de 3 y 4 afios.
La profesora tutora de UFLO sera.

Sin otro particular y esperando contar con su inestimable colaboracion, le saluda con suma deferencia.
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Anexo 2: consigna de presentacion.

Anexo 2a: presentacién ante el estudiante/docente.

Hola (nombre), mi nombre es Natalia Chamorro y me encuentro realizando mi
trabajo final de investigacion de la licenciatura en actividad fisica y deporte. Me
interesa saber lo que pasa en una clase de Educacion Fisica de nivel inicial, asi que
si no te molesta, ¢ podria observar las clases en las que participas? Solo me quedaré
sentada en un lugar, el que vos quieras, tomaré nota, filmaré todo lo que ocurra y
también te voy a pedir que utilices un grabador de voz para poder grabar las

conversaciones.
Anexo 2b: presentacion ante Ixs nifxs.

Hola chicos, mi nombre es Natalia y estoy estudiando para ser profesora de
educacion fisica. Me interesa saber que pasa en una clase de Educacion Fisica, por
eso me gustaria poder observar las clases de ustedes y hacer algunas anotaciones

en mi cuaderno, ;me dejan?
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Anexo 3: protocolo de registro del material empirico

INSTITUTO: SALA: FECHA:

HORA DE COMIENZO:

HORA DE FINALIZACION: TIEMPO TOTAL.:
DOCENTE:

ALUMNOS PRESENTES:

(Consignar el numero de alumnos presentes. Diferenciar el N° de nifias y el N° de
nifixs. Es necesario contar con un listado de alumnos donde conste la fecha de
nacimiento).

AMBITO DE LA OBSERVACION:

(Ej.: Salita, patio, campo de deportes, salén de usos multiples, etc. Registrar:
Caracteristicas del espacio, materiales disponibles, demarcacién territorial).
DESCRIPCION GENERAL DE LA ACTIVIDAD:

(Consignar las actividades que el docente propone: Describirlas detalladamente).
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Anexo 4: Plantilla de analisis del material empirico.

Anexo 4a: plantilla del primer analisis del material empirico.

Descripcion

Procesamiento/categorizaciéon

docente y el/lxs nifixs

Descripcién de lo desarrollado en las

clases, se incluye dialogos entre el

Se
intersubjetivos y se

identifican

acuerdo

a si

son:

los conflictos

los clasifica de

procedimentales o distributivos

correctivos,

Anexo 4b: Plantilla del segundo analisis del material empirico.

UA V1 Fases V3 V4 Nivel de | V5 V6 Criterio de
Interacciones | Tipo Generalidad | Actuaciones | justicia y valores
docentes de norma docentes

norma
Se describe el conflicto F1 F2 F3

de justicia correctiva
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Anexo 5: ejemplo del procesamiento analitico de un episodio de conflicto

correctivo.

UA V1 Fases V2 V3 Tipode V4 Nivelde V5 V6 Criteriode
Interacciones norma Generalidad Actuaciones justiciay
docentes norma docentes valores

Selene decide ir porla soga, laagarra | F1 F2 | E3 R:-“Lodejamos | Sedebe Norma Sancionadora, | V:respetode
del piso e intenta llevarla hacia otro enelsueloy cumplirconlas | reguladorade | exhortativa las normas
Transgresion | No | Desistimiento | vamos a hacer pautas de la la actividad en establecidas
lado. Al ver esto la profesora a las pautas esto” (le muestra | actividad desarrollo
interviene. reguladoras que tiene que
. dela pisar |a soga).
R:-"Lo dejamos en el suelo y vamos a | actividad

hacer esto” (le muestra que tiene que
pisarla soga).

Selene lamiray se vaa pasar por
debajo del tinel
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Anexo 6: Registro del material empirico.

NUMERO DE REGISTRO: 1

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 3 afos FECHA:
06/11/17 HORA DE COMIENZO: 14:30 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 00 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Rocio

ALUMNOS PRESENTES: Nifos: 6 Nifas: 4 Total: 10
AMBITO DE LA OBSERVACION: Salén de Usos Multiples
OBSERVADORA: Chamorro Natalia

Descripcion de la disposicién del material antes de comenzar la clase: antes de
comenzar la clase la profesora prepara el escenario utilizando para ello diferentes
materiales (soga, aros, flota-flota, pelotas de diversos tamarios, tunel de plastico,
botellas de 500ml de agua vacias).

Coloca la soga de forma tal que queda estirada sobre la mitad del largo del Sum. A
su izquierda coloca el tunel (a una distancia de 1m aprox). En el costado izquierdo
del sum coloca en el piso un aro con las pelotas dentro, junto con los flota-flotas
apilados uno al lado del otro. Después ubico el resto de los aros de manera que
formaran un circulo.

Inicio de la clase:

La maestra abre la puerta de la sala verde, se puede observar a todxs Ixs nifixs
sentados unos al lado del otro con la espalda apoyada en la pared.

Rocio se acerca a la puerta — “Hola, ¢ Cémo estan?”

Lxs nifixs no responden. Ante esto la maestra les dice: -“saluden, dale”.
R:-“Hola”

Muy pocos contestan “hola”-

R:-“¢, Coémo estan?, ;vamos a jugar? Dale”.

Acto seguido los chicos se paran y corren hacia los diferentes materiales. Algunos
van directo hacia los aros, otros agarran los flota-flotas y empiezan a jugar una
especie de lucha donde tienen que pegarse con estos.

Selene decide ir por la soga, la agarra del piso e intenta llevarla hacia otro lado. Al
ver esto la profesora interviene.

R:-“Lo dejamos en el suelo y vamos a hacer esto” (le muestra que tiene que pisar la
soga).
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Selene la mira y se va a pasar por debajo del tunel. Mientras esto ocurre Matheo
con una sonrisa en su cara, golpea el tunel con un flota-flota. Selene sale de este e
intenta sacarle el flota-flota a Matheo.

Selene:-“Dame, este es mio” (mientras jala del flota-flota).

Matheo hace fuerza y logra sacarle el flota-flota. Selene enseguida cambia de objeto
y va a buscar otro flota-flota que estaba a punto de agarrar otro compafiero.

Selene:-“Ese es mio” (forcejeando logra quedarse con el flota-flota).

Mientras tanto Matheo se quedd observando todo lo que Selene hizo, y en el
momento que ella logra quedarse con el flota-flota le pega en la cabeza con su flota-
flota.

Selene:-“AY” (Agarrandose la cabeza).

Matheo sefala el flota-flota de Selene y dice algo que no se llega a escuchar. Acto
seguido se va hacia el tunel e introduce el flota-flotas dentro de este.

Mientras tanto
Selene:-“Sefo, sefo, sefo, el...a...Matheo me quiere pego”.
Rocio hace caso omiso. Y Selene empieza a golpear el piso con el flota-flota.

Todo lo antes mencionado pasoé en los primeros 50 segundos de la clase. Mientras
esto ocurria hay dos nenes sin hacer nada con los materiales. Los que estaban
haciendo que se peleaban con la goma espuma dejaron de hacerlo y se acercaron a
Rocio que intentaba hacer “jugar” a Ambar que estaba apoyada en la pared.

Rocio:-“Mira, quiero que juegues” (la agarra de la mano y la lleva donde estan los
aros ubicados en forma de circulo).

Rocio levanta un flota-flota del piso.

Rocio:-“Mira el flota-flota, ;te animas?” (Mientras con el flota-flota acompafaba la
pelota de un lado a otro).

Ambar:-“No” (muy bajo, moviendo la cabeza de un lado hacia otro).
Rocio:-“; No?”
Ambar: (Mueve devuelta la cabeza de forma negativa).

Rocio:-“Bueno” (dirigiéndose a otro nene que le pedia el flota-flota) “Aca tenes”. (Le
da el flota-flota).

Rocio:-“¢ A qué queres jugar?” (Dirigiéndose a Ambar, flexionando la columna hacia
adelante permitiéndole que su cara quede a la altura de Ambar)

Ambar no contesta, se queda mirando a Rocio.
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Rocio agarra un aro.

Rocio:-“Mira, te pongo el aro asi” (lo sostiene a la altura de su cabeza) “y vos pasas
la pelota, ¢dale?”.

Rocio le entrega una pelota.

Rocio:-“¢ A ver? ;A ver?”

Ambar lanza la pelota y esta no llega a pasar por dentro del aro.
Rocio:-“Mas fuerte”. (Vuelve a entregarle la pelota) “;a ver?”.
Ambar lanza, esta vez la pelota pasa por adentro del aro.

Rocio:-“Muy bien” (va a buscar la pelota) “a ver, te lo pongo un poco mas alto, dale”
(le entrega la pelota a la nena).

Rocio:-” ;A ver?” (Colocando el aro apenas mas alto).
Ambar vuelve a lanzar, la pelota pasa por dentro del aro.

Rocio:-“Muy bien, ahora vamos a buscar la pelotita, ¢ dale?” (Agarra de la mano a la
nena y van a buscar la pelota).

Mientras van a buscar la pelota Selene se acerca y le muestra a Rocio como golpea
el piso con el flota-flota.

Selene:-“Mira como hago”.

Rocio:-“; A ver? Muy bien” (suelta a Ambar, ella se va a buscar la pelota).
Matheo se ubica al lado de Rocio.

Matheo:-“Dale” (con un flota-flota en la mano).

Rocio:-“¢; A ver?”

Matheo golpea una pelota con el flota-flota.

Rocio:-“Bien”.

Ambar vuelve con Rocio pero sin la pelota.

Rocio:-“; Qué paso? ;Y la pelota?”.

Ambar: “Jano” (sefalando a Jano que estaba sujetando la pelota).

Rocio: “Bueno, alla hay una, mira, alla hay otra” (sefialandole una pelota).
Ambar se le queda mirando.

Rocio: “Mira, ahi hay una, ahi” (le vuelve a senalar la pelota).

91



Ambar va a buscar la pelota.

Rocio coge una pelota del suelo y se la da a Jazmin.
Rocio:-“Toma, ¢a ver? ;A ver como podes?”.
Jazmin lanza la pelota y pasa por el aro.

Rocio:-“Muy bien, ahora te lo voy a poner mas alto” (le entrega una pelota y pone el
aro mas alto que su cabeza).

Jazmin lanza la pelota con una mano, haciendo a su vez una flexion de rodillas.
Consigue que la pelota pase por dentro del aro.

Rocio:-“Ahora voy a buscar la pelotita” (dirigiéndose a Jazmin).
Jazmin va en busca de la pelota.

Mientras tanto, Thiago quiere pasar por dentro del tunel pero Selene se mete por el
otro lado y no permite que Thiago pase.

Thiago: -“Sefio, sefo”.

Rocio se acerca.

Rocio:-“¢ Qué paso?”.

Thiago le sefala el tunel.

Rocio:-“Bueno, ahora va a salir, 4si?”

Rocio:-“; A ver? Dale” (dirigiéndose a Selene mientras agarra un extremo del tunel).
Rocio:-“Quiere pasar tu comparero también”.

Selene empieza a moverse.

Rocio:-“Ahi va”.

Selene para de moverse, y se queda en medio del tunel.
Rocio:-“Dale, dale, quiere pasar el también”.

Selene sigue sin moverse. Jazmin se acerca a la profesora con la pelota que habia
ido a buscar. Rocio la ve y agarra un aro.

Rocio:-“Dale, ¢a ver?” (Levantando el aro para que puedan tirar la pelota). “Mas
alto”.

Jazmin lanza la pelota y pasa por el aro.

Rocio:-“Muy bien”.
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Zoe estaba mirando lo que hacian con una pelota en su mano derecha y un flota-
flota en la izquierda.

Zoe:-“Yo también”.

Rocio:-“Dale, ¢, vos también?” (Le coloca el aro frente a ella para que pueda lanzar).
Zoe hace un lanzamiento flexionando las rodillas, la pelota pasa por el aro.
Rocio:-“Muy bien”.

Rocio se dirige hacia Selene que todavia no salié del tunel.

Rocio:-“Dale, dale, asi pasamos todos” (la agarra de la mano y la saca del tunel).
Rocio:-“va, ¢,a ver?” (Dirigiéndose al Thiago que acto seguido pasa por el tunel).
Rocio saca del tunel un flota-flota amarillo. Selene lo ve.

Selene:-“yo quiero, yo quiero”.

Rocio le entrega el flota-flota.

Selene se va y empieza a tocar a un compafiero con el flota-flota.
Giancarlos:-“Déjame”.

Selene sigue haciendo lo mismo. Luego de unos segundos se va y llama a otro
compafnero.

Selene:-“Matheo”

Matheo no le presta atencion. Selene se encuentra con Thiago M que tiene flota-
flota.

Selene: “;Jugamos asi?” (Le muestra como mueve el flota-flota de un lado hacia
otro intentado tocar el de Thiago M).

Selene y Thiago M. se ponen a jugar a chocar los flota-flotas. Selene golpea la
cabeza de Thiago M. con el flota-flota, él se cae y Selene rie. Siguen jugando.

Mientras tanto, Rocio esta sosteniendo el aro e invitando a lanzar en este.
Rocio:-“Dale ¢ a ver?” (Dirigiéndose a Jazmin).

Jazmin lanza y la pelota pasa por dentro del aro.

Rocio:-“Muy bien, dale ¢a ver?” (Dirigiéndose a nena Zoe).

Zoe lanza y la pelota pasa por dentro del aro.

Rocio:-“Muy bien”.

93



Matheo se acerca con una pelota en la mano derecha y un flota-flota en la izquierda.
Matheo:-“Mira”. (Dirigiéndose a Rocio).

Rocio:-“¢ A ver?”.

Matheo lanza y la pelota pasa por dentro del aro.

Rocio:-“Muy bien, ¢ a ver vos?” (Dirigiéndose a Demian que estaba observando).
Demian lanza, la pelota pasa por dentro del aro.

Rocio:-“Muy bien”.

Zoe se acerca con una pelota y lanza al aro.

Rocio:-“Muy bien, ahora busco la pelotita”.

Rocio camina con el aro hacia Ambar.

Rocio:-“; A ver vos?” (Le coloca el aro en frente).

Ambar realiza un lanzamiento con dos manos, la pelota pasa por entre el aro.
Rocio:-“Muy bien”.

Rocio:-“; A ver?” (Dirigiéndose a Zoe).

Zoe:-“Alto” (haciendo sefias con la mano levantandola hacia arriba).

Rocio coloca el aro mas alto.

Zoe lanza.

Rocio:-“Muy bien”.

Thiago:-“¢ Para qué es esto?” (Sehalando la soga).

Rocio:-“Esto es para el piso, mira” (Acomoda la soga en el piso) “Asi, mira, sin tocar
el piso tengo que pasarlo” (camina por arriba de la soga) “;, Te animas? ;A ver?”.

Thiago camina, pisando la soga y el piso también.

Rocio:-“No, pero estas tocando el piso, sin tocar el piso, ¢a ver?”.
Thiago vuelve al comienzo de la soga.

Rocio:-“; A ver?, yo te ayudo, yo te ayudo”. (Le da la mano).
Thiago con ayuda de Rocio va pisando la soga sin tocar el piso.
Rocio:-“Muy bien, muy bien”.

Thiago finaliza el recorrido.
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Rocio:-“Muy bien, ¢te animas a hacerlo?” (Dirigiéndose a Jazmin).
Jazmin se dirige hacia la soga.

Rocio:-“; A ver?” (La toma de la mano para ayudarla a pasar). “Muy bien”.
Zoe:-“Yo también”.

Rocio:-“; Vos también?, dale, dale ¢a ver?”. (La coge de la mano y Zoe comienza a
avanzar).

Rocio:-“Muy bien”.

Zoe toma una pelota y se va.

Selene coge varios flota-flotas y los ubica en el piso.
Rocio se acerca.

Rocio:-“¢ Qué estas haciendo?”.

Selene:-“eh”.

Rocio:-“No, pero le tenes que prestar a todos”.

Selene:-“Aca tengo una” (se levanta sosteniendo dos flota-flotas y le da uno a la
Zoe).

Rocio se dirige a Damian que esta utilizando un flota-flota.

Rocio:-“A ver”. (Flexiona la columna quedando su cara a la altura de la de Demian).
Demian la mira.

Rocio:-“Vamos a jugar, vamos” (le pone una mano en la espalda y camina con el).

Rocio:-“Asi, mira” (le saca el flota-flota y coge una pelota) “Hacemos asi” (muestra
como mueve la pelota con el flota-flota) “; Te animas?” (Le da el flota-flota). “Dale, ¢a
ver?”.

Demian empieza a mover la pelota con el flota-flota.
Rocio coge un aro del suelo, y se lo pone en frente como si fuera un arco.

Rocio:-“Aca embocamos, dale, ja ver?” (Demian no pasa la pelota por el aro) “Dale,
caver?, javer?, javer?” (Insistiendo para que pase la pelota por el aro) “Dale”.

Demian golpea la pelota con el flota-flota y esta pasa dentro del aro.
Rocio:-“Muy bien”.

Zoe:-“Yo también”.
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Rocio:-“; Vos también? Dale” (le coloca el aro en frente).

Zoe acomoda una pelota frente al aro y le pega con el flota-flota, la pelota no pasa
por dentro del aro.

Rocio:-“Ooh, muy bien, de nuevo”.

Zoe va a buscar la pelota.

Rocio se acerca al tunel y ayuda a salir a Jazmin.
Rocio:-“Toma” (le entrega un flota-flota).

Rocio coge una pelota y se la entrega a Jazmin.
Rocio:-“Toma”.

Rocio agarra un aro y lo pone frente a Jazmin.

Rocio:-“Dale, ¢a ver?”. (Invitandola a que pase la pelota por el aro con el flota-flota)
“Dale”.

Jazmin suelta el flota-flota, agarra la pelota con ambas manos y la lanza hacia el aro.
Rocio:-“Muy bien”.

Jazmin va a buscar la pelota.

Rocio se acerca a Ambar que estaba apoyada contra una pared.

Rocio:-“Veni” (la toma de la mano y la lleva al otro lado del SUM).

Rocio coge un flota-flota y se lo da.

Ambar:-“No”. (No acepta el flota-flota).

Rocio:-“¢No? ¢No queres?” (Flexiona la columna haciendo que su cara quede a la
misma altura que la nena).

Rocio:-¢ A que queres jugar?”.
Ambar no responde.

Rocio:-“;, Con qué queres jugar?”.
Ambar no responde.

Rocio:-“¢; Queres jugar con la soga?” (La lleva de la mano hacia la soga mientras
Ambar va haciendo gestos negativos con la cabeza, moviéndola hacia la izquierda y
derecha).

En la soga esta Jazmin pasado sobre ella.
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Rocio:-“Mira, como ella, ¢,te animas a hacerlo?”.

Ambar niega con la cabeza.

Rocio:-“¢ Tampoco?”.

Thiago:-“Sefio me quiere pegar” (sefala a Giancarlos).

Rocio:-“Tenemos que jugar, no pegar”. (Se vuelve a dirigir a Ambar) “A ver, dale”.

Thiago le tira el flota-flota a Giancarlos, este responde pegandole con el flota-flota y
Thiago se cubre con los brazos apoyandose en la pared. Luego empiezan a
forcejear con el flota-flota.

Mientras esto pasaba Rocio seguia con Ambar.
Rocio:-“Veni, por aca”. (La toma de la mano y se la lleva hasta el tunel).
Selene estaba con el tunel puesto sobre su cabeza.

Rocio:-“Lo ponemos en el piso” (Coge el tunel) “; A ver?, dale” (coloca el tune en el
piso).

Selene pasa por dentro del tunel.

Rocio vuelve a tomar de la mano a Ambar

Rocio:-“; Te animas a pasar? (dirigiéndose a Ambar sin soltarla de la mano).
Ambar mueve su cabeza de izquierda a derecha haciendo un gesto negativo.

Rocio:-“; Tampoco?, mmm, bueno, vamos a buscar otro juego” (y se la lleva a otro
lado).

Rocio:-“; A ver?, s con la pelota?” (Se acuclilla para coger una pelota) “; Queres jugar
con la pelota?” (Repite).

Esta vez Ambar hace un gesto afirmativo con la cabeza moviéndola hacia abajo y
arriba.

Rocio:-“Dale, ¢queres que te ponga un aro?”’(Sin esperar respuesta le coloca el aro
delante de ella a la altura de su cabeza).

Ambar lanza la pelota, mientras lanza Selene se acerca a Rocio y le toca una mano,
como si la estuviera llamando.

Rocio:-“4 Qué paso?”.
Selene sefala hacia el tunel donde estan Jazmin y Zoe pasando por debajo.
Rocio:-“Tenes que esperar, tenes que compartir”.

Selene:-“Mira se quedod adentro” (sefialando al tunel).
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Rocio:-“Bueno, y ahora vos vas y te metes”.

Selene:-“Mira, mird” (mientras toma el aro que Rocio estaba sosteniendo y se lo
pasa por el cuerpo).

Rocio le deja el aro, coge otro y lo coloca de frente a Ambar para que tire. Ambar
lanza.

Rocio:-“Muy bien”.

Selene se acerca sosteniendo el aro con las dos manos por arriba de su cabeza.
Rocio:-“¢ Queres ponerlo vos?, dale, ahi, mas arriba”.

Selene coloca el aro mas arriba, Jazmin se acerca y la ayuda a sostener el aro.

Cuando Ambar se dispone a lanzar, Selene baja el aro y se mete dentro de él.
Jazmin también entra al aro y empiezan a girar dentro de él. Después cada una coge
un aro y giran dentro de este.

Ambar va hacia Rocio con pelota en mano.

Rocio la ve y toma un aro que coloco a una altura superior a la altura de su cabeza.
Rocio:-“Dale, ¢,a ver?”.

Ambar lanza, la pelota pasa por dentro del aro.

Rocio:-“Muy bien”.

Ambar va a buscar la pelota.

Jazmin se acerca a Rocio con un aro.

Jazmin:-“Mira como se hace”. (Le muestra como se pasa el aro por el cuerpo).
Rocio:-“¢ A ver cdmo haces?”.

Jazmin sostiene el aro por encima de su cabeza.

Rocio:-“; Vos sabes hacer? mira, yo te explico” (se pasa el aro por el cuerpo hasta la
altura de su cintura) “Asi” (lo hace girar) “Y ahi” (le muestra).

Rocio:-“; A ver si te animas?” (Le pasa el aro hasta la altura de la cintura) “Dale, ¢a
ver?” (Jazmin se saca el aro).

Zoe:-“Seno mira esto”.
Rocio:-“Dale, ¢a ver?”.
Zoe hace ula-ula con el aro.

Rocio:-“Mira como lo hace ella”. (Dirigiéndose a Jazmin). “Dale, ¢,a ver vos?”.
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Jazmin se pasa el aro hasta la altura de la cintura pero no lo hace girar, sino que lo
mantiene ahi.

Rocio:-“Dale, yo te ayudo”. (Le gira el aro y este cae al suelo) “4 Viste? ¢ Viste que
podes?, dale ¢a ver?”.

Rocio le vuelve a colocar el aro, Jazmin lo sostiene.
Rocio:-“Dale, de nuevo”.

Jazmin gira apenas el aro, este cae al suelo.
R:-“i{Muy bien!, de nuevo”.

Rocio deja a Jazmin y a Zoe pasandose el aro y se va hacia Demian que estaba
moviendo la soga de un lado a otro.

Rocio le saca la soga.

R:-“Vamos a jugar, veni”.

Rocio acomoda la soga donde la habia puesto antes de que empiece la clase.
R:-“¢ Te animas a pasar por aca? Mira, asi” (le muestra) “Sin tocar el piso, ¢ a ver?”.
Toma a chico Demian de la mano y lo ayuda a pasar.

Demian:-“Lo logré” (gritando).

R:-“i{Muy bien! ; A ver vos?”(Agarra de la mano a Zoe y la ayuda a pasar) “Bien”.

Ambar se acerca a Rocio y le sefiala el tunel. (Selene se estaba pasando el tunel por
encima de la cabeza).

R:-“¢,Qué? ¢ Queres eso para pasar por debajo?” (Dirigiendose a Ambar).
Ambar hace gesto afirmativo con la cabeza.

Rocio va hacia donde esta Selene con el tunel pasandoselo por el cuerpo.
R:-“¢, A ver? Vamos a ponerlo en el piso asi pasa ella” (sefiala a Ambar).

R:-“¢,Dale?” (Le saca el tunel) “Dale, dale, asi pasamos las tres”. (Coloca el tunel en
el piso).

R:-“Dale pasa al otro lado” (dirigiéndose a Ambar).
Zoe pasa por abajo del tunel. Rocio se dirige a Ambar mientras sefiala a Zoe.
R:-“Dale, mira como pasa”.

Una vez que termina de pasar Zoe por el aro:
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R:-“Dale, ¢ A ver a quien le toca?”.

Selene: “Yo” (levantando la mano).

R:-“Dale”.

Selene pasa por dentro del tunel.

Selene: “Taraaan” (dice una vez que sale del tunel abriendo los brazos).
R:-“Muy bien, ¢ a ver vos?”. (Se dirige a Thiago M).

Thiago M. pasa por el tunel, pero Selene se mete por el otro lado.

R:-“Para, para que pase él, para que pase él’ (la corre con la mano)”Y ahora pasa
vos, ¢dale?”.

Thiago M. avanza dentro del tunel y se choca con Selene que sigue ubicada en la
salida del tunel.

R:-“Cuidado que va a pasar él’.

Selene se corre.

R:-“Muy bien” (dirigiéndose a Thiago M. que termino de pasar por el tunel).
Selene vuelve a pasar por el tunel.

Selene:-“Taran” (una vez que sale del tunel abriendo los brazos).

R:-“Muy bien”.

Thiago se acerca a Rocio con unos aros.

R:-“¢ Sabes hacer ula ula?”.

Thiago tira los aros al suelo y se va.

R:-“¢No?”.

Luego ve que Selene tenia otra vez el tunel sobre la cabeza.

R:-“Déjalo en el piso, dale” (coloca en tunel en el piso).

Ambar pasa por dentro del tunel. Y Selene ayuda a Rocio a sostener el tunel.
R:-“Muy bien, ;Ahora de nuevo? ¢ Queres pasar por aca?”. (Le muestra la soga).
R:-“Dale” (coge de la mano a Ambar y la ayuda a pasar).

R:”Muy bien, ¢ viste? Dale, pasa por ahi”. (Le senala el tunel).

Ambar se va hacia el tunel, cuando intenta pasar Selene toma el tunel, se lo saca y
lo sostiene en el aire.
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R:-“No, deja que pasen todos, quieren pasar todos” (le dice mientras la toma del
brazo).

R:-“Asi” (coloca el tunel en el suelo) “Asi pasan todos, ¢ dale?”.

Selene:- “Dale”. (Sostiene el tunel para que los demas pasen).

Rocio se dirige a Demian que tiene un flota-flota en la mano.

R:-“Veni, vamos a jugar”.

Rocio toma un flota-flota y una pelota.

R:-“Asi, mira”. (Le muestra como pegarle a la pelota con el flota-flota).

Demian hace lo que Rocio le muestra. Ambar va con Rocio y le sefala el tunel.
Selene esta con el tunel.

Rocio va hacia Selene.

R:-“No, no, tenemos que compartir, tenemos que compartir’ (le saca el tunel y lo
pone en otro lado) “Dale, asi”. (Ambar pasa dentro del tunel).

Selene toma la soga del suelo.
R:-“No” (se la saca)
Thiago se acerca a Rocio con un aro. Rocio deja la soga en un costado.

R:-“¢ Hacemos rodar el aro?” (Dirigiéndose a Thiago) “Mira, asi”. (Se pone a rodar el
aro).

R:-“Dale, ¢,a ver como lo haces?” (Le entrega el aro).
Thiago hace rodar el aro.

R:-“Tenes que tomarlo, no se tiene que caer al piso”.
Jazmin también hace rodar el aro. Rocio le dice:
R:-“Dale, no tiene que tocar el piso”.

Mientras tanto, Thiago M. esta sentado en el piso, Matheo pasa con el flota-flota, se
para, lo mira y lo golpea un par de veces y luego sigue caminando.

Thiago M:-“Ay”. (Agarrandose la cabeza y emitiendo una especie de llanto).
R:-“¢ Qué paso?”.
Thiago M. aun en el piso, le sefala a Matheo con la mano.

R:-“Fue sin querer”.
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Rocio camina hacia Thiago M.

R:-“Veni” (lo toma de la mano). “Vamos a jugar”. (Lo lleva hacia una esquina donde
hay flota-flotas y le muestra como golpear la pelota con este).

Thiago M. hace lo que le mostré Rocio.

Matheo, Thiago, Giancarlos y Demian juegan a una especie de juego donde tienen
que golpearse con los flota-flotas.

Rocio los ve.
R:-“Despacio, no, no, vamos a jugar a otra cosa, ¢,quieren?”.
Los chicos siguen pegandose.

R:-“No, vamos a jugar a otra cosa” (le saca el flota-flota a uno) “Vengan, vamos a
jugar a esto, vengan”. (Toma una pelota del suelo).

Matheo se dispone a pegarle a Giancarlos, como parte del juego. Rocio lo ve.
R:-“No”.

Matheo empieza a golpear el suelo con el flota-flota.

Rocio le entrega la pelota a Giancarlos y toma un aro.

R:-“Con esto lo tenes que pasar por aca, ¢,a ver?”.

Matheo los ve y con el flota-flota le pega a la pelota y esta pasa por el aro.
R:-“Muy bien, busco la pelota”.

Matheo:-“La tengo”.

R:-“Dale, ¢a ver?”.

Matheo vuelve a pegarle a la pelota con el flota-flota y luego la va a buscar.
Matheo:-“La tengo” (repite).

R:-“Dale, ¢a ver?”.

Matheo toma la pelota y la pone delante del aro, luego la empuja con el flota-flota y
se resbala, cayendo al piso.

R:-“Dale”.
Ambar se acerca a Rocio.
Ambar:-“Seno”.

R:-“¢ Qué pasa?’
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Ambar le sefiala a Thiago que estaba caminando transportando el tunel de un lado a
otro.

R:-“Dejalo aca” (le saca el tunel). “Toma” (dirigiendose a Ambar mientras coloca el
tunel en el suelo).

Matheo:-“Hay que meterlo aca” (mostrando un aro).
R:-“¢En ese? ¢ En ese?”.

Matheo:-“Si” (mientras hace rebotar el aro en el piso).
R:-“Dale”.

Rocio empuja una pelota con el flota-flota hacia el aro que tiene Matheo, no
consigue que la pelota pase por dentro de este.

R:-“Uuh”.
Matheo:-“Mas alla” (se va hacia el final del Sum).
Matheo:-“Emboca la pelota aca” (dirigiéndose a Rocio).

R:-“Dale ¢ahi?” (Rocio golpea la pelota con el flota-flota, esta pasa adentro del aro)
“Muy bien”.

R:-“Mira asi, dale, ¢;te animas?”. (Le dice a Demian para que intente pasar la pelota
con el flota-flota por el aro que sostiene Matheo).

Demian se dispone a hacer lo que Rocio le dijo.

R:-“Dale, ¢a ver?”.

Matheo mueve el aro.

R:-“No, no lo muevas, porque si no él no va a poder”.

Matheo vuelve a colocar el aro para que Demian pueda realizar la accién.
R:-“Dale”.

Demian golpea la pelota pero no logra pasar dentro del aro.

R:-“Dale, de nuevo”. (Le pasa la pelota).

Rocio se va y los deja “jugando”.

Matheo empieza hacer como si el aro fuera un volante de auto, y empieza a emitir un
ruido que simularia el motor del auto. Camina por el sum haciendo eso.

Selene camina con el tunel puesto y toma la soga del piso.

R:-“No, en el piso va la soga, no”. (Le saca la soga y la coloca en el piso).
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Jazmin esta mirando como coloca la soga.

R:-“Dale, ¢ a ver?” (Dirigiéndose a Jazmin).

Jazmin pasa por arriba de la soga.

R:-“Dale yo te ayudo”. (Le da la mano y la ayuda a pasar por arriba de la soga).
Matheo:-“;Y a mi?”.

R:-“Dale, después te ayudo”. (Termina de ayudar a Jazmin a pasar por la soga) “Muy
bien”.

R:-“Dale, ahora vos” (dirigiéndose a Matheo).

Rocio le da la mano a Matheo y lo ayuda a pasar.

R:-“Muy bien”.

Matheo empieza a saltar.

Thiago esta acostado en el suelo. Rocio se acerca y lo toma de la mano.
R:-“Veni”. (Lo lleva hacia la soga). “Aca, ¢ solo o te ayudo?”.

Thiago toma un aro, Rocio se lo saca.

R:-“No, este no. Mira pasa por aca” (le muestra la soga).

Rocio pasa por arriba de la soga, se detiene y mirando a Thiago dice:
R:-“Y sin tocar el piso, sino perdes, dale”.

Rocio toma de la mano a Thiago.

R:-“¢ Con ayuda?” (Mientras ayuda Thiago a pasar por la soga).
R:-“No, estas tocando el piso” (sefiala el piso).

R:-“Dale, de vuelta, yo te ayudo” (lo lleva al comienzo de la soga).
Esta vez Thiago pasa por arriba de la soga sin tocar el piso.

R:-“Muy bien”.

Luego Rocio va hacia el bolso de pelotas.

R:-“¢ Me ayudan a guardar?”.

Selene se acerca y guarda una pelota.

R:-“Dale, alla hay mas”.

Lxs nifixs ayudan a guardar y se despiden de Rocio.
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Nifixs: “Chau”.

R:-“Chau’”.

NUMERO DE REGISTRO: 2

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 3 afos
FECHA:13/11/17 HORA DE COMIENZO: 14:30 hs

HORA DE FINALIZACION: 15: 00 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Rocio

ALUMNOS PRESENTES: Nifios:8 Nifias: 3 Total: 11
AMBITO DE LA OBSERVACION: Salén de Usos Multiples
OBSERVADORA: Natalia

Descripcion de la disposicidn del material antes de comenzar la clase: antes de
comenzar la clase la profesora prepara el escenario utilizando para ello diferentes
materiales (pelotas, aros, botellas, una valla, tobogan).

Rocio coloca los aros en el lateral derecho del SUM, formando una especie de
‘rayuela”. También coloca en el lateral derecho, mas delante de los aros, varias
botellas de 500ml vacias.

En el medio del SUM coloca varias pelotas amontonadas, y una valla al lado de
estas. En el lateral izquierdo del Sum esta ubicado un tobogan.

Inicio de la clase.

La maestra abre la puerta de la sala verde y Ixs nifixs salen.
Rocio:-“Hola, que cara de dormidos”

Jano:-“Hola”.

Mateo sale sin las zapatillas.

Rocio:-“;Vos no te pusiste la zapatillas todavia?”.
Mateo:-“mmm si”.

La maestra le pone las zapatillas a Mateo.

Mientras tanto Giancarlos y Nahuel se suben al tobogan, Jano y Alejandro van hacia
donde estan las pelotas.

Una vez que la maestra termina de ponerle las zapatillas a Mateo, Rocio lo toma de
la mano y lo lleva hacia donde estan Jano y Alejandro.

Jano Coge una pelota y se la muestra a Rocio.

105



Rocio:-“Una pelota, ¢ Qué vas hacer con la pelota? ;A ver?”
Jano no contesta.

Rocio:-“; Sabes para que podemos hacer?, mira ;Ves esas botellas?” (Senala las
botellas) “A ver si te animas a tirar las botellas, ¢ te animas?”.

Jano:-“Tenemos que tirar la pelota”.
Rocio:-“Dale, ¢,a ver como haces?”.
Jano se dispone a lanzar la pelota sobre la valla.

Rocio:-“No, ac4, veni, veni, yo te muestro”. (Toma a Jano de la mano y lo lleva hacia
donde estan las botellas). “Veni, aca”

Jano:-“Se cayd” (Dice al ver que hay algunas botellas caidas).
Rocio:-“Ayudame a levantarlos, vamos a acomodarlos aca”.
Jano y Rocio acomodan las botellas.

Rocio:-“Bueno, ahora te pones aca, veni para aca”. (Se para a una distancia de Tmy
apoya la pelota en el piso).

Rocio:-“Lo tiramos por el suelo, a ver cuantas botellas tiras. Dale, ¢te animas?”.
Mateo toma mas distancia.

Rocio:-“No, pero ¢tanta distancia vas a tomar?” (Lo deja para dirigirse hacia donde
esta Romina).

Mateo patea la pelota y tira algunas botellas.

Mientras Rocio estaba con Mateo, un grupo de cuatro chicos se tiraban por el
tobogan. Alejandro seguia a Rocio y a Mateo. Romina movia la valla de un lado a
otro.

Rocio se acerca a Romina y le saca la valla. Luego la coloca delante de Romina.

Rocio:-“; Te animas a saltar? j Sabes saltar o pasar? ;A ver? Yo te ayudo”. (la toma
de la mano).

Romina salta con los dos pies juntos.

Rocio:-“Muy bien, a ver vamos a ponerlo mas bajo”.

Rocio se coloca del otro lado de la valla en frente de romina.
Rocio:-“; A ver? Dale”.

Romina vuelve a saltar.
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Rocio:-“Muy bien”.

Rocio se acerca a Nahuel que estaba sentado mirando como Romina saltaba.
Romina:-“De nuevo”.

Rocio:-“Dale, ¢a ver?” (Romina salta) “Muy bien”.

Rocio:-“; Te animas vos?” (Le tiende una mano a Nahuel).

Nahuel se para y va con Rocio hasta la valla.

Rocio:-“Dale, ¢,a ver vos?, dale, ¢ a ver?”. (Lo toma de la mano).

Nahuel salta.

Rocio:-“Muy bien”.

Nahuel vuelve a saltar con ayuda de Rocio.

Rocio:-“Muy bien”.

Rocio va hacia el tobogan y ayuda a Thiago M. a bajar.

Rocio:-“Muy bien”.

Thiago se sube al tobogan con una pelota en la mano.

Rocio:-¢ Te animas a tirarla a ese aro?” (Le sefnala el aro).

Thiago baja por el tobogan.

Rocio:-“Ahora tira la pelota”.

Nahuel la mira.

Rocio:-“Tirala, asi, mira, te muestro” (toma la pelota de Nahuel y la lanza).
Nahuel corre a buscar la pelota.

Rocio se acerca a Mateo que estaba parado, apoyado contra la pared, observando
la actividad.

Rocio:-“; Te animas vos?”. (Le tiende una mano).

Mateo La sigue hasta las escaleras del tobogan. Rocio le da una pelota.
Rocio:-“Dale, ¢a ver?”.

Mateo se sube al tobogan, baja y luego lanza la pelota hacia el aro.

Rocio:-“Muy bien”.
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Mientras tanto, Jazmin, Selene salen del aula. Selene toma un aro y Jazmin se
queda apoyada contra la pared.

Thiago M. va a bajar por el tobogan y Thiago sostiene una pelota en el tobogan
impidiendo que Thiago M. pueda bajar.

Rocio lo saca.
Rocio:-“Cuidado que va a bajar tu companiero, te vas a lastimar”.

Romina sube la vara de la valla, de modo que ahora queda por encima de su
cabeza.

Rocio:-“; Y ahora como pasas eso, podes saltar hasta ahi? § A ver como lo saltas?”.
Romina intenta saltar.

Rocio:- “No vas a poder saltar”. (Rie)

Rocio baja la valla.

Rocio:-“Dale, ¢,a ver? ¢ A ver como lo saltas?”.

Romina salta.

Rocio:-“Muy bien, ¢ a ver vos?” (Le dice a Thiago).

Thiago salta.

Rocio:-“Muy bien”.

Rocio va hacia donde esta Jazmin, la toma de la mano y la lleva hacia la valla.
Rocio:-“Vamos, veni, ¢ sabes saltar vos?”

Jazmin niega con la cabeza

Rocio:-“; Queres que te ensefie? ; Queres que te ayude? Mira hacemos, paso un pie
e e
y luego pasamos el otro” (Le muestra como pasar la valla). “; Dale?”.

Rocio.-“Dale, a ver como haces, No te animas? s No te animas a saltar?”.
Jazmin la mira y niega con la cabeza.
Rocio:-“; No? Bueno, vamos a buscar otra cosa”.

Rocio la lleva hacia donde estan los aros. Coge uno y se lo pasa a Jazmin por el
cuerpo.

Rocio:-“; Sabes hacer el ula-ula? ;A ver?”.

Jazmin niega con la cabeza.
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Rocio:-“; Tampoco?, bueno buscamos una pelota”.

Giancarlos se acerca a Rocio y le dice algo que no se llega a entender.
Rocio.-“Salta, dale ¢ te animas?”.

Giancarlos salta la valla.

Rocio:-“De nuevo, dale. Muy bien”.

Jano y Alejandro estan sentados, Alejandro tiene dos botellas en las manos, Jano
parece querer una botella e intenta sacarle la botella a Alejandro. En el intento de
sacarle la botella le pega a Alejandro.

Rocio va hacia donde estan Jano y Alejandro.

Rocio:-“¢Qué paso?”.

Alejandro:-“Fue élI” (Senala a Jano).

Rocio.-“¢ Pudieron tirar las botellas? ¢ Cuantas botellas tiraste?”.
Jano:-“Todas”.

Rocio:-“; Todos? A ver ahora va a ser con mas distancia”.
Acomodan las botellas. Rocio se levanta y va a buscar una pelota.
Rocio.-“Toma”.

Le indica a Jano donde pararse para tirar la pelota hacia las botellas. Alejandro se
queda sentado con una pelota en la mano mirando.

Rocio le muestra como tirar la pelota a Jano.

Rocio:-“Pero por el piso. Dale”.

Jano lanza la pelota y tira algunas botellas.

Rocio:-“Muy bien, ahora te toca a vos” (Toca a Alejandro) “; Dale?”.
Alejandro:-“Si”.

Rocio acomoda las botellas, mientras Alejandro espera en el lugar para lanzar.
Rocio:-“Dale, ¢ A ver?, pero mas lejos, mas, mas lejos”.

Alejandro da unos pasos hacia atras, lanza y tira un par de botellas. Jano observa
como lanza.

Rocio:-“Muy bien”.

Alejandro:-“Es tu turno”. (Le dice a Rocio).
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Jano va en busca de la pelota que Alejandro lanzé.

Alejandro y Rocio acomodan las botellas, Jano le da la pelota a Alejandro.
Rocio:-“¢ Ahora a quien le toca? ;A mi?”.

Alejandro:-“Si”.

Rocio:-“Bueno, vos tenes diez puntos” (dirigiéndose a Jano) “vos tenes diez puntos”
(le dice a Alejandro) “y yo cero porque todavia no tire ninguno”.

Jano:-“4Yo?".

Rocio.-“Vos diez, diez y yo cero”.

Rocio lanza, la pelota se desvia y no logra derribar ninguna botella.
Rocio:-“Uhh, no pude tirar. Bueno ¢ ahora a quien le toca?”.
Jano:-“Es mi turno”.

Rocio:-“Dale, ahora te toca a vos”.

Jano se dispone a lanzar cerca de las botellas.
Rocio:-“Mas lejos, no vale cerca”.

Jano lanza y tira las botellas.

Jano:-“Muy bien” (Grita).

Rocio.-“uh, pero te quedo uno, te quedo uno”.

Jano:-“Me quedo uno” (Patea la botella que quedo parada).
Rocio.-“Ahora le toca a él, dale”. (Sefialando a Alejandro).
Rocio acomoda las botellas.

Rocio:-“Dale”

Alejandro lanza y no consigue derribar ninguna botella.
Rocio:-“Noo, bueno vos vas diez, vos vas diez y yo cero, dale”.
Alejandro lanza y no logra derribar una botella.

Rocio:-“Uh, dale va de nuevo”.

Alejandro corre a buscar la pelota y vuelve.

Jano se dispone a lanzar cerca de las botellas.

Rocio:-“No, ahi no. Mas lejos”. (Lo corre).
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Jano lanza y derriba todas las botellas.

Jano.-“Gané”.

Rocio.-“Dale, ¢lo juntamos?”.

Jano y Rocio acomodan las botellas.

Rocio:-“Dale, ahora te toca a vos” (Senala a Alejandro).

Rocio se va hacia el tobogan. Selene esta por bajar.

Rocio:-“Dale”.

Selene se tira y queda estirada sosteniéndose de las barandas.
Rocio.-“Dale, baja” (Le suelta las manos y la baja).

Thiago M. esta por bajar del tobogan.

Rocio:-“4Y la pelota?, cuando bajas ahi tenes que tirar la pelota dentro del aro”.
Thiago M. baja y se va corriendo.

Mientras tanto, Alejandro lanza la pelota, derriba unas botellas. Jano lo ve.
Jano:-“No” (Patea a Alejandro dos veces). “Me tocaba a mi”.
Alejandro:-“No, me tocaba a mi” (Se va a buscar la pelota).

Rocio sigue ayudando a Ixs chicxs a bajar por el tobogan.

Selene se acerca con un aro, y lo sostiene al final del tobogan de forma tal que
cuando Ixs chicxs bajen puedan pasar dentro del aro.

Rocio la ve.

Rocio:-“No, cuidado que te va a golpear eh, mira, ponelo aca, aca para que tus
companeros te tiren la pelota”.

Rocio corre a Selene con el aro y la ubica a dos metros (aproximado) del tobogan.
Rocio:-“Dale”. (A Romina que esta arriba del tobogan).

Selene vuelve a ubicarse con el aro en el final del tobogan.

Rocio:-“No, dale, mas atras asi te pueden tirar la pelota”.

Selene se corre. Thiago M. baja por el tobogan con pelota en mano.

Rocio:-“Dale, ahora tira la pelota ahi en el aro, ¢a ver?”. (Sefialando el aro que
sostiene Selene).

Thiago M. lanza la pelota hacia el aro.
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Rocio:-“Muy bien”.
Selene suelta el aro y se va.

Rocio coge el aro que soltd Selene y ahora ella lo sostiene para que Ixs chicxs
lancen una vez que terminan de bajar por el tobogan.

Mientras tanto, Nahuel esta acostado en el suelo. Alejandro y Jano hablan entre
ellos. Jazmin esta sentada en un rincon. Y Selene desarma y arma la valla.

Selene tira la valla, coge un aro y se pone al lado de Rocio.
Rocio:-“Dale, ¢,queres tenerlo vos?”.
Selene no contesta.

Rocio:-“Mira, ahi, subilo mas alto” (Le acomoda el aro para que lo sostenga mas
alto) “¢; Dale?”.

Rocio arma la valla que Selene habia desarmado. Mateo le ayuda.

Rocio:-“; Sabes saltar vos? ;No? Yo te ayudo”.

Matheo:-“No, no me ayudes”.

Rocio:-“; Vas a saltar?, ¢ a ver? Dale”.

Mateo salta.

Rocio:-“Muy bien, hacelo de nuevo”.

Mientras tanto Thiago M. ocupa el lugar de Selene y se queda sosteniendo el aro.
Rocio lo ve.

Rocio:-“Dale, yo te tengo”.

Rocio toma el aro y Thiago M. corre a subir por el tobogan.

Rocio se queda un tiempo sosteniendo el aro para que Ixs chicxs lancen. Luego les
deja el lugar a Matheo y Selene.

Alejandro esta desarmando la valla, Rocio se acerca.

Rocio:-“No, mira, esto es para saltar, mira yo te muestro. Aca esta roto, te podes
cortar con esto, ¢ viste? Ayudame a ponerlo”.

Rocio arma la valla mientras Alejandro la mira.

Selene se acerca a Rocio, la toca varias veces como pidiendo atencion. Rocio no
reacciona ante el gesto de Selene y sigue armando la valla. Una vez que termina se
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va. Selene la sigue y la vuelve a tocar varias veces. Esta vez Rocio le presta
atencion.

Rocio:-“¢ Qué pasa?”.

Selene:-“Sefo quiero pis, quiero pis”. (Mientras se tocaba la zona genital).
Rocio:-“¢ Queres ir al bafio?”.

Selene:- (Hace gestos afirmativos con la cabeza).

Rocio la lleva junto con una maestra para que la lleve al bafio.

Rocio va hacia donde estan Nahuel y Alejandro disputando una pelota.
Rocio:-“Mira ahi tenes una naranja que es mas grande que esa”.
Alejandro la mira.

Rocio:-“;,no queres esa? Esa es mas grande”.

Alejandro sefiala el patio de afuera donde se encuentra una pelota de gran tamafno.
Rocio:-“Esa es una re pelota, ¢ vieron?”.

Alejandro:-“4 En?”.

Rocio:-“Es una re pelota”.

Alejandro:-“Queremos subir ahi”. (Le sefiala la cama elastica que esta en el patio de
afuera).

Rocio:-“Otro dia vamos a subir ahi, ¢ dale? Otro dia que no haga tanto calor”.
Alejandro:-“Ok, otro dia”.

Alejandro se va corriendo, Rocio lo llama.

Rocio.-“Mira, veni, veni”.

Alejandro vuelve.

Rocio:-“Vamos a saltar. De aca salta”.

Alejandro salta.

Rocio:-“Muy bien, ahora mas alto, ¢a ver si te animas?” (Sube unos centimetros la
valla).

Alejandro salta.
Rocio:-“Muy bien, dale de nuevo”.
Alejandro vuelve a saltar.
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Rocio.-“Muy bien, ¢y si te lo subo mas, vas a poder?”.
Alejandro.-“Si”.

Rocio:-“;Si? ¢ Te animas?”. (Sube unos centimetros la valla).
Alejandro salta, y mira a Rocio sonriendo.

Rocio:-“Muy bien”.

Alejandro se va a decirle a la maestra que pudo saltar.

Rocio se acerca a Jazmin.

Rocio:-“; Qué pasa?”’ (Jazmin no responde) “;A qué queres jugar? ¢Te gusta el
aro?”.

Jazmin:-“No”.

Rocio:-“;No? ¢La pelota? Mira yo te voy a poner el aro y vos tenes que lanzar
¢queres?”.

Rocio toma un aro y una pelota. Le da la pelota a Jazmin y sostiene el aro lo mas
alto que puede para que Jazmin emboque la pelota.

Jazmin lanza y logra que la pelota pase dentro del aro.
Rocio:-“Muy bien, a buscar la pelota, dale”.

Mientras tanto Thiago patea una pelota. Jano la agarra, Thiago grita. Jano patea la
pelota.

Thiago:-“Malo”. (Le dice a Jano).

Jano se va a buscar otra pelota.

Selene y Alejandro se meten dentro de un aro.

Selene:-“El trencito”.

Selene corre y se cae. Alejandro se arrodilla a su lado.

Alejandro:-“Te caiste”

Rocio interviene

Rocio:-“Asi no porque se van a lastimar. Alla hay otro aro, mira, ahi”.
Toma a Selene de la mano y le sefala otro aro, Selene corre a buscarlo.

Alejandro y Mateo corren por el lugar utilizando los aros como si fueran volantes de
autos.
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Rocio se va hacia el tobogan.

Thiago estad sentado en el final del tobogan, arriba estd Nahuel con una pelota.
Nahuel pierde la pelota y Thiago la coge.

Rocio:-“Esa es de tu compafiero, mira alla esta la tuya”
Rocio le saca la pelota a Thiago y se la da a Nahuel.

Thiago va a buscar otra pelota. Nahuel se baja del tobogan y luego lanza la pelota
hacia el aro que sostiene Rocio.

Jano y Giancarlos corren hacia donde se encuentran dos pelotas. Jano agarra una y
se la ofrece a Giancarlos que responde con una especie de gemido/llanto. Intenta
agarrar la otra pelota y Jano se la quita.

Giancarlo emite una especie de llanto.

Rocio:-“¢ Qué paso?”.

Giancarlos emite un gemido.

Rocio:-“Mira pero aca hay otra, azul, con dibujitos” (Giancarlos niega con la cabeza).

Rocio:-“¢no te gusta esta? Mira alla hay otra, mira” (Le sefiala una pelota que esta
mas lejos).

Rocio va hacia donde esta la pelota que ella sefalaba, la coge y se acerca a
Giancarlos.

Rocio.-“Mira”
Giancarlos niega con la cabeza.

Rocio:-“Mira esta, esta esta mucho mejor, mird como pica” (pica la pelota contra el
suelo).

Jano pasa por arriba de la valla y esta se desarma.
Rocio:-“No, asi no. Asi no. Te vas a lastimar asi”. (Arma la valla).

Rocio coge un aro del piso y vuelve a ubicarse delante del tobogan para que Ixs
chicxs lancen la pelota al aro.

En un momento Jazmin esta sentada en la parte de abajo del tobogan y no permite
que sus compafieros bajen.

Rocio:-“Cuidado que van a bajar tus compafieros, te vas a lastimar”.
Jazmin se corre, y permite que los demas chicxs bajen.

Rocio:-“Bueno, ¢ Me ayudan a guardar?”.
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Rocio empieza a juntar los materiales, Ixs chicxs siguen haciendo lo suyo.
Rocio se dirige a Romina que esta arriba del tobogan.

Rocio:-“Dale, bajamos por ultima vez y después me ayudas a guardar, dale”.
Romina se baja del tobogan y luego corre a guardar la pelota.

Lxs chicxs y Rocio guardan los materiales en un rincon.

Rocio:-“Muy bien, gracias por ayudarme. Nos vamos a la salita”.

Lxs chicxs corren hacia el aula.

Rocio:-“Chau’.

NUMERO DE REGISTRO: 3

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 3 afios
FECHA:15/11/17 HORA DE COMIENZO: 14:30 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 00 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Rocio
ALUMNOS PRESENTES: Nifios: 4 Nifias:2 Total: 6
AMBITO DE LA OBSERVACION: Salén de Usos Mdltiples
OBSERVADORA: CHAMORRO NATALIA

Descripcion de la disposicidon del material antes de comenzar la clase: Antes de
comenzar la clase la profesora prepara junto con Charlie (ayudante) el escenario
utilizando para ello diferentes materiales (aros, flota-flota, globos, pelotas de diversos
tamanos).

Los aros (un total de diez) los coloca dispersos por el piso, las pelotas y globos son
amontonadas en la esquina izquierda del SUM, y por ultimo, los flotaflotas son
colocados acostados en el piso, uno al lado del otro.

Descripcion de la clase:

Mientras Rocio y Charlie preparan el escenario Ixs chicxs llegan junto con Jaqui
(maestra) del bafio. Al ver que todavia estaban preparando el escenario Jaqui les
dice a Ixs chicxs que se sienten en una esquina y esperen.

14:35hs Charlie se acerca a Ixs chicxs mientras Rocio termina de preparar el
escenario.

Charlie:-“Hola, ¢ Cémo estan?”

116



Los chicxs lo miran, pero no responden.

Charlie:-“¢4 Bien?” (Algunxs asienten con la cabeza).
Rocio termina de inflar un globo y se acerca al grupo.
Rocio:-“Hola, vamos, vamos a jugar”.

Lxs chicxs se paran, Zoe, Jano y Thiago M. van corriendo hacia donde estan las
pelotas y globos. Matheo coge un flotaflotas y empieza a golpear a Charlie, este a su
vez toma un flotaflota y “juega” con Matheo a chocar los flotaflotas.

Matheo golpea a Charlie con el flotaflota.

Charlie:-“No, a mi no, a este” (le muestra el flotaflota que tiene en la mano).
Matheo golpea dos veces el flotaflota que Charlie sostiene separado de su cuerpo.
Charlie:-“Muy bien”.

Matheo vuelve a golpear a Charlie, esta vez en la cabeza.

Charlie:-“No, no, a mi no, no. Siempre a este ;si?” (Le sefiala el flotaflota).
Matheo golpea el flotaflota.

Zoe coge un flotaflota con la mano derecha y con la otra sostiene un globo. Camina
hacia Rocio.

Rocio:-“; Sabes como jugar con el globo?” (Le saca el globo y el flotaflota de las
manos). “Mira, asi” (muestra como golpear el globo con el flotaflotas) “; ves?” (Sigue
mostrando como golpear el globo).

Una vez que el globo toco el piso Rocio le devuelve el flotaflota a Zoe y toma el
globo.

Rocio:-“; Te lo tiro?” (Zoe asiente con la cabeza). “;a ver?” (Le lanza el globo).
Zoe no logra pegarle al globo y este cae al piso. Rocio lo levanta.

Rocio:-“ja ver? De nuevo”. (Le vuelve a lanzar el globo).

Zoe logra pegarle al globo.

Thiago se acerca con un flotaflota a Rocio, pareciera que esperara que le tire un
globo.

Rocio toma un globo del piso y se dispone a lanzarlo hacia Thiago.
Rocio:-“; A ver? Toma vos”. (Dirigiéndose a Thiago).

Cuando va a lanzar el globo Zoe se acerca, y se prepara para golpear el globo que
va a lanzar a Thiago.
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Rocio:-“Alla hay otro, mira” (sefalando el globo que Zoe habia golpeado).

Zoe va en busca del globo, lo toma y lo lanza hacia arriba e intenta pegarle con el
flotaflota.

Rocio le lanza el globo a Thiago y este le pega.
Rocio:-“Bien”. (Deja que Thiago vaya a buscar el globo y siga con la actividad solo).

Mientras esto sucedia, Matheo seguia “jugando” con Charlie a golpear los flotaflotas.
Y Jano y Thiago M. seguian sentados en una esquina.

Jano se levanta y coge un flotaflota junto con una pelota y le alcanza esta ultima a
Charlie. Jano y Matheo se “preparan” para pegarle a la pelota, cada uno con su
flotaflota. Charlie comienza a lanzarle la pelota.

Mientras tanto, Rocio se acerca a Thiago M.

Rocio:-“;Vos, No queres jugar?” (En cuclillas, con una pelota en la mano).
Thiago M. la mira y asiente con la cabeza.

Rocio:-“¢ Queres un flotaflota? Mira, alla hay uno”. (Le sefiala un flotaflota).
Thiago M. se levanta y corre a buscar el flotaflota.

Zoe se acerca a Rocio.

Zoe:- “Seno, a él le salié”. (Apuntando con el flotaflota a Thiago)
Rocio:-“¢ A él le sali6?, muy bien”.

Thiago M. se acerca a Rocio.

Rocio:-“¢ A ver como te sale? “(Thiago M. la mira, pero no hace nada) “Toma” (le
alcanza una pelota que este toma).

Rocio se va y Thiago M. comienza a lanzar la pelota e intentar pegarle con el
flotaflota.

Mientras esto pasaba, Kiara ingresa a la clase y corre hacia Charlie, le saca el
flotaflota e intenta pegarle a la pelota que Charlie le lanzd a Jano. Luego va hacia
donde esta Rocio.

Rocio le lanza un globo a Kiara para que le pegue con el flotaflota, pero este cae al
suelo antes de que Kiara reaccione, Jano toma el globo y empieza a golpearlo con la
mano.

Ante esto Rocio toma una pelota y se dirige a Kiara.

Rocio:-“Mira, aca con esta también se puede” (mostrandole la pelota a Kiara).
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Rocio:-“Dale” (suelta la pelota arriba del flotaflota de Kiara para que ella pueda
golpearla) “Dale, dale”.

Kiara la golpea una vez y Rocio se va. Kiara golpea la pelota con el flotaflota por el
piso.

Rocio ve a Jano que golpea una pelota con la mano.

Rocio:-“¢ A ver? Veni, yo te hago asi” (hace gesto de pasar la pelota) “Un pase y vos
la agarras, ¢,si?”

Jano mira hacia otro lado.

Rocio:-“Dale, toma, dale” (le lanza la pelota a Jano, él no logra tomarla y esta cae al
suelo).

Rocio:-“Pero no se vale caer eh, dale, de nuevo”.

Jano le lanza la pelota a Rocio y ella la toma.

Rocio:-“Bien, dale” (le devuelve la pelota a Jano) “Pero ahora mas lejos, dale”.
Jano da unos pasos hacia atras para tomar distancia.

Rocio:-“Ahi, dale”.

Jano le lanza la pelota con dos manos.

Rocio:-“Muy bien” (mientras atrapaba la pelota).

Rocio le lanza la pelota a Jano, este no logra atraparla y se queda mirando a Rocio,
ella se rie.

Rocio:-“Bueno, aca hay otra, mira aca hay otra”. (Coge otra pelota del suelo, y la
lanza. Jano logra atraparla). “Muy bien”.

Rocio:-“Ahora con una sola mano, ¢si?, Toma” (le lanza la pelota con una sola
mano). “Asi, ¢a ver?”

Jano lanza la pelota con una sola mano como hizo Rocio.

Rocio:-“Muy bien, ¢ia ver?, ahora con la otra, como hicimos recién pero al revés,
¢Dale?, saver?”

Jano lanza la pelota con la otra mano. Rocio no logra atraparla y se le cae al suelo.
Thiago se acerca a Rocio con un flotaflota y globo en mano.

Mientras esto sucedia kiara se fue de la clase y Jaqui fue a buscarla. Thiago M.
estuvo parado contra la pared con un flotaflota en mano mirando como Rocio y Jano
lanzaban la pelota. Matheo estaba sentado en una silla con un flotaflota en mano. Y
por ultimo, Zoe y Charlie hacian pases utilizando el flotaflota para golpear la pelota
por el piso.
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Rocio sigue lanzando y atrapando la pelota con Jano, esta vez cambia de pelota por
una pelota de pelotero (mucho mas chica).

Rocio:-“Mira, con esta, ¢con esta te animas?” (Le muestra la pelota a Jano). “Dale,
ahi va”. (Lanza la pelota y Jano no consigue atraparla). “Pero sin que se caiga, dale
sin que se caiga”.

Mientras Jano recupera la pelota Rocio se acerca a Thiago M.
Rocio:-“¢ Queres jugar con nosotros?”. (Dirigiéndose a Thiago M).
Jano llama la atencién de Rocio una vez que cogio la pelota.
Rocio:-“Dale, ¢a ver?”.

Rocio atrapa la pelota que Jano le lanzé. Thiago M. se ubica al lado de Rocio. Ella le
lanza la pelota a Jano devuelta. Mientras Jano va a buscar la pelota Rocio se dirige
a Thiago M.

Rocio:-“Mira” (le muestra una pelota) “; te animas?” (Le deja la pelota a Thiago M).
Thiago M. golpea la pelota con el flotaflota.

Rocio:-“Pero mas fuerte, dale”.

Jano pasé corriendo por al lado de Rocio y se cayo. Rocio lo ayudo a levantarse.
Rocio:-“Dale, ¢ estas bien?”.

Jano asiente con la cabeza y se va. Rocio lo llama para “jugar”.

Rocio:-“Mira, mira asi tenes que hacer” (le muestra como golpear la pelota con el
flotaflota).

Rocio:-“Dale, ¢,a ver?, Toma” (le da la pelota).

Jano en vez de golpearla con el flotaflota, la patea. Y corre detras de la pelota
Rocio:-“No, con el flotaflota”. (A Jano que sigue corriendo detras de la pelota).
Rocio se dirige a Thiago M. que estaba parado mirando la escena.

Rocio:-“4y? ¢Pudiste?, dale, con esta” (sefiala la pelota) “agarrala eh, dale,
agarrala”. (Le tira la pelota).

Thiago M. se queda mirando como la pelota se va.
Rocio:-“Anda a buscarla, dale”.
Thiago M. le senala una pelota que esta al lado de él.

Rocio:-“Bueno, dale, con esa”.
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Thiago M. le pega a la pelota con el flotaflota y mira a Rocio.

Rocio:-“Dale, anda a buscarla” (al ver que Thiago M. no va en busca de la pelota)
“dale, aca hay otra”.

Rocio le pasa la pelota por el suelo, cuando Thiago M. se dispone a pegarle con el
flotaflota pasa Jano, coge la pelota y la patea.

Ante esto Rocio coge otra pelota rapidamente y se la pasa a Thiago M.

Rocio:-“Toma, aca hay otra”. (Thiago M. se dispone a pegarle a la pelota con el
flotaflota) “Dale, ¢a ver?”.

Jano corre e intenta patear la pelota, Thiago M. coge la pelota antes de que Jano la
patee.

Thiago M:-“No”. (Mientras esconde la pelota en su espalda).
Jano.-“Dale”. (Mientras corre hacia Thiago M).

Rocio:-“Mira, aca hay otra pelota, mira” (dirigiéndose a Jano, le lanza un globo que
este patea). “Anda a buscarlo, dale” (Jano va a buscar otras pelotas).

Rocio vuelve con Thiago M. y le pasa una pelota para que golpee con el flotaflota,
cuando Thiago M. le va a pegar, aparece Jano corriendo y se tira sobre la pelota,
luego se levanta y se la lleva.

Rocio apenas ve la intencién de Jano de llevarse la pelota, coge otra y se la pasa a
Thiago M.

Rocio:-“Mira, con esta”.

Thiago M. toma la pelota que Rocio le pas6 pero no saca la vista de Jano, que se
fue con la otra pelota.

Jano patea la pelota, y corre hacia Thiago M. para intentar patear la pelota que tiene
entre manos. Rocio lo ve.

Rocio:-“No, mira, alla tenes otras pelotas” (le sefiala con el flotaflota unas pelotas
qgue estan en la esquina).

Jano va hacia la esquina y se queda mirando la pared.
Rocio vuelve con Thiago M. y le pasa la pelota con el flotaflota.

Mientras esto sucedia, Charlie “juega” con el resto de Ixs chicxs a llevar la pelota por
el piso utilizando los flotaflotas.

Matheo se sienta en una esquina y Jano va hacia él. Se sienta a su lado y empieza a
tocarle el pelo. Matheo le saca la mano. Jaqui ve esto.

Jaqui:-“Jano, no lo moleste, no lo molestes”.

121



Charlie se acerca a Jano.
Charlie:-“Veni, vamos a jugar alla”.

Jano se levanta agarra un flotaflota y se pone a “jugar’ junto con Zoe, Matheo y
Charlie a golpear un globo con el flotaflota.

Todos Ixs chicxs tienen un flotaflota en mano e intentan pegarles a los globos y
pelotas, todos menos Kiara, que intenta entrar al aula de la sala “naranja”.

Kiara entra al aula y segundos mas tarde la maestra de esa sala la saca. Kiara
comienza a gritar.

Jaqui:-“Hey, hey, no grites”.

Kiara va hacia Jaqui y le toma la mano. No se logra escuchar lo que dicen.
Mientras tanto Ixs chicxs siguen haciendo o mismo.

Zoe y Matheo golpean la misma pelota.

Zoe:-“Es mia” (golpea la pelota mientras rie).

Matheo:-“No, es mia” (rie y golpea la pelota).

Zoe:-“Mia” (golpea la pelota).

Matheo pierde el flotaflota, una vez que lo recupera corre tras Zoe que se habia
quedado con la pelota.

Matheo:-“Mia” (intenta sacarle la pelota con el flotaflota).
Zoe:-“No, mia” (se va con la pelota empujandola con el flotaflota mientras rie).

Matheo intenta sacarle la pelota riendo. Asi continian por un tiempo hasta que
Matheo decide ir a sentarse al lado de Thiago. Cada uno tenia un flotaflota en la
mano,

Rocio se acerca a ellos dos y se sienta frente a estos.
Rocio:-“; A que quieren jugar?”.

Matheo esgrime su flotaflota, y casi golpea a Rocio.

Rocio:-“No, asi no, nos podemos golpear”

Matheo vuelve a esgrimir el flotaflota como si fuera una espada.
Rocio:-“Nos podemos golpear asi, ¢ sabias?”

Matheo sonrie. Rocio coge una pelota que esta cerca.
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Rocio:- “Con la pelota vamos a jugar, ¢esta bien?” (Permanece sentada). “yo me
pongo mas atras ¢,si?” (Se corre hacia atras y les pasa la pelota con el flotaflota).

Ambos intentan golpear la pelota y esta se va.

Rocio:-“Noo, ahora uno tiene que ir a buscarla”.

Ninguno de los dos da muestra de ir a buscar la pelota.

Rocio:-“Bueno, aca hay otra”. (Intenta coger un globo pero Zoe se lo saca).

Thiago va a buscar la pelota que antes habian golpeado con Matheo, mientras tanto
Rocio y Matheo lo esperan.

Thiago vuelve.

Rocio:-“Ponete ahi asi estas mas lejos” (le sefiala el lugar con el flotaflota).
Thiago vuelve al lugar que estaba.

Rocio:-“No, ponete ahi asi estas mas lejos, dale”.

Esta vez Thiago se ubica donde Rocio le indica. Los tres forman un triangulo.
Thiago va a golpear la pelota con el flotaflota.

Rocio:-“Dale, vos podes, al que se le cae pierde eh”.

Thiago golpea la pelota con el flotaflota por el suelo. Matheo la golpea y la pelota
sale del perimetro del triangulo. Se levanta y la va a buscar.

Mientras esperan a Matheo, Jano pasa corriendo y pisa a Thiago en la pierna, en
ningin momento se detiene. Thiago se toma la pierna y empieza a emitir una
especie de llanto forzoso mientras mira a Rocio. Una vez que obtiene la atencion de
Rocio dice:

Thiago:-“Jano fue” (Sefiala a Jano).
Rocio:-“Si, lo vi”. (Matheo vuelve). “Dale” (Dirigiéndose a Matheo).
Matheo le pasa la pelota con el flotaflota.

Rocio:-“Mira, mira, ahi esta la pelota” (intentado llamar la atencion de Thiago que
seguia mirando su pierna).

Rocio le pega a la pelota y la dirige a Thiago, él la golpea.
Rocio:-“iEso es!”. (Continuan los tres haciéndose pases).

Mientras tanto Thiago M. esta parado en medio del salon mirando como los tres se
hacen pases.

Jano y Zoe estan con Charlie y se hacen pases entre ellos. Y kiara sigue con Jaqui.

123



Matheo golpea la pelota y esta se va hacia donde esta Thiago M., Thiago se levanta
y la va a buscar. Thiago M. coge la pelota y se la pasa a Thiago. Este la toma y lo
mira con cara de enojo. Thiago vuelve al “juego”.

Charlie va hacia donde esta Thiago M., le muestra una pelotita, le dice algo que no
se llega a oir. Thiago M. asiente y empiezan a hacerse pases con la pelotita por el
suelo.

Mientras tanto, Jano utiliza el flotaflota como si fuera un arma de fuego y hace de
cuenta que le tira tiros a Charlie desde la distancia.

Otra vez se le va la pelota al grupo de Mateo, Thiago y Rocio. Esta va a parar cerca
de donde esta Jano. Thiago va a buscar la pelota pero Jano la agarra primero.
Thiago le pega un manotazo a Jano produciendo que la pelota se escape de sus
manos, luego corre detras de la pelota. Mientras, Jano vuelve a coger el flotaflota
que también se le cayd.

Jano:-“Malo sos” (dirigiéndose a Thiago).

Thiago seguia en busca de la pelota y no hacia caso a lo que Jano decia. Jano lo
persigue por detras y le va gritando.

Jano:-“Malo sos, muy malo” (gritando).
Thiago vuelve a sentarse con el grupo con el cual estaba “jugando”.

Ciro, un chico de 6 afnos, hijo de una maestra interrumpe en la clase y se lleva tres
globos. Rocio lo ve y no dice nada.

Rocio, Thiago y Matheo siguen sentados formando un triangulo. Rocio se para.

Rocio:-“Bueno, ahora parados” (invita a los chicos que se paren) “parados ahora”
(repite al ver que ninguno de los dos se paran).

Matheo se para y se dirige hacia donde esta Rocio.

Matheo:-“Cambiemos” (Extendiendo su flotaflota y agarrando el de Rocio).
Rocio:-“Bueno, dale”. (Cambian el flotaflota).

Matheo se dispone a golpear la pelota con el flotaflota y Jano la coge antes.
Matheo:-“Noo”. (Gritando).

Rocio:-“Cuidado que estamos jugando nosotros” (Jano tiene intencién de llevarse la
pelota). “Estamos jugando nosotros” (Jano se va con la pelota en mano y Rocio lo
sigue detras) “Veni, veni”.

Jano patea la pelota y Rocio lo sigue.

Rocio:-“Veni, veni” (le agarra la mano y lo trae hacia ella) “con esa estamos jugando
nosotros, mira aca hay otra pelota” (le muestra otra pelota) “juga con esa”.
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Jano coge la pelota que Rocio le indicé mientras ella recupera la pelota y vuelve con
Matheo que estaba buscando una pelota.

Rocio:-“Toma, aca hay una, toma”. (Le lanza la pelota) “Dale”.
Matheo golpea la pelota que Rocio le lanzd, ella se la devuelve.
Rocio:-“Ahi va, atras tuyo”. (Le indica donde esta la pelota)

Jano deja la pelota e intenta a entrar al aula pero una maestra esta sentada en la
puerta y no lo deja pasar. Jano da media vuelta, coge un flotaflota, lo suelta, patea
una pelota y luego corre a abrazar a la maestra.

Kiara camina por el lugar, cuando llega junto a Rocio se detiene y le toma la mano,
Rocio hace una flexién de columna de tal manera que su cara queda a la altura de
Kiara, que aprovecha y le dice algo al oido que no se logra escuchar.

Rocio:-“Veni, vamos, ¢a ver?” (La lleva de la mano hacia donde estan unos aros en
el piso).

Rocio:-“; Te animas a saltar?” (Kiara la mira). “Vamos a intentarlo, ¢a ver?” (Kiara la
sigue mirando) “Mira, asi”. (Rocio le muestra como saltar, salta con los dos pies
juntos) “un, dos, tres” (cuenta cada salto que da). “;te animas?”.

Kiara no contesta pero salta un aro.

Rocio:-“Bien, de nuevo” (le sefiala otro aro).

Kiara le da la espalda y empieza a saltar en el lugar.

Rocio:-“; A ver?, ahora salta en este, de nuevo” (le vuelve a sefalar el aro).

Kiara continua saltando en el lugar. Rocio le coge la mano y la lleva al aro que le
estaba marcando. Kiara vuelve a saltar en el lugar.

Rocio:-“Bien, ahora en este” (le marca con un flotaflota otro aro).

Kiara salta varias veces en el lugar, se cae, Rocio la ayuda para levantarse y Kiara
se va.

Jano intenta sacarle a Thiago una pelota que tiene en las manos, no consigue
sacarle la pelota, entonces, da media vuelta y se va. Rocio ve esto y le ofrece el
flotaflota que ella tenia.

Rocio:-“Toma, aca hay otro”. (Jano sigue caminando, pareciera que no la escuchara)
“Toma”.

Jano continua caminando y Rocio al ver que no le presta atencion se va con Kiara.

Mientras tanto Charlie esta sentado junto con Zoe, Thiago M. y Matheo, cada uno
tiene un flotaflota en mano. Jano se les une.
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Matheo:-“; Tiramos?”. (Le muestra el flotaflota a Charlie).
Charlie:-“¢ Queres tirar?”.
Matheo:-“Si”.

Charlie:-“Vengan, todos de este lado”. (Se dirige a Zoe y a Thiago M. que estan
sentados frente a él).

Charlie, Zoe, Thiago M. y Matheo se sientan en fila, uno al lado del otro.

Charlie:-“Vamos, miren que vamos hacer eh, todos vamos a tirar contra la pared.
¢, Si?, ¢ Vamos?, ; Tiramos? (Charlie arma el brazo para lanzar el flotaflota, los chicos
lo imitan) “Uno...dos...y tres” (Todos tiran los flotaflotas).

Charlie:-“¢4 Vamos de vuelta?”.
Chicxs:-“Si”.

Los chicxs se levantan y cogen los flotaflotas. Luego vuelven a sentarse, todos
menos Matheo.

Charlie:-“¢ Vamos?, todos sentados”. (Dice al ver a Matheo parado).
Matheo se sienta.

Charlie:-“Vamos, 1...2....y 3” (los chicxs gritan 3 y lanzan el flotaflota).
Mientras tanto, Kiara y Thiago entran al aula. Rocio los ve y los va a buscar.
Rocio:-“Veni, vamos, a jugar afuera”.

Thiago sale del aula y Rocio sale llevando a Kiara de la mano. Kiara forcejea con
Rocio.

Kiara:-“Al bafo, al bafio”.

Rocio:-“¢Qué? ¢ Queres ir al bano?”.

Kiara:-“Al bafio” (Mirando a Rocio).

Rocio:-“Vamos a decirle a la sefio si queres ir al bafio”.

Jaqui, que estaba viendo lo que sucedia, se levanta y se acerca sin esperar el
llamado de Kiara.

Jaqui:-“Vamos al bafio”. (La toma de la mano y la lleva al bafio).

Rocio vuelve a la clase y se acerca a Charlie que continta con la actividad de lanzar
los flotaflotas hacia la pared con el resto de Ixs chicxs.

Rocio:-“; A ver, me muestras lo que estan haciendo? ;A ver?”.
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Charlie acomoda a Ixs chicxs para que lancen.
Rocio.-“¢ A ver? ; Me muestran?”.

Matheo:-“Yo te muestro”.

Rocio:-“Dale, ¢a ver?”.

Matheo lanza, luego le sigue Jano y todxs Ixs demas.
Rocio:-“Muy bien”.

Lxs chicxs van a buscar el flotaflota, vuelven, todxs se quedan parados menos
Matheo que se sienta.

Rocio:-“; A ver? De nuevo’.

Lxs chicxs lanzan.

Rocio:-“; No era sentados?” (Dice al ver que algunxs tiran parados).
Ninguno contesta y salen a buscar los flotaflotas. Al volver todxs se sientan.
Rocio:-“; A ver? De nuevo, preparados...listos... jya!”.
Jano:-“Dale”. (Todxs lanzan).

Rocio:-“Muy bien”.

Thiago:-“Otra vez”.

Rocio:-“; De nuevo?”.

Jano:-“Si”.

Rocio:-“Dale, todos sentados, todos sentados”.

Lxs chicxs se reunen y hablan todxs juntos, no se logra entender lo que dicen en las
grabaciones.

Rocio:-“Dale, ¢ Vamos a jugar?” (Dice al ver que Ixs chicxs hablaban entre ellos).
Jano se sienta detras de Rocio y toma una pelota.
Rocio:-“Dale, vamos a jugar”.

Rocio da un paso para atras, se choca con Jano y cae arriba de él. Zoe lo ve y grita.
Jano se rie y se va.

Rocio se levanta.
Rocio:-“Dale, todos sentados, todos sentados”.
Matheo, Jano y Zoe se sientan, los demas se van.
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Rocio:-“{Preparados, listos, ya!”.

Ninguno lanza el flotaflota.

Rocio:-“Bueno, ahora juego yo, y Charlie da la orden”. (Se sienta al lado de Matheo).
Zoe lanza.

Rocio:-“{Pero todavia no dijo ya!”

Zoe coge el flotaflota que lanzd, y vuelve a lafila.

Rocio:-“ Listo? jYal”.

Todxs lanzan menos Zoe.

Rocio:-“Tiralo, ya”.

Zoe lanza.

Rocio:-“; Vamos de nuevo?”.

Todxs:-“jsi!”.

Rocio:-“Bueno, pero esta vez parados. Dale, parados”.

Solo Zoe se para al lado de ella, los demas miran.
Rocio:-“Preparados, listos, ya” (Ella 'y Zoe lanzan).
Rocio:-“Bueno, me ayudan a juntar las cosas”.

Lxs chicxs parecen no escucharla y cada uno sigue con lo que esta haciendo”.
Rocio:-“; Me ayudan a juntar los flotaflotas?”.

Lxs chicxs empezaron a juntar las cosas.

Rocio:-“Las dejamos aca, en la esquina”.

Thiago M. y Matheo se disputan un flotaflota. Rocio interviene.
Rocio:-“No, despacio, despacio”.

Rocio se queda con el flotaflota y se lo entrega a Thiago M. Luego le da dos pelotas
a Matheo.

Rocio:-“Toma, guarda esto”.
Lxs chicxs guardan las cosas.
Rocio:-“Bueno, ahora vamos a la salita. Chau chicos”.

Algunos dicen “Chau” e ingresan al aula.
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NUMERO DE REGISTRO: 4

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 3 anos FECHA:22/11/17
HORA DE COMIENZO: 14:30 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 00 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Rocio

ALUMNOS PRESENTES: Nifios: Nifas: Total:
AMBITO DE LA OBSERVACION: Salén de Usos Mdltiples
OBSERVADORA: CHAMORRO NATALIA

Descripcion de la disposicién del material antes de comenzar la clase: antes de
comenzar la clase la profesora prepara el escenario utilizando para ello diferentes
materiales (pelotas, aros, sogas, conos de diferentes tamafos, globos, una caja,
tunel).

Rocio coloca los aros esparcidos por el suelo. Los globos los pone dentro de una
caja, los conos los amontona en una esquina. La soga la ubica estirada en el piso.

Inicio de la clase:

La maestra abre la puerta y Ixs chicxs salen.
Rocio:-“Hola”.
Algunxs:-“Hola”.

Lxs chicxs corren y cogen distintos materiales. Jano toma el tunel y lo transporta
hacia donde esta su mama (Maestra del jardin).

Jano:-“Mira como paso”.

Rocio se acerca a un grupo de chicxs compuesto por Romina, Matheo, Alejandro y
Nahuel. Cada uno tenia una pelota en la mano.

Rocio:-“; A ver? Yo les tengo el aro y ustedes lanzan ¢ dale?”.
Algunxs:-“Si”.

Rocio:-“Dale, preparados, ya”.

Lxs ninxs lanzan y corren a buscar las pelotas. Luego vuelven a sentarse,
Romina intenta coger el aro que tiene Rocio.

Rocio:-“¢ Queres tenerlo vos?”.
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Romina hace gesto afirmativo con la cabeza.

Rocio:-“Bueno, dale, veni” (Le da el aro) “Ponete ahi, bien lejos de la cara asi no te
pegan a vos”.

Romina sostiene el aro lo mas alto que puede.
Rocio:-“Dale, preparados, listo, ya”.

Los chicos lanzan.

Rocio se va y deja a Ixs chicxs “jugando” solos.

Rocio se sienta al lado de Selene que estaba sentada.
Rocio.-“; Qué paso? ¢ Te lastimaste?”.

Selene le muestra la mano.

Rocio:-“Huy, te picé algo ¢no?”.

Selene asiente con la cabeza.

Rocio vuelve con Ixs chicxs que estaban “jugando” a lanzar la pelota.
Rocio:-“4Van a jugar?”.

Chicxs:-“Si”.

Rocio:-“Preparados” (Rocio se da cuenta de que Romina esta haciendo otra cosa
con el aro y habla con ella) “;Vas a poner el aro asi tiran tus companeros? Dale, asi,
lejos, lejos” (Le ayuda a sostener el aro).

Rocio:-“Preparados”.

Jano se para y se acerca al aro para lanzar.
Rocio:-“No, a sentarse, todavia no dije ya”.
Jano sigue parado y rie.

Rocio:-“No, no dije ya todavia”.

Jano se sienta.

Rocio:-“{Preparados, en sus marcas, listos, ya!”.

Jano y Thiago M. se paran y corren hacia el aro, lanzan la pelota. Jano también
lanza un cono.

Rocio:-“No, eso no. Solo lanzamos la pelota, la pelota”.

Jano y Thiago M. van a buscar la pelota.
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Rocio ve que Matheo y Alejandro estan acostados dentro del tunel. Se acerca a
ellos. Al ver que Rocio se acerca, salen del tunel. Matheo la mira, le sonrie y luego
se pasa el tunel por la cabeza.

Rocio:-“Asi, te vas a golpear. Hay que dejarlo en el piso, asi pasamos asi” (Toma el
tunel y lo apoya en el piso).”;,Se animan?”.

Matheo y Alejandro pasan dentro del tunel. Alejandro se queda dentro del tunel y
empieza a girar con él, mientras rie.

Rocio:-“No, asi no, te vas a lastimar asi”.
Selene se acerca a Rocio y le muestra la soga.
Selene:-“; Qué es este?”.

Rocio.-“Mira, ¢ queres que te muestre?”.

Rocio le saca la soga y ata un extremo en una punta de un cono y el otro extremo de
la soga en otro cono.

Rocio:-“; Te animas a pasar por debajo? ;A ver?”.

Selene pasa por debajo de la soga.

Rocio:-“No tenemos que tocar la soga, ¢ a ver?”.

Romina:-“Yo puedo”.

Rocio:-“; Vos podes? ;A ver?”.

Romina pasa por debajo de la soga arrastrandose para no tocarla.
Rocio:-“Muy bien”.

Matheo, Alejandro y Thiago M. corren tironeando el tunel de un lado a otro. En un
momento Thiago y Matheo tiran para lados contrarios, pareciera que quieren hacer
que el otro suelte el tunel.

Rocio.-“Despacio, despacio, sabes por qué, porque esto se va a romper, se va a
romper, vamos a dejarlo en el piso y no le pegues a tu compafiero”.

Rocio coloca el tunel en el suelo y Thiago M, pasa por adentro.

Rocio se va hacia donde estan Selene y Romina pasando por debajo de la soga.
Rocio:-“Muy bien, ¢ lo puedo poner mas abajo? ¢ Se animan?”.

Selene.-“Si me animo, yo me animo”.

Rocio:-“Dale, ¢a ver?”.

Selene:-“Yo puedo”.
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Rocio:-“Dale, vos podes”.
Rocio baja la soga. Selene toma la soga, la levanta y pasa por debajo.
Rocio:-“No, pero sin tocar la soga”.

Selene y Romina pasan por debajo de la soga, esta vez sin tocarla. Mientras Nahuel
mira como pasan.

Rocio:-“Muy bien, ¢ te animas vos? ¢ Te animas?”(Dirigiendose a Nahuel).
Rocio:-“Dale ¢,a ver como haces?”.

Rocio se dirige hacia Ambar que esta sentada enrollando una soga larga. Rocio
toma un extremo de la soga.

Rocio:-“Vamos a ponerla en el piso” (coloca la soga estirada en el piso) “Lo dejamos

”

asi”.
Rocio le saca el otro extremo de la soga a Ambar y la coloca en el piso.

Rocio:-“; Sabes para qué es? 4 Viste como hicimos el otro dia? ¢ Te animas? ;Te
animas a hacerlo? Dale ¢,a ver como lo haces?”.

Selene:-“Yo puedo”. (Empieza a caminar por arriba de la soga).
Rocio:-“Mira ella te va a ensenfar, sin tocar el piso, ¢a ver?”.
Selene pasa por arriba de la soga.

Rocio.-“Muy bien 4 viste como le sale? ;Queres intentarlo vos? Dale ahora vos, yo te
ayudo”.

Rocio toma de la mano a Ambar y la ayuda a pasar por arriba de la soga.
Rocio:-“Muy bien, otra vez”. (Dice una vez que terminan de pasar).

Ambar vuelve al comienzo de la soga, Rocio le toma de la mano para ayudarla.
Selene:-“Yo también, ahora mi turno”.

Rocio:-“Veni vamos ayudarle a ella”.

Selene le toma la mano a Ambar para ayudarla.

Ambar camina por arriba de la soga con ayuda de Selene y Rocio.

Rocio:-“Muy bien” (dice una vez terminado el recorrido) “Ahora vos” (Sefiala a
Selene).

Selene va hacia el comienzo de la soga.

Rocio:-“Ahora nosotras ayudamos” (le dice a Ambar).
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Ambar y Rocio toman de la mano a Selene y la ayudan a caminar por arriba de la
soga.

Rocio:-“Muy bien, bueno ahora lo vamos a intentar de nuevo ¢ dale?”.

Rocio se va. Selene vuelve al comienzo de la soga y Ambar la ayuda a pasar por
arriba de esta.

Rocio se dirige hacia el tunel. Jano quedd atrapado dentro. Matheo y Giancarlos le
pegan al tunel y a Jano.

Rocio:-“Vamos, vamos, asi no, ¢, vas a pasar o te vas a quedar ahi?”.
Jano:-“El me pego” (dice una vez que logra salir del tunel).
Rocio:-“Fue sin querer, fue sin querer”.

Jano:-“El me pego, él me pegd”.

Mientras Matheo toma el tunel, lo levanta y se lo pasa por la cabeza. Rocio se lo
saca. Jano se va.

Rocio:-“Déjalo en el piso, asi pueden pasar todos”.

Rocio coloca el tunel en el piso. Matheo pasa dentro de él.

Rocio va hacia donde esta Nahuel pasando por debajo de la soga.
Rocio:-“La ponemos mas abajo asi pasas, ¢ te animas?”.
Romina:-“Yo puedo pasar, yo me animo”.

Rocio.-“; ya pasaste vos?”. (Mientras baja la soga).

Rocio:-“No te vi yo, ¢ me podes mostrar cdmo pasas?”.
Romina:-“Si”.

Rocio.-“Dale, ¢,a ver? ; Me mostras como pasas?”.

Nahuel se queda sentado, Selene corre y pasa por debajo de la soga junto con
Romina.

Rocio:-“Muy bien”.
Matheo esta sentado dentro del tunel y Jano intenta entrar.

Rocio:-“no no. Asi no, espera que salga tu compafero asi podes pasar vos, ¢si?”
(Rocio va hacia donde estan ellos) “Dale ¢a ver?” (Dirigiéndose a Matheo para que
salga)

Matheo sale del tunel.
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Rocio:-“A ver, pasa ahora vos”. (Le dice a Jano).
Jano pasa por el tunel, luego Matheo vuelve a entrar.

Matheo se para de manera tal que queda parado con el tunel puesto de manera
vertical. Thiago M. empieza a tironear del tunel.

Rocio se acerca, Thiago M. deja de tironear y se va. Rocio le saca el tunel por arriba
de la cabeza a Matheo.

Coloca el tunel en el piso.

Rocio:-“Veni, vamos a dejarlo en el piso, asi juegan todos porque quieren jugar tus
companeros también”.

Matheo:-“; Quién te pidid?”.

Rocio:-“El, él quiere jugar también”. (Sefiala a Thiago M.)
Thiago M. pasa por adentro del tunel.

Rocio se acerca a Thiago que esta sentado sosteniendo un aro.
Habla con él.

Rocio:-“¢ Qué paso?”.

Thiago le muestra el aro.

Rocio:-“Un aro, ¢ Qué podes hacer con el aro?”.

Thiago golpea el aro contra el piso.

Rocio:-“Cuidado que se puede romper asi eh, se rompe y después no vamos a tener
aro. Mir4, mira como hace él” (Le sefala a Giancarlos que esta haciendo el ula-ula).
“¢ Viste?”.

Romina:-“Yo puedo hacerlo. Mira, yo”.

Rocio:-“; A ver? Por el piso, ¢,a ver? mostrame”.

Romina se queda parada sosteniendo un aro.

Rocio:-“Dale ¢,a ver?”.

Romina hace rodar el aro.

Rocio:-“Muy bien” (toma el aro y se lo devuelve a Romina) “Hacelo otra vez”.
Romina vuelve a tirar el aro.

Rocio:-“Muy bien”.
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Rocio se dirige a un grupo que estan sentados debajo de la mesa.
Matheo:-“Hola”.

Rocio.-“Hola, ¢ Qué paso? ¢ Estan escondidos?”.

Alejandro:-“Si”.

Rocio:-“; Vamos a juntar las cosas? ; Me ayudan?”.

Matheo.-“No”.

Alejandro:-“No”.

Rocio:-“; Por qué no? Dale, asi tenemos material para la proxima”.
Rocio:-“Dale, ¢ me ayudan a juntar?”. (Dirigiéndose a Thiago M.).
Rocio coge el bolso de pelotas.

Rocio.-“Dale, vamos a poner aca las pelotas, aca las pelotas, ¢Dale?”.

Ninguno guarda las pelotas. Thiago M. se va con una pelota. Jano, Matheo y
Alejandro continuan debajo de la mesa.

Rocio camina al centro del Sum con el bolso en mano mientras habla con Nahuel.

Rocio:-“; Me ayudas a juntar los aros?, dale vos juntas los aros, dale”. (Dirigiéndose
a Nahuel con un aro en la mano).

Nahuel corre hacia donde estan los conos unidos por la soga y empieza a
desatarlos.

Rocio:-“; Me ayudan a juntar los aros y las pelotas?”.
Romina junta un aro del piso y luego coge el aro que tenia Rocio.

Rocio:-“Muy bien, vos junta los aros, alla hay mas aros”. (Le sefiala donde hay mas
aros).

Rocio empieza a juntar las pelotas y los globos y los guarda dentro del bolso. Thiago
M. intenta sacar algo del bolso.

Rocio.-“No, ahora vamos a guardar las cosas. No vamos a jugar, ;me ayudas?”.
Thiago M. coge un globo y lo guarda.

Romina, Nahuel, Thiago M. y Giancarlos ayudan a juntar los materiales.
Alejandro, Jano, Matheo, Selene, Ambar y Thiago estan debajo de la mesa.

Rocio se acerca al grupo que esta debajo de la mesa.
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Rocio:-“; Me ayudan a juntar?”.

Varios:-“No”.

Rocio.-“¢ Por qué no?”.

Jano.-“Porque no”.

Rocio.-“Dale, mira como estan juntando todos, ayuda”.
Selene, Matheo, Ambar y Thiago salen de debajo de la mesa.
Matheo se mete dentro del tunel y llama a Alejandro.
Matheo:-“Ale, Ale, veni, dale Ale”.

Alejandro no sale de debajo de la mesa.

Alejandro:-“Le pegué a Matheo”. (Le dice a una maestra).
Maestra:-“Bueno, ahora anda y ayuda a guardar”.
Alejandro sigue sin salir de debajo de la mesa.

Romina junta todos los aros y los coloca en un rincdn. Rocio junta pelotas y globos.
Algunxs chicxs ayudan a guardar.

Matheo intenta coger una soga que ya estaba guardada en el rincon.
Rocio:-“No, no, dejala ahi que ya hay que guardar las cosas”.
Matheo suelta la soga y se va corriendo.

Romina se acerca a Alejandro (que continua debajo de la mesa).
Romina:-“Ale”.

Rocio.-“; Me ayudas a guardar? ;Vamos a guardar?”.
Alejandro:-“No, no vamos a guardar”.

Nahuel se acerca y le muestra una pelota a Rocio.

Rocio:-“Alla, mira, en el bolso”.

Rocio acompaia a Nahuel a dejar la pelota en el bolso.

Romina, Ambar, Selene, Matheo y Jano entran al aula.
Maestra.-“Vamos a la sala”.

Lxs chicxs entran a la sala. Alejandro sale de debajo de la mesa e ingresa al aula.

Alejandro:-“Chau”.
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Rocio.-“Chau”.

NUMERO DE REGISTRO: 5

INSTITUTO: CPI “La Reina Batata” SALA: 3 afios FECHA:
18/10/17 HORA DE COMIENZO: 15:00 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 30 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Andrés
ALUMNOS PRESENTES: Nifios: x Nifas: x Total: x

AMBITO DE LA OBSERVACION: El total del tiempo que dura la actividad transcurre
en un salén en el ultimo piso del jardin.

OBSERVADOR: Lucas Luzzi
DESCRIPCION GENERAL DE LA ACTIVIDAD:

Los profesores preparan el espacio, colocan aros (de plastico) colgados del techo y
un par de pelotas de goma espuma en el suelo, también se coloca un aro apoyado y
sostenido entre dos sillas y por ultimo se observa 3 mesas de plastico, ubicadas una
detras de la otra. El docente (Andrés) va a buscar a los nifios al primer piso.

Llega Andrés con los nifios, aguarda a que lleguen los ultimos que se encontraban
con la maestra titular, y les pide a los nifilos que esperen a que lleguen todos para
comenzar a jugar.

Pr:-“Vengan, vamos a esperar a todos los chicos asi jugamos todos juntos”.
Al mismo tiempo una nena agarra un aro.

Pr:-“Bueno, espera, solta eso asi jugamos todos juntos”.

La nena lo suelta.

Pr:-“; ya llegaron todos o falta algun compariero?”

Ni:-“jFaltan!”

Pr:-“Bueno ¢ me avisan cuando lleguen?”

Ni:- “jsil”

Al mismo tiempo dos nifios comienzan a jugar con la pelota

Pr: “; Qué Dije?, ibamos a esperar a todos para jugar. ¢ Ya estamos todos?”

Ni:-“jsi!”
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Pr:-“Ahora si, vamos a empezar a jugar’.

Los nifixs comienzan a desplazarse por todo el salén utilizando los diferentes objetos
que se encontraban en él mismo para jugar, el profesor también comienza a
desplazarse por todo el salén, y empieza a acercarse de a ratos a diferentes nifixs
para jugar con ellos.

Se acerca a un grupo de nifixs que estaban jugando con la pelota y aros.
Pr:-“; A ver me la pasas? ;A que jugamos con esto?”

Los nifixs le sefalan el aro y comienzan a jugar a embocar en el aro.
Pr:-“Dale, yo emboco, ¢ A ver vos?”

Los niflos comienzan a tirar al aro y embocan.

Pr:-“iMuy bien!”

Pr:-“, A ver mas alto?”

Los nifixs prueban y embocan.

Pr:-“Muy bien”

Pr:-“; Lo pongo en el techo y embocamos en el techo?”

Los nifixs le acercan al profesor otro aro.

Pr:-“; Este también?, bueno dale”.

Pr:-“A ver, probemos con una pelota mas pesada”.

Ni:-“Es muy grande”.

Pr:-“; Es muy grande? A ver prueben”.

Los nifixs tiran y la pelota no llega al aro.

Pr:-“A ver, tira un poquito mas fuerte, desde abajo, ¢a ver como sale?”
Los nifixs prueban de vuelta y en esta oportunidad embocan.
Pr:-“iEsaaa! jQué fuerza!”

Luego el profesor sigue dando vueltas por el salén, y se acerca a donde estaban
ubicadas 3 mesas juntas, alli se le acercan 2 nifixs.

Pr:-“; Quieren subir?”

Ni:-“Si”.
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Pr:-“Dale, suban pero no se lastimen, vamos a subir con cuidado asi no nos
caemos”.

Ni:-“Si”.

Pr:-“Usen las dos manos, no se suban con el aro”.

Los nifixs le hacen caso al profesor, dejan el aro en un costado y saltan.
Pr:-“Muy bien, muy buen salto”.

Luego llega otro de los nifixs, queriendo saltar con los demas, este mismo tiene un
aro en las manos, el profesor le advierte.

Pr:-“Solta el aro y déjalo en un costado para saltar, asi tenes las manos libres, por si
te caes podes apoyarlas, ¢dale?”.

El nifix le hace caso y suelta el aro.
Pr:-“ahi va”.

Luego un nifix (Santi) se queda parado en las mesas y no quiere saltar, el profesor
se acerca a él.

Pr:-“; Qué pasa? Si vos el otro dia te animaste a saltar solo, ¢ te animas solo?, dale a
ver, yo te espero aca abajo”.

Santi:-“Pero me voy a caer”.

Pr:-“no, no te vas a caer”.

Santi se anima a saltar desde la mesa.
Pr: “Esaaaa ¢ viste que podias?”

Luego el profesor vuelve a recordar que habia que saltar con las manos libres y que
no se agarren entre si porque se pueden caer.

Pr:-“Si estamos aca arriba con las manos libres, porque si nos caemos las tenemos
que apoyar, ¢,si?”

Ni:-“Si”.

Un nifix que tenia las manos ocupadas escucha lo que dice el profesor.
Ni:-“voy a tirar esto” (pelota).

Pr:-“Dale, tiralas, ¢ saltas ahora?”

Ni:-“si”.

Pr:-“Esaaaa, muy bien”.

139



Santi se le acerca al profesor y le dice:

Santi:-“Ella me quiere hacer caer”.

Pr:-“No, no te quiere hacer caer, quiere pasar, correte un poco asi puede pasar’.
Santi le hace caso y se corre.

Luego de un rato, el profesor decide seguir con su recorrido por el salon, y se ubica
cerca del palo sostenido por las dos sillas, alli se encuentra a una nifna que estaba
parada, se acerca a ella.

Pr:-“; A que queres jugar?”
La nifix sefala el lugar donde estaba el palo con las sillas.

Pr-“Alla, y ¢a qué queres jugar?, ¢a pasar por abajo, arriba, rodando? veni
mostrame”.

El profesor le muestra que un compafiero esta jugando en ese mismo lugar y que
estaba pasando de espaldas y le pregunta.

Pr:-“; pasamos como tu companero?”

El compariero se acerca y le dice al profesor si lo vio, lo felicita y choca los cinco con
él, luego pregunta que otra forma se le ocurriria pasar, al profesor se le ocurre pasar
rodando, pasa rodando y los nifixs lo copian. Al rato se le acerca un nifix al profesor
y le dice que algunos comparieros no lo dejaban pasar.

Ni:-“Ellos no me dejan pasar’.
Pr:-“; No? ¢ Les preguntaste porque no?”

Al escuchar esto se acerca una compafera y le comenta al profesor que no lo
dejaban pasar porque queria romper el juego que estaban todos utilizando, el
profesor le pregunta si él habia querido sacar el palo, el nifio responde que si, el
profesor le explica que sus companeros estaban jugando con el palo y que si él lo
saca no iban a poder jugar mas, el nifio le explica que solo lo queria agarrar para
gue no se caiga y ellos puedan jugar y lo invita a jugar al profesor, el profesor juega
con ellos unos minutos y al terminar juega a perseguir y atrapar a algunos nifios.

A poco de terminar la clase el profesor sigue recorriendo el salén y encuentra a dos
nifixs disputandose un aro se acerca a donde se encontraban y pregunta a uno de
los nifixs:

Pr:-“Veni ¢ le prestamos un poco el aro?”
Ni:-“No”.

Pr:-“;y porque no pueden jugar juntos?”
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El nifix se queda callado, el profesor le dice a su compafiera que lo acomparie a
buscar otro.

De pasada encuentra a un grupo de nifixs subidos a unos autitos que se
encontraban a un costado del salon, el profesor les recuerda:

Pr:-“Vengan chicxs ¢ se acuerdan que no podian estar aca y jugar con estas cosas?”
Los nifixs salen corriendo y el profesor juega a atraparlos.

El profesor mira la hora, y les pide a los nifixs si pueden ayudarlo a dejar ordenado
todos los objetos que habian utilizado, la mayoria ayudan, dos se quedan jugando,
el profesor le llama la atencion y los nifixs le hacen caso esta vez.

Pr:-“Necesito que todos nos ayuden a juntar porque nos vamos a ir”.
Ni:-“¢ A donde?”

Pr:-“A la salita. Vamos poniendo las pelotas en el canasto”.
Pr:-“iVamos que tenemos que ir para la salita!”

Se forma una hilera detras de él y bajan por las escaleras a la sala.

NUMERO DE REGISTRO: 6

INSTITUTO: CPI “La Tortuga manuelita” SALA: 3 afios FECHA:
5/10/17 HORA DE COMIENZO: 15:00 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 30 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Natalia

ALUMNOS PRESENTES: Nifios: 7 Nifas: 6 Total: 13
AMBITO DE LA OBSERVACION:sum de la institucion
OBSERVADOR: Victor

DESCRIPCION GENERAL DE LA ACTIVIDAD:

Ingresamos a la institucion, nos presentamos con la docente Natalia, ella nos
permitié hacer la observacién de la clase, nos presenta con los nifixs:

Natalia:-“Chicxs ¢ nos sentamos en ronda?”
Nifxs:-“jsi!”

La docente nos habilita para que nos presentemos:
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Victor:-“Hola, mi nombre es Victor. Estoy estudiando en la Facultad para ser profesor
de Actividad fisica. El es Leonardo y vamos a estar los dos observando, vamos a ver
distintas clases de ustedes. Nos gustaria venir a ver cuatro clases y a su profesora.
¢Les parece bien?”

Nifixs: -“jsiii!”

Luego de la presentacidon nos dirigimos hacia un extremos del sum donde
comenzamos el registro observacional.

Comienza la clase y la docente los invita a jugar.

Natalia:-“; Chicxs vamos a jugar?”

Nifixs:-“si” (contestan nuevamente).

Los nifixs se dirigen hacia los materiales que estaban todos esparcidos por el sum.
Natalia se dirige a uno de los nifixs y le dice:

Natalia:-“¢ A qué van a jugar More?”

More:-(No responde a la pregunta de la profesora, porque se detiene a mirar los
globos del techo) “; Me regalas otro globo?”

Natalia:-“Mmm bueno, pero hoy no tengo para todos, asi que el jueves, el marte que
viene traigo mas globos, y jugamos”.

More:-“Se me explotd”.

Natalia:-“; A vos también se te explotd? Buenooo”. (Se dirige hacia otro nifix) “;te
ayudo a salir?”

Andrés:-“si”.

Natalia ayuda a Andrés a salir de un tunel de plastico, toma el tunel del extremo
superior y lo retira del cuerpo del nifx, cuando lo retira, el nifix realiza otra accion,
sin mirar a la docente.

Luego la docente se dirige hacia el otro extremo del sum y dice:
Natalia:-“; Qué pasa Nair? ;Qué te pasa?”

Nair:-“Me pelee con More”.

Natalia:-“Estas peleada con more, §no?”

Nair:-“si”.

Natalia:-“Te ayudo a armar, cuidado, jcuidado!” (Sin terminar la conversacion con
Nair, se dirigié a Andrés, que estaba jugando con una valla de plastico).
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Natalia:-“Mas abajo, pero mira, tiene que ir mas a bajo sino va a quedar en el piso,
ahi mird@” (sefiala con el dedo de como debe hacerlo mientras Andrés la observa).
“¢ Me ayudas a ponerlos bien?”

Natalia se arrodilla y lo ayuda a armar la valla, Andrés se arrodilla también y la
acompana en el armado.

Andrés:-“Se me enganchan los pantalones”.

Natalia:-“Ah bueno, hay que subirlo” (sube la valla y el nifix sigue jugando).
La docente se dirige hacia otro nifix.

Natalia:-“Esta soga es muy gruesa, no pasa’.

Thais:-(Dialogo no audible).

Natalia:-“Cuidado Thais, despacito”.

Natalia se acerca a un grupo de nifixs que estan jugando con una valla, se arrodilla y
dice:

Natalia:-“Muy bien Keila, muy bien Nair, ;vas a saltar o pasar por abajo?”
Keila:-“Si, por abajo”.
Natalia:-“; Por abajo? Dale, muy bien Keila”.

Los nifix siguen saltado sobre la valla, la docente se queda en un lateral observado
las acciones de los nifixs. Luego de un tiempo, se aproxima Nair y le dice:

Nair:-“Soy una vaquera”.
Natalia:-“; Sos una vaquera? ojo la soga Nair” (Nair la mira pero no le contesta).

En un momento de la clase Natalia se dirige hacia unas personas, dejando la clase a
cargo de la docente titular. Luego de uno minutos vuelve y se dirige hacia Nair.

Nair:-“Quiero ese globo” (sefialando el techo).

Natalia:-“No, mira, no llego, mira no llego” (Levanta la mano haciendo como que no
llega el techo).

La docente se dirige hacia otro nifix.
Natalia:-“; Todos eso globos te vas a llevar?”.
Naira:-“Si”.

Luego Natalia le dice a Alexander:

Natalia:-“; Me ayudas a ponerlo bien?” (Otra vez ayuda a armar la valla).
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Alexander:-“Si”.
Natalia:-“Gracias, ¢ los vas a compartir? me parece perfecto”.
Luego ve a more y le dice:

Natalia:-“More, en el cuello no, te podes ahorcar sin querer” (More no le contesta,
pero deja de realizar la accion con la soga que se enrollaba en el cuello).

Natalia se dirige hacia el centro del sum, donde Andrés la estaba llamando y le dice:
Andrés:-“Profe quiero jugar con la pelota”.

Natalia:-“; Con esa pelota grande que esta jugando Thais?”

Andrés:-“si”.

Natalia:-“Dale, vamos a pedirle prestado. ¢ jThais, podemos jugar con vos!?”

Thais:-“Estoy jugando con Riana”.

Natalia:-“; Con Riana estas jugando? ;Puede jugar el también?” (Refiriéndose a
Andrés).

Thais:-“Si”.

Natalia:-“Dale, jueguen los 3 juntos, bien” (y se dirige hacia otro sector del sum).
La docente se dirige a lvan:

Natalia:-“lvan, ¢ qué paso? Veni, ¢ qué dijimos de pegar?”
Ivan:- (la mira pero no le contesta).

Natalia:-“No tenés que pegar, ¢a vos te gusta que te peguen?”
Ivan:- (Hace un gesto con la cabeza).

Natalia:-“Bueno, no le tenés que pegar si él no quiere jugar”.
Ivan:- (la mira y sin responder se retira).

Luego Natalia ve a Riana y le dice:

Natalia:-“jjjRiana, muy bien!!! (Esta saltando la valla).

Se acerca Andrés a Natalia y le dice:

Andrés:-“Sefo, no puedo jugar con Thais”.

Natalia:-“Ahora vamos a ver a Thais. Thais, ¢ por qué no queres jugar con Andrés?”
(la vuelve a llamar) “¢ Thais? ¢ Por qué no queres jugar?” (Repite).

Thais:-“Porque él le pega fuerte a la pelota”.
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Natalia:-“Para lvan, ya voy, para” (se dirige a otro nifio).

Natalia:-“Tienen que jugar los tres, ellos también quieren jugar” (se suma al reclamo
de Andrés otro nifio mas).

Natalia:-“Dale, no le pegues Ivan” (nuevamente se dirige a otro nifio). “VYamos a
jugar” (se dirige nuevamente a Thais). “Ellos también quieren jugar con la pelota
tenes que compartir, ,si? ;Jugamos?”.

Thais:-“Bueno juguemos, juego con vos”.

Natalia:-“Bueno juguemos, ¢Thais no querias jugar conmigo?” (risa) “Ahi va
Alexander” (lanza la pelota al nifix).

Natalia:-“Tenemos que jugar los cuatro” (se suma otro nifilo mas y asi comienzo el
juego).

Luego cerca del cierra de la clase observamos a unos de los nifios (lvan), que
empuja de forma brusca y lo tira al suelo a otro nifio (Ezequiel):

Natalia:-“; Qué pasa Ivan? veni ;qué paso? ¢lvan te pego?” (Le pregunta a
Ezequiel).

Ezequiel:-“si”.

Natalia:-“; Por qué le pegaste Ivan? ; Qué dijimos de pegar? No le tenes que pegar a
Eze, le duele que le peguen. Veni, veni, escuchame, no esta bueno que le pegues
Ivan”.

Ivan:- (se da media vuelta y se va).
Al rato Ivan vuelve a empujar a Ezequiel.

Natalia:-“jlvan otra vez le estas pegando! ;Por qué le pegas Ivan? Veni, Ivan, lvan”
(lo sigue). “Veni, veni lvan, escuchame” (lvan corre por todo el sum). “No pegas mas
¢,si?” (lvan se sube al tobogan y sale corriendo).

Natalia:-“Ivan no le pegues a Ezequiel’.
Nair:-“Sefo, lvan me empujo”.

Natalia:-“Veni, veni” (le dice a lvan). “; Por qué la empujaste a Nair? lvan, lvan no la
empujes mas” (no le contesta y se tira por el tobogan). “Eyy, Ivan no tenes que jugar
tan brusco” (Ivan toma un palo de plastico, lo abraza y sale corriendo).

Natalia lo sigue intentando quitarle el palo de plastico, por lo que Ivan no hace caso
y sale hacia otro lugar del sum, cuando lo alcanza le dice:

Natalia:-“lvan veni, ayudame a arreglarlo” (lo toma de la mano y lo lleva hacia un
extremo del sum donde estan los restos de la valla, el nifio forcejea con Natalia,
zamarreando el palo y hace un murmullo, deja el palo y se va).
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Natalia:-“jEy! No tenes que jugar asi” (lo sigue por el sum. Ivan no le presta
atencion).

Por ultimo concluyendo la clase Natalia se dirige al nifio y dice:

Natalia:-“Bueno, hay que guardar ya” (baja un par de bolsas para guardar los
materiales, y lo vuelve a repetir). “Bueno, ¢vamos a guardar?”

Natalia:-“Los globos aca en la bolsa. Bueno a guardar. Ya nos vamos Ivan ¢ sabes?”.

Los nifixs ayudan a guardar los materiales con Natalia, la saludan y se retiran a la
sala.

NUMERO DE REGISTRO: 7

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 4 afos
FECHA:13/11/17 HORA DE COMIENZO: 15:00 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 30 hs TIEMPO TOTAL: 25 minutos

(empieza mas tarde)
DOCENTE: Rocio
ALUMNOS PRESENTES: Doce. 5 nenas, 7 nenes.

AMBITO DE LA OBSERVACION: Las clases se realizan en el centro de primera
infancia “La tortuga Manuelita” en el patio que se encuentra ubicado en el segundo
piso del jardin. Los materiales que utilizan los alumnos/as de Uflo son por lo general,
pelotas, aros, conos, sogas.

Se observa a Rocio acomodando y preparando el patio para el siguiente grupo.

Los nenxs ingresan al patio de juegos corriendo y algunxs ingresan pateando las
botellas que se encontraban acomodadas para comenzar con la clase.

Otros como Sabrina, Tobias, Mia, Leonela desde un lado del salon, comienzan a
jugar con los materiales que se encontraban en el piso, Sabrina toma un aro y se lo
coloca en la cintura y comienza a jugar, se observa a Tobias picando y pateando la
pelota mientras se desplaza por el salén, a Rodrigo, Alan y Santiago sentados en el
suelo al final del patio haciéndose pases con pelotas de goma espuma.

Luego se observa a Amparo y a lan deslizandose por el tobogan, mientras Matias
juega solo con una pelota y la patea por el salon, la busca asi reiteradas veces.

lan, que se encontraba caminando por el salon recibe un pelotazo de Matias, la
maestra interviene se acerca hasta donde esta y lo mira para ver si se habia
lastimado, les llama la atencion a ambos: -“Despacito, se van a lastimar”.

Matias e lan siguen jugando.
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Al final del patio se observa a Rocio jugar con Ambar y con Leonela que intentaban
saltar los aros que se ubicaban en el piso, las toma de la mano y las ayuda a saltar
cada aro.

Rocio:-“Muy bien Ambar. Ahora te toca a vos Leo”.
Toma la mano de Leo y la ayuda a saltar, continuan jugando.

Rodrigo y Alan toman los aros del piso y comienzan a correr con los aros en las
manos y a intentar atraparse, Ciro, Delfina, Tobias se suman al juego y comienzan a
correr para no ser atrapados.

Ciro, lan y Santiago dejan de correr, toman una pelota y un aro y comienzan a jugar
con él, los demas siguen jugando con los aros.

La maestra les llama la atencién a lan y a Matias que estaban pateando la pelota
muy fuerte, a metros de ellos se encontraban Ciro y Rodrigo, Ciro le pega fuerte en
el cuerpo con la pelota a Rodrigo.

Maestra:-“Vengan los dos para aca, se van a golpear, jueguen despacio”. Ellos
siguen jugando con la pelota.

Leonela y Mia toman unos conos y unas varillas y comienzan a saltar por arriba de
las varillas, Sabrina las ve y se suma a la actividad, al costado del patio se observa a
Rocio ayudando a Amparo a deslizarse por el tobogan, se desliza y atras de ella se
encontraba Tobias, quien con la pelota en la mano se para arriba del tobogan. La
profesora le llama la atencién.

Rocio:-“Tobias sentate que te podés caer y te podés golpear”.
Tobias la escucha y se sienta para poder deslizarse.

Toma un aro lo coloca al final del tobogan y los invita a pasar por adentro al
deslizarse.

Rocio:-“Me tiro e intento pasar por adentro”.

Las nenas que jugaban con las varillas continian jugando y se suman a ese juego
lan, Rodrigo y Tobias, sucede un conflicto entre dos de ellos, lan y Rodrigo.

lan: -“No rompas el equilibrio”. Se dirige a Rodrigo quien en vez de pasar por debajo
de la varilla como habian acordado el juego, intenta pasar por arriba y derribar las
varillas.

Matias y Ciro comienzan a jugar y a perseguirse, es Matias quien intenta sacarle la
pelota a Ciro que la tenia en sus manos mientras se desplaza por el salén, a un lado
del patio se observan tres nenas que se sientan y comienzan a jugar con la maestra
del aula con unas pelotas.

Matias y Ciro se comienzan a pelear por la pelota:-‘Damela, gordito pachonsito,
dame la pelota”. Matias le saca la pelota a Ciro y siguen jugando.
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Hacia otro lado se encontraban jugando Alan con Rodrigo, haciéndose pases con la
pelota por todo el salon, Tobias quien se acerca a un observador y le pasa la pelota,
e lan quien jugaba con los aros.

lan:-“Sefio, mira yo puedo con todos los aros” (Mientras se coloca los aros en una
mano y comienza hacerlos girar).

Rocio:-“Muy bien”.

lan:-“Sefio cuidado”. Se dirige hacia mi (Sofia) mientras va avanzando con los aros y
los va haciendo girar, continua caminando y jugando con los aros. Deja los aros a un
costado y se acerca a un banco donde estaba sentada una de las pasantes jugando
a pasarse la pelota con Tobias, lan toma una pelota y le dice al pasante:

lan:-“Sefio a ver si podes con las dos”. Mientras Tobias le tira la pelota, lan espera y
le tira la siguiente.

Rocio se encuentra al final del tobogan con un aro, Ambar es quien la ayuda a
sostenerlo para que sus compafieros se deslicen sentados con una pelota y al caer
ingresen en el aro o lancen la pelota.

Rodrigo y Alan utilizan los aros, se desplazan por todos el salon corriendo e intentan
atraparse, mientras que Rodrigo, Ciro, Matias se deslizan por el tobogan.

Vuelve a subirse Ciro al tobogan y se queda parado arriba, la profesora lo ve e
interviene.

Rocio:-“Asi no, te vas a caer y te podes lastimar, sentate”.

Lo toma de la mano y lo hace sentar, Ciro se desliza sentado por el tobogan. Es el
turno de Matias y ocurre la misma situacion, se para en el tobogan y la profe vuelve
a llamarles la atencion.

Rocio:-“Te vas a caer, sentado”. Matias que tenia en sus manos una pelota, se
sienta y se desliza con la pelota entre sus manos, finaliza y sale corriendo con Ciro,
el tobogan queda vacio.

Las nenas siguen jugando con las maestras con las pelotas, menos Amparo que con
una pelota se realiza pases con la profesora.

Alan y Rodrigo se desplazan con una pelota y se corren entre ellos, Ciro y Matias
realizan lo mismo y se caen, comienzan a tironearse la pelota en el suelo hasta que
Matias logra quitarle la pelota.

Maestra:-“jCiro no! Se van a lastimar” (se levantan del suelo y siguen corriendo).

lan quien se encontraba jugando antes con una pasante, se acerca nuevamente
corriendo y le dice:-“Yo tengo la velocidad de flash, pero hoy no quiero hacerlo, el
otro dia fui a la plaza y corri como flash, mira como corro”. Se aleja y comienza a
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correr por todo el saldn, yendo y viniendo, se acerca a sus compafneros que jugaban
con unas pelotas y les dice: -“A ustedes dos les juego una carrera”. Santiago y Alan
que eran los que estaban jugando con la pelota, comienzan a correr, lan los frena.

lan:-“Todavia no, cuando yo diga. En sus marcas listos fuera” (comienzan a correr
hacia el final de la sala, llegan y vuelven).

Se observa desde el tobogan a Tobias y a Delfina peleando por ocupar el lugar para
deslizarse, al final es Tobias quien se desliza primero, camina y recoge un palito de
madera que se encontraba en el piso, la profesora lo ve, y se lo saca.

Rocio: -“Pasamelo, se van a golpear con esto” (Tobias sigue jugando y se dirige
nuevamente al tobogan).

Ya finalizando la clase Ciro y Matias vuelven a pelearse por la pelota y comienzan a
tironearse, interviene en esta situacion la maestra, llama a Ciro.

Maestra: -“Vos ya sos grande, te tenés que portar bien, sino no vas a jugar mas con
los chicos” Ciro se queda en silencio, se aleja y sigue jugando con el grupo.

Rocio comienza a juntar los materiales: - “4Me ayudan a juntar las cosas?”
dirigiéndose a los nenes de la sala, ellos la escuchan y comienzan ayudarla.

Maestra, llama a los nenes/as de la sala:-“Sala lila, Saludamos a la profe”. Los nenxs
saludan y se vuelven a la sala.

NUMERO DE REGISTRO: 8

INSTITUTO: CPI “La Reina Batata” SALA: 3 afios FECHA: 5/10/17
HORA DE COMIENZO: 14:30 hs

HORA DE FINALIZACION: 15: 00 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos
DOCENTE:Natalia

ALUMNOS PRESENTES: Nifios: 2 Nifias: 5 Total: 7

AMBITO DE LA OBSERVACION: sum de la institucion

OBSERVADOR: Leo

DESCRIPCION GENERAL DE LA ACTIVIDAD:

luego de haber terminado la primera observacion, Natalia fue a buscar el segundo
grupo de alumnos, y nosotros nos preparamos para hacer el siguiente registro.

Natalia trae a los nifios, los invita a sentarse en ronda, y comenta:
Natalia:-“Hola chicos ¢cdémo les va?, ;como les fue en la semana?”.
Nifos:-“Bien, jjimuy bien!!!”

Natalia:-“Bueno ¢ vamos a jugar? ;Maite?”

Nifos:-“jjjSiiil!!”
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Natalia:-“¢ Vamos a jugar Maite?”

Maite:-“;Sii!”

En ese instante Natalia se levanta y los nifios hacen lo mismo, salen corriendo para
tomar diferentes materiales dispuestos en el sum.

Natalia observa a Sofia sentada en un costado y le consulta:

Natalia:-“¢ Sofi, no vas a jugar?” (Sofia no le contesta pero mueve la cabeza hacia
los lados en forma de negativa).

Natalia:-“; Seguro?” (La nifia se levanta y se va jugar con los chicos y Natalia va con
los otros nifios. Se dirige a uno del grupo que esta jugando con un tunel de
plastico).

Natalia:- “; Vamos acomodar esto bien?”

Nifos:- “jjSi si!!” (Saltando) “ayudaaaaa”.

Natalia: -“Pero por aca no podés pasar”.

Sofia:-“Yo quiero pasar’.

Natalia:- “Dale” (Sofia pasa por medio del tunel), “; dale Ciro la ayudas?”

Ciro:-“jjSi!’” (Pone sus manos en los dos costados del tunel para sostenerlo).

Van pasando varios chicos, y Natalia dice:

Natalia:-“; Vas a pasar Zaira?” (Zaira asiente con la cabeza pero no contesta).
Natalia:-“Después de Ciro”.

Luego de esto antes de dirigirse a otro sector del sum Natalia les dice:

Natalia:- “4 Lo dejamos ahi?”.

Sofia:-“Si” (y en ese momento Natalia se dirige a otro sector).

Ya del otro lado el sum Natalia se dirige a otro de los nifios y dice:

Natalia:- “;,Cémo estds Roman?” (El no le contesta), “;tenés frio? ;Querés ir a
buscar un buzo?” (El nifio asiente con la cabeza). “Pedile a la sefio un buzo” (lo
acompanfa hasta al aula).

Cuando vuelve de acompanar a Roman a la clase, va hacia la hamaca donde estan
dos nifos jugando y dice:

Natalia:-“¢ A qué vamos a jugar Gael?”

Gael:-“No me deja jugar”.

Natalia:-“¢ Por que?”

Gael:- “Porque esta alto, y me voy a caer’.

Natalia: -“; Como te vas a caer?”

Gael:- “Porque se mueve fuerte”.

Natalia:-“No te vas a caer si estas sentado, no te vas a caer”.

Gael:-“Bueno”.

Natalia se va a hacia otro extremo donde la esta llamando otro nifio y dice:

Natalia:- “Juan ¢,qué pas6?”

Juan:-“Quiero jugar afuera”.

Natalia:- “Nooo, hoy no vamos a jugar afuera”.

Juan:-“Bueno”.

Al lado de Juan estaban dos nifios jugando con un globo, Natalia se agacha y dice:
Natalia:-“; Jugamos? ;Yo quién soy?”

Roman y Gael:- “jjsi!!” (Se le abalanzan como para pegarle).

Natalia:- “Pero sin pegarnos” (los nifios detienen su accionar).

Natalia:- “Bueno, ¢,vos quien sos?”

Roman:- “jjjyo soy Goku!!!”
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Natalia:- "Aah bueno, vos Goku y ¢ yo puede ser Freezer?”

Roman:- “jjNoo, Vegueta!!”

Natalia:-“Bueno dale soy Vegueta, ¢y qué hacemos?”

Roman:-“La fusion”.

Natalia:-“; Te acordas como es?”

Roman:-“jSii!”

Natalia:-“jFu-siooonnn!” (Los dos inclinan el cuerpo hacia el costado y chocan sus
punos, y rien).

Natalia deja de jugar con Roman, le deja el globo y se va hacia otro costado donde
esta el tobogan, se encuentra a dos chicos peleando por una capa de tela y dice:
Natalia:-“No, no, jGael!, No pegamos, hey ¢qué pasé?” (los chicos siguen
tironeando de la capa).

Gael:-“Yo la quiero usar”.

Natalia:-“Bueno pero no pegues, ¢ quién se la va a poner?”.

Roman:-“Yo” (Gael intenta sacarle la capa de una empujon).

Natalia:-“No. Noo, Gael, pard, jjpara!! se la prestamos un ratito, ya que vos la
estuviste usando y después la volvés a usar vos”.

Gael:-“Esta bien” (y se va hacia otro sector del sum, toma una vallas de plastico y las
comienza a sacudir hacia los lados fuertemente).

Natalia al ver al accionar de Gael, se dirige hacia él y dice:

Natalia: -“Gael préstame, vas a lastimar a alguien” (y le saca las vallas).
Natalia:-“Mira, vamos a ponerlo bien, ;me ayudas?” (El nifio no contesta y forcejea
por la valla).

Natalia:-“jjGael!! Escuchame, vas a lastimar a alguien, vamos a ponerlo como
estaba” (Gael no le contesta y sigue forcejando).

Natalia:-“Asi no lo puedo armar si vos lo movés, dale ayudame Gael, ¢Dale lo
ponemos bien?”

Gael:-“Si”.

Natalia:-“¢ A ver?”

Gael:-“Lo pongo asi”.

Natalia:-“Muy bien asi, todos ayudan perfecto” (se agregan 3 nifios mas al juego y se
ponen a saltar la valla).

Luego de esto Natalia llama a todos los nifios ya que cumple la hora de actividad, y
los invita a ir a la sala.

Natalia:-“Bueno chicos vamos a la sala, vamos Ciro, Sofi, vamos Roman, veni que te
saco la capa Roman”.

Natalia:-“Vamos a la sala” (insiste) “jjchauuu!!”

Los nifios se van reuniendo alrededor de Natalia, y se los entrega a la docente. Los
nifos van ingresando a la sala.

NUMERO DE REGISTRO: 9

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 4 afos
FECHA:12/10/17 HORA DE COMIENZO: 15:00 hs

HORA DE FINALIZACION: 15: 30 hs TIEMPO TOTAL.: 30 minutos
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DOCENTE: Natalia

ALUMNOS PRESENTES: 9 nueve. 6 nenas, 3 nenes.
AMBITO DE LA OBSERVACION: Salén de usos multiples
OBSERVADORES: Buffone Victor; Trotta Leonardo.

Descripcion de la actividad: La docente dispuso el material en el salén para la
posterior utilizacion de los nifios (conos, pelotas, aros y una rueda, vallas de salto),
fue a buscar a los nifios al aula.

Natalia trajo a los nifios y los invita a sentarse en ronda, y alli le dice:
Natalia:-“Hola chicos, ¢cdémo les fue esta semana?”

Nifos:-“jBien!”

Natalia:-“Bueno ¢ quieren jugar?”.

Nifos:-“jjjsiiil!l”

Entonces Natalia se levanta con los nifios, los cuales salen corriendo y se empiezan
a disputar los materiales.

En ese momento Natalia ve que hay dos nifios que se disputan una pelota en el
costado del salén, se dirige hasta donde estan y le dice:

Natalia:-“; Qué haces pedro? la pelota hay que compartirla”.
Pedro:-“Yo la tenia primero”.

Natalia:-“Bueno, bueno, vos jugas primero un ratito y después se la pasas a Uriel,
¢si?”

Pedro:-“Bueno”.

El nifio se va con la pelota.

Natalia:-“¢ Uriel queres jugar conmigo?”
Uriel:-“Nooooo0”.

Natalia:- “¢ Por qué?”

Uriel:-“Porque quiero jugar con Pedro”.

Natalia:-“Pero Pedro no quiere jugar con vos, bueno, ¢sabes que vamos hacer? lo
vamos a buscar y le decimos si podemos jugar los tres ¢ queres?”

Uriel:-“Si, vamos”.
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En ese momento Natalia y Uriel, se dirigen hacia donde esta Pedro picando la pelota
contra la pared.

Natalia:-“Pedro estamos aca con Uriel, ;tenés ganas de que juguemos los tres con
la pelota?”.

Pedro:-“Si, pero que no se la lleve Uriel, porque él no la comparte después”.

Natalia:-“Bueno, Uriel no te lleves la pelota para jugar vos solo, juga con Pedro y
conmigo”.

Uriel:- “Esta bien seno”.

Luego de jugar unos minutos, Natalia deja el juego y se dirige hacia otro sector del
salon.

Entonces se pone a jugar con tres nifias que estaban tirandose por el tobogan.
Natalia:-“; Chicas puedo jugar con ustedes?”

Carolina:-“Isi!”

Rocio:-“Isi!”

Camila:-“Isi!”

Natalia:-“Bueno, ¢estan tirandose del tobogan de distintas maneras?” (las nifias
contestan que si).

Natalia:-“Bueno, déjenme a mi una vez a ver si me sale”.
La docente se tiran por el tobogan y las nifias le festejan.
Natalia:-“; Cédmo me sali6é chicas?”

Carolina y Camila:-“jMuy bien sefio!” (Rocio no contesta).

Natalia:-“Bueno chicas sigan jugando”.

Natalia va al extremo del salén y observa que hay una nifa caida en el suelo, se
dirige hacia donde esta la nifia, la levanta y le pregunta:

Natalia:-“; Qué te paso Sofia, estas bien?
Sofia:-“Noooo porque me empujo Gael, y me hizo a pared, y golpeé la cabeza”.

Natalia:-“; Te empujé Gael y te golpeaste la cabeza con la pared y te caiste al
suelo?”

Sofia: -“Si sefo”.
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Natalia: -“Bueno, si estas bien podés seguir jugado yo voy hablar con Gael”.
Natalia:-“Gael, Gael!!! Veni, veni que tenemos que hablar”.

Gael: (corre y no hace caso).

Natalia.-“Gael, Gael!!! Veni, veni para aca”.

Natalia lo corre hasta que lo alcanza y lo toma del brazo.

Natalia:-“; Por qué no hacés caso Gael? encima le pegaste a Sofia y esta llorando
¢por qué? Sabés que hay que jugar no pegar a los amigos”.

Gael:-“Yo no le pegué sefio, la empujé”.
Natalia:-“;,Por qué?”

Gael:-“Porque ella no me prestaba el aro y me lo puso en la cabeza y tir6 y me
dolio”.

Natalia:-“Mira, vamos hacer una cosa la vamos a buscar a Sofia y nos pedimos
disculpas de amigos ¢ dale?”

Gael:-“si”.

Levanta la mano y llama a Sofia:
Natalia:-“Sofi, Sofi , veni”.
Sofia:-“Si sefio”.

Natalia:-“Mira estamos aca con Gael y él te quiere pedir disculpa, ¢ vos querés jugar
con él?”

Sofia: - “Si, pero que no empuje”.
Natalia:-“Dale, Gael jueguen no se peguen 4si?”.
Gael:-“Si sefo”.

Sofia toma el aro, Gael la sigue, hasta que pasan por el tobogan donde se sube y se
pone a jugar con otro nifio, desistiendo de jugar con Sofia.

Luego de esto Natalia se queda en un costado observando como va terminando la
clase, y le grita a ramiro:

Natalia:-“jMuy bien ramiro! jQué bien haces rodar el aro!” (ramiro se da vuelta la
mira y sonrie).

Por ultimo Natalia se coloca en el centro del sum y va reuniendo a los nifios para
terminar la clase. Los llama, los saluda uno por uno y se los entrega a la docente de
turno.
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NUMERO DE REGISTRO: 10

INSTITUTO: CPI “La tortuga Manuelita” SALA: 4 afos
FECHA:12/10/17 HORA DE COMIENZO: 15:00 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 30 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Natalia

ALUMNOS PRESENTES: 11 once. 6 nenas, 5 nenes.
AMBITO DE LA OBSERVACION: Salén de usos multiples
OBSERVADORES: Buffone Victor; Trotta Leonardo.

Descripcion _de la actividad: La docente dispuso el material nuevamente en el
salén, para la posterior utilizacion de los nifios (conos, pelotas, aros y una rueda,
vallas de salto), ya que en la clase anterior los niflos habian dejado todo
desordenado. Luego fue a buscar fue a buscar a los nifios al aula.

Natalia trajo a los nifios, y los invita a sentarse en ronda, igual que la clase anterior y
alli los saluda:

Natalia:-“Hola chicos ¢ cémo les fue esta semana?”.
Nifixs:-“Hola sefio. jMuy bien!”

Natalia:-“¢ Estan listos para jugar?”

Nifixs:-“jjjsiii!!”

Entonces Natalia se levanta con los nifios y comienza a jugar con ellos, los nifios
hacen girar las ruedas de coches, enfrentados y hacen que se choquen entre ellas,
una de las ruedas golpea a ramiro.

Natalia los ve, y se dirige hacia ramiro y le pregunta:
Natalia:-“; Estas bien?”

Ramiro:-“Si sefio”.

Natalia:-“Bueno ¢ vamos a jugar?”

Ramiro:-“s A qué?”

Natalia:-“¢ A qué te gustaria?”

Ramiro:-“A saltar con valentina”.

Natalia:-“; A saltar a donde?”

Ramiro:-“Alla” (sefala la cama elastica que esta del otro lado del sum, la cual no se
puede usar porque esta en reparacion en el patio).
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Natalia:-“Alla no se puede ir, porque la cama esta rota”.
Ramiro:-“Pero valentina esta saltando”.

Natalia ve a valentina saltando, va a donde esta ella, la invita a bajar y les explica a
ella y a ramiro que no se puede jugar con la cama elastica por que la tienen que
arreglar, entonces les propone saltar los aros.

Natalia:-“; Y si saltamos los aros chicos?”
Valentina:-“jjSill”

Ramiro:-“jjSi!!”

Natalia:-“Bueno, vayan que los miro”.

Ahora Natalia se dirige con benjamin al medio del salén y se ponen a armar figuras
con las vallas de plastico para lo que se suman, después de unos minutos dos nifios
mas a la accion.

Natalia:-“; Quieren jugar con Benja?”
Uriel:-“jsi!” (Y Rodrigo que esta a su lado asiente con la cabeza).

Los nifios arman diferentes figuras junto a Natalia, mientras les indica de qué
manera pueden unir las piezas. Luego de unos minutos de juego Natalia se va del
lugar hacia otro sector del salén.

Natalia se pone a un costado, para poder observar el accionar de los chicos,
después de unos minutos deja de observar y se dispone a hacer una ronda con
algunos de los nifios en el centro del salon.

Una de las nifas, Carolina, durante el giro de la ronda le tira fuertemente del brazo
a su companerita, Natalia para de dar vueltas y les dice:

Natalia:-“Chicas por favor, asi no se juega, Carolina tené cuidado”.
Carolina:-“Bueno sefo” (agacha la cabeza).

Natalia:-“; Pero entendiste por qué no se hace eso?”

Carolina:-“Porque vos no queres”.

Natalia:-“No Caro, es porque si le tiras muy fuerte la podes lastimar, entendes?”
Carolina:-“si”.

Natalia:-“Bueno chicas sigamos dando vueltas”.

Luego de jugar uno minutos Natalia se retira, las deja jugando a las nifias y ve a
Pablo con una espada de goma eva, y observa que cuando pasa cerca de algun
companero, lo golpea con la misma.
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Natalia:-“jjPablo, no se hace eso!! Los podes lastimar”.

Pablo, no hace caso y corre mas rapido siguiendo con su accionar.
Natalia, entonces insiste y le vuelve a repetir.

Natalia:-“Pablo ¢ qué te dije? jNo se hace eso! Los podes lastimar”.
Pablo:-“Bueno esta bien”.

Natalia:-“Por favor dame la espada que la vamos a guardar”.

Pablo:-“no sefo, quiero jugar con la espada”.

Natalia:-“La vamos guardar porque ya nos tenemos que ir a tomar la merienda”.

Pablo:-“Por fa, sefio quiero jugar un ratito mas, jno le voy a pegar a nadie!”

Natalia:-“Pero Pablo nos tenemos que ir, si queres te guardo la espada para la
préxima vez que vengas, ¢ dale?”

Pablo:-“Bueno, esta bien”.

Pablo le da la espada a Natalia, y ésta invita a todos los nifios a juntarse en el centro
para cerrar la clase y despedirse de ellos.

NUMERO DE REGISTRO: 11

INSTITUTO: CPI “La mona Jacinta” SALA: 3 anos FECHA:25/10/17
HORA DE COMIENZO: 14:30 hs
HORA DE FINALIZACION: 15: 00 hs TIEMPO TOTAL: 30 minutos

DOCENTE: Nicolas
ALUMNOS PRESENTES: 9 nueve. 5 nenas, 4 nenes.

AMBITO DE LA OBSERVACION: La clase se realiza en el centro de primera
infancia (CPI) “La Mona Jacinta” en Villa Madero, en el patio de la entrada al jardin.
Toda la clase se realiza en el patio. Los materiales utilizados en la clase son pelotas,
aros y cubos de cartén

OBSERVADORES: Daira

Descripcion general de la actividad:

Se observa a Nicolas buscando los materiales al costado de la cocina. Luego
ingresa al aula a buscar a Ixs alumnxs. Ingresa y comienza a saludar a Ixs nifixs.
Cuando sale del aula, agarra los materiales y se dirige hacia el patio para comenzar
a armar el escenario motriz de la clase. Una vez que Ixs alumnxs ingresan al patio
en una hilera con la profesora por delante de ellos, se comienzan a acomodar y el
docente comienza la clase diciendo:
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Nicolas:-“jHola chicos!” (Mientras se acerca a Ixs alumnxs, con una sonrisa y el
brazo derecho extendido, para saludarlxs).

Alumnos:-“jHola!” (Se encuentran parados en el medio del patio).

Nicolas:-“4,Coémo estan chicos?” (Desplazandose por todo el patio).

Lxs alumnxs le contestan todos a la vez, el profesor dice:

Nicolas:-“jQué bueno que estén bien chicos!”.(Mientras sonrie y los felicita a todxs).
Romeo lo mira sonriendo, pareciera feliz.

Nicolas:-“jchicxs vamos a jugar!” (Mientras levanta el pulgar y sonrie).
Alumnos:-“jSi!”

Lucas y Romeo:-“jSiii!”.(Mientras mira al docente y salta aplaudiendo).

Candela lo mira y se coloca atras de él. Priscila y Jazmin lo miran sonriendo,
parecieran felices. Nicolas se pone a caminar por todo el patio y ve que Romeo se
pone a pelear por una pelota con Candela.

Nicolas:-“4 Romeo que estas haciendo?”. (Levanta sus brazos).
Romeo:-“Quiero esa pelota”. (Mira al docente, se acerca hacia la pelota y la agarra).

Nicolas:- “Mira Romeo esa pelota la tiene Candela, si queres una pelota alla hay
mas”. (Estira su brazo derecho y sefiala hacia la puerta del patio en donde hay mas
pelotas).

Romeo tira la pelota y se va con Lucas mientras que candela se queda sentada. El
profesor busca la pelota y se la da a Candela.

Nicolas:-“iChicos nada de pelear por las pelotas, alld hay muchas!”. (Levanta su
brazo derecho y sefala la puerta)

El profesor comienza a caminar nuevamente por el patio y a hablar con la docente a
cargo mientras separa los aros en el piso.

El profesor ve que habia algunxs chicxs que no estaban jugando y decide agarrar un
aro y correrlos, tratando de atraparlos con el aro. Lxs chicxs comienzan a correr por
todo el patio y cada vez mas chicxs se van sumando. Solo dos chicxs no jugaron en
la clase y se sentaron al costado de la docente a cargo.

Cuando estan corriendo, Camila se cae y se queda llorando en el piso. El profesor
se acerca y le dice:

Nicolas:-“;, Qué paso Cami?”. (Se agacha y la ayuda a levantarse).

Camila no le contesta y se limpia las lagrimas.
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Nicolas:-“iNo llores Cami, no paso nada!”.
Camila le sefiala a la docente a cargo y Nicolas la lleva con ella.
Nicolas:-“jChicos Tengan cuidado!”.

Nicolas se acerca a la docente y le explica que es lo que paso con Camila. La
docente la sienta con ella y saca un pafuelito para secarle las lagrimas.

Nicolas camina por el patio y se acerca a cada uno de Ixs nifixs intentando jugar con
ellxs.

Romeo y Lucas agarran todos los aros y los dejan a un costado. El profesor se
queda a un costado viendo como Ixs nifixs juegan. La docente se acerca y le
comenta algo (Audio no escuchado). Nicolas reta a Romeo y le dice:

Nicolas:-“i{Romeo dale un aro a Jazmin, no pelees!” (Con una voz alta)

Lo mira y sigue hablado con la docente. Mira su reloj y ve que ya es la hora, le avisa
a la docente y ésta se va a la puerta a esperar.

Nicolas:-“Bueno chicos ¢Quién me ayuda a juntar los materiales?”. (Se dirige hacia
un costado del patio).

Lxs alumnxs comienzan a juntar los materiales y a llevarselos al profesor. Luego
después de un rato Ixs alumnxs se quedan en el medio del patio.

Nicolas:-“Bueno chicxs ahora vamos a armar una hilera atras de Candela”. (Agarra la
mano de la alumnay la levanta).

Nicolas:-“jSanti armamos una hilera atras de Candela!”.
Nicolas acerca a candela con la docente y se pone a un costado.

Nicolas:-“iChau chicxs!”. (Levanta los dos brazos y saluda moviendo de lado a lado
las dos manos).

Lxs alumnxs saludan al profesor y se van con la docente hacia el aula. Una vez que
se van todxs Ixs chicxs, el profesor junta todo el material utilizado y lo lleva hacia
adentro.

Numero de Registro: 12

INSTITUCION: Mona Jacinta. SALA: 3 afos FECHA: 12/10/2017.
HORA DE COMIENZO: 14:30 hs.
HORA DE FINALIZACION: 15:00 hs. TIEMPO TOTAL: 30 minutos

PROFESOR/A: Sofia
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ALUMNOS PRESENTES: Ninos: 4 Ninas: 2 Total: 6
OBSERVADORES: Leonel Sandoval, Martin Timinskas.

Los nifios descienden por las escaleras en hilera y son encabezados por la maestra
de turno. La profesora Sofia los espera en el patio, mientras acomoda unos aros.

Sofia: - “Hola chicos, ¢ Como les va?”.

Los chicos gritan casi todos “hola”, moviendo sus manos con la palma abierta, como
saludando.

Micaela: - “Mira mi remera nueva”.
Sofia: - “Muy linda”.

Sofia: - “Chicos vengan, siéntense, que ellos (sefala a Martin y Leonel), les quieren
decir algo”.

Sofia lleva a los chicos enfrente de las sillas, donde Martin y Leonel estaban
sentados.

Tres chicos se acercan hacia Martin y Leonel, y los saludan con la mano.
Sofia: - “Ellos van a estar aca con nosotros mirandonos como jugamos”.

Martin: - “Hola chicos, nosotros estamos estudiando para ser profesores, vamos a
estar aca sentados al costado mirando como juegan, ¢podemos?”

Algunos chicos asienten con la cabeza.

Sofia se dirige hacia una esquina del patio, donde estan ubicados los aros, los
agarra.

Sofia: - “Miren que tengo aca, casitas, ¢ Quién quiere una casita?”
Los chicos se acercan a Sofia y todos quieren tomar un aro.
Emiliano: - “Yo quiero muchas”.

Sofia: - “Vamos a darle una para cada companero”.

Sofia reparte un aro a cada chico.

Emiliano realiza un giro, saltando con el aro.

Sofia: - “Muy bien Emi”.

A Emiliano, se suman dos chicos mas a saltar con el aro en la mano.

Sofia: - “Como saltan, muy bien”.
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Mientras algunos chicos saltan, otros corren con los aros, Lucia se queda apoyada
en la columna, que se encuentra en la mitad del patio.

Emiliano: (mientras esta saltando con el aro) — “Salta, Salta” (mirando a Sofia).
Federico: - “Salta, salta” (mirando a Sofia).

Sofia: - “¢Salto?, bueno”. Sofia comienza a saltar con el aro en la mano, como lo
hacian los chicos.

Mientras tanto Sebastian, interactua con un aro solo. Luego se acerca hacia la
maestra de grado y habla con ella.

Gian corre por todo el patio, moviendo de un lado para otro el aro con sus manos,
pareciera hacer como si estuviera manejando.

Sofia: -“Veni a atarte los cordones” (senalando a Federico).
Federico se acerca hacia Sofia y ella le ata los cordones.

Las dos chicas, Priscila y Lucia, en otro costado del patio, tiran el aro girando hacia
la pared, lo vuelven agarrar, se alejan, y lo vuelven a lanzar.

Gian: (Mientras va caminando moviendo el aro) — “Hola, mira mi auto” (mirando a
Sofia).

Sofia: “Uy mira qué lindo auto”.
Emiliano: (Con el aro en la mano, corriendo) —“Mira mi avion”.

Priscila da vueltas con el aro y le pega a Gian, frena, se lleva las manos al cuerpo, y
luego sigue caminando moviendo el aro.

Sofia empieza a caminar por el patio diciendo “Pipi, Pipi” mientras camina.

Priscila se acerca hacia una esquina del patio donde hay una reja, detras de las
rejas se encuentran unas cajas con juguetes, un tobogan, y otras cosas. Priscila se
agacha y pasa la mano por entre las rejas. Sofia se acerca a ella. (No se aprecioé que
le dijo), y luego Priscila se aleja del lugar.

Emiliano: -“Mira, mira” (mirando a Sofia).
Sofia: - “A ver, a ver’.

Emiliano levanta el aro por arriba de su cabeza, y luego lo deja caer, quedando él
dentro del aro.

Sofia: -“Oh”.

Luego Emiliano realiza el mismo movimiento.
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Federico se dirige hacia una puerta que contiene una reja, la cual da a otra sala, se
agacha e intenta mirar hacia adentro. Se queda ahi sentado.

Sofia va hacia donde estan los demas aros, y trae mas.

Sofia: -“;Se animan a saltar por todos los aros?” (Mostrando todos los aros por
arriba de su cabeza con un brazo).

Emiliano: “{Sil”
Gian: “jSi!”

Sofia comienza a poner los aros en el piso, uno delante de otro, forma como si fuera
un camino, con 6 aros.

Emiliano es el unico que empieza a saltar por el camino, mientras que los demas
contindan realizando lo que estaban haciendo.

Sofia: -“Miren como salta Emi” (mirando a Emiliano).

Luego Sofia se pone a saltar con los dos pies juntos de aro en aro, siguiendo el
camino. Dos chicos mas se suman a saltar y realizar el camino.

Lucia se sienta en el piso, y agarra un aro de los que estaban en fila, y se lo lleva.

Priscila nuevamente se acerca a la reja, e intenta agarrar juguetes que se
encuentran en la caja tras las rejas. Gian y Federico, también van hacia la reja
tratando de agarrar cosas.

Sofia: -“Chicos, ¢que dijimos de estar aca?” (Abriendo sus brazos, con las palmas
arriba).

Lucia agarra una guitarra de juguete y la quiere pasar por la reja.
Sofia: -“Dejamos eso, vamos a jugar alla, aca no se puede”.

Los chicos se levantan del piso y se van hacia otro lado, mientras Lucia sigue en la
reja.

Sofia se acuclilla al frente de lucia. “-Vamos a jugar a otro lado”.
Ambas se paran, Sofia lleva a lucia con una mano en el hombro.

Sofia se dirige hacia donde esta su mochila, y saca unas cintas, las cuales en la
punta tienen como un mango de plastico firme para agarrarlas. Luego camina hacia
el medio del patio.

Sofia: -“Miren lo que les traje” (mostrando la bolsa que contiene las cintas).

Todos los chicos miran a Sofia, cinco chicos van hacia la bolsa, todos quieren
agarrar una cinta y se empujan un poco. Sebastian no se acerca.
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Chichos: -“Damelo, Damelo”.
Priscila: -“Mio, mio”.

Sofia: -“De a uno, hay para todos” “De a uno”.

Sofia le da dos cintas a cada chico. Sebastian también se acerca y agarra dos
cintas.

Lucia: - “4y qué podemos hacer?” (Mirando a Sofia con las cintas en las manos).
Sofia: -“Lo que quieran, ¢ a qué podemos jugar?”

Lucia empieza a agitar las cintas con sus manos y luego se va al lado de Priscila.
Sebastian y Gian empiezan a agitar sus cintas uno contra otro. Sofia se acerca.
Sofia: -“No Seba, se van a lastimar asi”.

Los chicos contindan realizando esos movimientos.

Priscila y Emiliano empiezan a forcejear por una cinta.

Priscila: -“mio”.

Sofia se acerca hacia los chicos.

Sofia: -“4,Se lo prestas?” (Mirando a Emiliano).

Los chicos continuan forcejeando.

Sofia: -“Despacio, ahora vamos a buscar otro”. Sofia va hacia la bolsa saca otra
cinta y se la da a Emiliano.

Lucia envuelve a Sofia con una cinta en las piernas.

Sofia: - “¢Me llevas a pasear?”

Lucia empieza a caminar y Sofia la sigue atras.

A Gian se le cae una cinta al piso, y quiere tomar la cinta de Emiliano.

Sofia: “-Despacito, despacito, busca la tuya, vos tenias una, cada uno tiene el suyo”.

Gian la mira a Sofia y sigue forcejeando con Emiliano, Sofia le muestra que su cinta
estaba en el piso. Gian la toma y empieza a correr por el espacio.

Priscila va hacia la esquina donde estan los aros y coge muchos.

Sofia: -“Ya jugamos con los aros, ahora hay que dejarlos ahi, ahora jugamos con las
cintas” (mientras mueve las cintas que tiene en su mano).

Priscila: “Pero, aros” (tira los aros en el lugar).
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Luego Priscila agarra nuevamente las cintas que las habia dejado cerca de los aros.
Varios chicos empiezan a jugar a atrapar a la profesora.

Lucia: -“Te toqué” (tocando con la cinta a Sofia).

Sofia: -“Uy, me agarraron”.

Mientras tanto, la tutora (Analia Laje), se pone a interactuar con Lucia, ella se sienta
y Analia se sienta enfrentada a ella, la nifia toma una punta de la cinta y Analia la
otra. Luego Analia le propone hacer como “viborita” la cinta en el piso. Lucia se
comienza a reir. Mientras tanto pasa un chico y salta la cinta que estaba
“viboreando” en el piso.

Sofia: -“Miren, les voy a mostrar algo” (con dos aros en la mano, y también las
cintas).

Sofia: -“¢ Lo atamos?”

Algunos chicos gritan si. Sofia usa la cinta para enganchar dos aros, y se los da a
Priscila.

Gian usa la cinta, y empieza a darle vuelta a Lucia, Lucia queda como amarrada con
las cintas.

Lucia: -“Me aprieta”.
Sofia: -“Despacio, déjala”.

Analia le dice a Lucia si le gustaria eso (la viborita) con Federico, ambos se sentaron
y tomando de una punta cada uno de la cinta realizan la “viborita”.

Emiliano salta la cinta cuando pasa, luego da una vuelta y la pisa. Se queda arriba
de la cinta.

Lucia: -“jNo!”
Sofia: -“Emi, hay que saltarla, sino los amigos no pueden jugar”.
Emiliano continua pisando la cinta, y luego se va corriendo.

Pasa una maestra con nifios de otra sala, Gian se acerca a hablar con la maestra
que paso.

Priscila agarra los dos aros atado por la cinta, y empieza a correr por el espacio.
Luego choca dos companeros, y sigue corriendo. Priscila se acerca a Leonel, que él
le propone atar un aro mas a los dos que ya estaban atados.

Sofia se acerca a Federico que estaba quieto, a un costado.

Sofia: -“¢; Queres jugar conmigo?”
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Federico mueve la cabeza de lado a lado, como diciendo que no.
Sofia: -“4 Como qué no? me aburro, mira, todos estan jugando”.
Sofia: -“¢, Qué podemos jugar con esto?” (Con las cintas).

Sofia y Federico comienzan a moverlas con las manos.

Sebastian empieza a correr dando vueltas la columna del medio del patio, pareciera
correr muy entusiasmado. Sebastian se choca a un compariero y este se cae.

Analia: -“Sebas veni”.
Sebastian continua dando vueltas. Analia lo frena.

Analia: -“Sebas mirame, hay que prestar atencién por donde correr” (de cuclillas
frente a Sebastian).

Sebastian pareciera no mirarla y quiere volver a correr. Sebastian vuelve a empezar
a correr.

Lucia toma un aro, el cual tenia una cinta atada, y empieza a arrastrarlo mientras
corre.

Lucia: -“Mi perro” (gritando y repitiéndolo).

Sebastian, Gian y Federico, corren dandole vueltas a la columna.
Sofia: -“Despacio, Despacio” (a los chicos que estan corriendo).
Sofia: -“Seba veni”.

Sebastian sigue corriendo, Sofia se le pone en el camino como para pararlo, pero
Sebastian sigue corriendo.

Analia: -“Seba”.
Maestra: -“Seba, Seba”.
Sofia lo para a Sebastian.

Sofia: -“Seba, Seba, estas chocando a todos los compafieros, tranquilo, hay que
tener cuidado de no chocarse con los companeros”.

Analia: -“Tranquilo, seba”.

Sebastian luego se queda parado un momento, al tiempo comienza a correr de
vuelta pareciera ir un poco mas despacio que antes.

La maestra vuelve a parar a Sebastian,

Maestra: “Sebi, mirame, te calmas un poco, mirame, (Sebastian, parece querer irse),
cuidado con los comparieros”.
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Sebastian vuelve a correr.

Mientras tanto algunos chicos continuan jugando con las cintas, otros con los aros.
Analia: -“Semaforo en rojo” (mirando a Sebastian, que continuaba corriendo).
Sebastian continua corriendo.

Dos chicos empiezan a forcejear por una misma cinta.

Sofia se acerca a Priscila.

Sofia:- “¢4,Doénde estan tus cintas?, Yo te di”.

Priscila sonrie, y va a buscar sus cintas a una silla del fondo.

Federico: -“Yo quiero mi helado” (mientras corre con un aro).

Sofia: -“¢,Un helado?”

Federico no mira a Sofia y continua corriendo.

Lucia: -“Sefo, mira lo que hago” (mirando a Sofia).

Lucia: -“Sefo, mira”.

Ahi si, Sofia se acerca a Lucia, Lucia se pone la cinta en la cabeza, y mueve su
cabeza.

Sofia: -“Muy bien, que bien”.
Mientras, Sebastian sigue corriendo dando vueltas a la columna.
Sofia:- “¢ A ver? ; Quién me ayuda a guardar?”.

Sofia:- “Ponemos los aros ahi” (sefalando un rincén), “y las cintas aca” (sefalando
la bolsa).

Priscila toma muchos aros y los deja en la esquina. Nadie se acerca a dejar las
cintas. Sofia va nifio por nifio para que pongan las cintas. Sebastian continua
corriendo con Gian.

Analia: -“Sebas, hay que guardar ahora”.
Maestra: -“‘Hacemos un tren aca”.

Los nifios se dirigen hacia la hilera.
Maestra: -“Saludamos a los profes”.

Los nifios gritan “chau!” mientras mueven sus manos. Luego continuan en hilera
hacia la escalera.
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