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Titulo

“Estrategias de ensefianza para acompaiar el proceso de articulacion entre el
Nivel Inicial y el Nivel Primario de alumnos con Trastorno del Espectro Autista (TEA)

en una institucion educativa de Corrientes Capital”



Resumen

El presente trabajo analiza el proceso de transicion del nivel inicial al nivel primario,
con foco en estudiantes con Trastorno del Espectro Autista (TEA), en una institucion
educativa privada de Corrientes Capital. Esta etapa es clave para el desarrollo
pedagdgico, emocional y social, y requiere practicas educativas planificadas y sensibles
a las trayectorias singulares. Se examinan estrategias de ensefanza y el rol de docentes,
equipos técnicos, directivos y familias en dicho pasaje. De acuerdo con Sampieri
(2018), comprender las dindmicas del transito escolar permite reflexionar sobre
practicas inclusivas y mejorar la continuidad pedagdgica. Desde un enfoque cualitativo
con disefio fenomenologico y descriptivo, la investigacion indaga fortalezas y desafios
institucionales mediante entrevistas semiestructuradas. Los hallazgos permitiran
generar propuestas psicopedagodgicas sostenidas que acompafien el cambio de nivel
con acciones colaborativas, adaptadas y emocionalmente cuidadas. Se propone que la
articulacion educativa deje de ser un evento aislado para convertirse en un proceso

continuo que garantice trayectorias escolares inclusivas y significativas.

Palabras claves: Estrategia de ensefianza- Proceso de articulacion- Nivel Inicial-

Nivel Primario- TEA- Institucion educativa.



Introduccion

Delimitacion del objeto de estudio

El actual trabajo se centra en analizar las estrategias de ensefianza que se implementan
para acompafiar el proceso de articulacion entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario de nifios
con Trastorno del Espectro Autista (TEA), mediante su transicion del nivel inicial al nivel

primario.

El objetivo principal es identificar y evaluar las practicas pedagdgicas actuales,
reconocer los desafios que enfrentan estos nifios durante la transicion escolar y comprender las

necesidades especificas de adaptacion que requieren para lograr una integracion efectiva.

Este proceso de investigacion sera utilizando un enfoque cualitativo, mediante
entrevistas para adquirir una mejor comprension de las practicas actuales y desafios.
Llevandose a cabo esta exploracién en un colegio, ubicado en la provincia de Corrientes

Capital.

Planteo de Problema

En el camino de transicion de los nifios con trastornos del espectro autista (TEA) del
nivel inicial al nivel primario existe un desafio importante en los estudiantes y docentes. Segiin
Coll (2008) los cambios pueden provocar barreras de adaptacion en los nifios al cambiar de un
contexto educativo diferente, que demanda nuevas habilidades académicas y sociales. Segun

la ley de educacion nacional N° 26.206 (Ministerio de educacion, 2006) establecida en cuanto
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a la implementacion efectiva de estrategias de articulacion sigue siendo un é4rea con

deficiencias.

Pilar A (2012)- Verdugo (2014), mencionan la importancia de las estrategias de
inclusion que deben ser adaptadas a las necesidades especificas de los nifios con autismo
(TEA), teniendo en cuenta ademas de los aspectos académicos como los emocionales. Por otro
lado, Hernandez y Gémez (2016), sostienen que, se han desarrollado practicas inclusivas en el
nivel inicial, la continuidad y adaptacion de estas estrategias en el nivel primario sigue siendo

insuficiente.

Montero y Leon (2017) anaden que, la formacion docente en practicas inclusivas y
adaptaciones curriculares para nifios con autismo (TEA) es escasa, lo que contribuye a las

dificultades observadas durante la transicion escolar.

Mas alla de los sacrificios en la implementacion de politicas educativas, el campo de la
psicopedagogia atn enfrenta desafios importantes en el proceso de estrategias significativas
para la transicion escolar en nifios con autismo (TEA). La falta de estudios que tengan en
cuenta estrategias y necesidad de formacion agregada para los docentes es de importancia la
investigacion y el desarrollo de practicas que puedan facilitar una transicion escolar exitosa.

Es por ello, que esta investigacion en cuanto a la practica educativa busca abordar.

(Qué estrategias de ensefianza favorecen el proceso de articulacion entre el Nivel Inicial

y el Nivel Primario de nifios con TEA en una institucion educativa de Corrientes Capital?



Objetivos

Objetivo general:

Analizar las estrategias de ensefianza implementadas para acompaiiar el proceso de
articulacion entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario de alumnos con Trastorno del Espectro

Autista (TEA) en una institucion educativa de Corrientes Capital.

Objetivos especificos:

° Reconocer las formas de ensefiar que ponen en practica los
docentes para acompanar a los nifios con TEA en el momento de pasar del Nivel

Inicial al Primario.

° Definir cuéles son las necesidades que tienen los alumnos con

TEA en lo pedagogico durante la etapa de transicion escolar.

° Demostrar ¢cdmo se involucra la institucion educativa en el

acompafiamiento de los nifios con TEA.

° Sugerir estrategias que favorezcan la adaptacion de los nifios
con TEA durante el proceso de articulacion escolar, teniendo en cuenta los

factores que influyen en su transicion del Nivel inicial al Nivel Primario.

Supuestos basicos de investigacion



1 los docentes y miembros educativos tienen un conocimiento inestable sobre las

practicas significativas para la inclusion de nifios con trastornos del espectro autista.

2 las tacticas de articulacion actual en la institucion educativa no abarcan
apropiadamente todas las necesidades de los nifios con trastorno del espectro autista en el

transcurso de su transicion al nivel siguiente.

Fundamentacion

El proceso de cambio del nivel inicial al nivel primario en los nifios con trastorno del
espectro autista es complicado e importante para el desarrollo académico y social. Este trabajo
pretende demostrar, analizar y avanzar en las estrategias de ensefianza en la articulacion para
la transicion de la etapa escolar del nivel inicial al nivel primario, es de gran importancia el
avance de una inclusion efectiva en la nueva etapa escolar. Més alla de efectuar las politicas
inclusivas, teniendo en cuenta lo establecido por la ley de educaciéon nacional N°
26.206(Ministerio de educacion, 2006), las implicancias de efectuarlas persisten a lo largo del

tiempo.

Pilar A (2012) resalta que las estrategias de inclusion deben pactar a las necesidades
individuales de los nifios con trastorno del espectro autista, teniendo en cuenta los aspectos
escolares y emocionales. Por otro lado, Verdugo (2014), sefiala que, la inclusion sea positiva,
es por ello esencial personalizar las estrategias y transformarlas a las individualidades de cada

nifo. Sin embargo, estos avances en la teoria, la practica aumenta con los inconvenientes.

Otro de las principales dificultades que se evidencian es la escasez de estudios
empiricos especificos sobre como articular las estrategias de forma efectiva. Como Hernandez

y Gomez (2016), algunas practicas inclusivas se han desarrollado en el nivel inicial estas no se



adaptan correctamente cuando los estudiantes pasan al nivel primario. Asi mismo, Montero y
Leoén (2007) agregan que la formacion de los docentes es insuficiente en las técnicas de
adaptacion e inclusion curricular para los nifios con trastorno del espectro autista. Estas

carencias afectan a una transicion fluida.

La ausencia de integrar las estrategias de transicion escolar en los nifios con TEA revela
una ausencia importante en el campo de la psicopedagogia. Sin evidencias es complicado que
los estudiantes con autismo reciban la ayuda necesaria para avanzar en el campo educativo,
este trabajo pretende desarrollar, analizar estrategias de articulacion que mejoren la transicion
escolar de los nifios, asistiendo asi en su éxito personal, escolar y social. Ademas, es necesario
indagar e identificar las deficiencias con respecto a las estrategias actuales para una base s6lida
para futuras intervenciones. Por consiguiente, el trabajo de investigacion busca mejorar, ofrecer
practicas adecuadas y adaptadas en cuanto a las necesidades individuales de los nifios con

trastorno del espectro autista y enfrentar desafios.

Estado Del Arte

En cuanto a la busqueda de trabajos de investigacion teniendo en cuenta el objeto de

estudio y su complejidad en el tema se mencionan los siguientes:

En el 2020, Pamela Alejandra Lopez realizé un trabajo de investigacion sobre actitudes
de los docentes de nivel inicial en los proyectos de inclusion en la zona oeste de Bs As, el

objetivo fue analizar actitudes que impactan en el éxito o fracaso de la inclusion educativa, la
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investigadora utilizé un enfoque cualitativo que lo llevod a realizar una recoleccion de datos a

través de encuestas y observaciones desde la experiencias y percepciones de docentes.

Se evidencio que la mayoria de educadores tuvieron actitudes positivas hacia incluir a
los estudiantes, mientras que la otra parte mostro barreras como falta de informacion,
capacitaciones sobre discapacidad, ademas, que a través de este no son incluidos totalmente
todos los estudiantes con discapacidad, subrayando la necesidad de sembrar espacios de
formacion y reflexion para los docentes, como la colaboracion de la institucion educativa para

promover totalmente una educacion inclusiva de calidad.

En el 2021, Giselle Marandet realizd un trabajo de investigaciéon que se basé en la
aproximacion al proceso de articulacion entre nivel inicial y nivel primario en una institucion
de educacion inicial del barrio de villa lugano, CABA. perspectivas y reflexiones desde la
intervencion psicopedagogica. Su objetivo fue explorar y mejorar el proceso de articulacion de
ambos niveles teniendo en cuenta la inclusion y la continuidad pedagogica. Su enfoque fue
cualitativo realizando entrevistas semiestructuradas con directivos y docentes de la institucion
educativa. Los resultados revelaron la existencia de desafios en la articulacion, solicitando
gran colaboracion entre los docentes para facilitar la continuidad y mejorar la experiencia

educativa en los estudiantes.

En el 2022, Cristina Schwab Estremadoyro presentd el siguiente trabajo de
investigacion sobre: ;Niflos con autismo en escuelas regulares?: discursos y percepciones con
respecto a los nifios con autismo y su insercion al sistema educativo regular en Lima. Alli
exploro las nociones de exclusion, inclusion en relacion con nifios que tienen autismo y su
integracion en la educacion. Esto se reconocieron los derechos de las personas con

discapacidad, sobre todo en el &mbito educativo, donde el acceso a la educacion se considera
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un derecho fundamental para el desarrollo social del nifio, el enfoque de investigacion es
cualitativo basandose por entrevistas a las madres de nifios con trastornos del espectro autista
y especialistas en salud. Los hallazgos destacan en la madre y su crianza y el proceso de duelo
que enfrentan las familias tras el diagnostico de autismo de sus hijos. Los resultados ademas
demostraron que los nifios con autismo enfrentan multiples barreras para acceder a una
educacion. Es por ello la importancia de cuestionar las etiquetas que se asignan a los nifios con

autismo en el entorno escolar y la necesidad de implementarlas.

Finalmente, el trabajo de investigacion busca problematizar la diferencia sobre la

inclusion educativa y la realidad que viven los nifios con autismo, analizando las perspectivas.

En 2022, Miriam Otero, ella present6 un trabajo llamado "La articulacion entre Nivel
Inicial y Primaria como parte de las trayectorias escolares de los estudiantes"”, eso fue, en la
carrera de Licenciatura en Gestion de las Instituciones Educativas, alla en la Facultad de

Ciencias de la Educacién y Psicopedagogia.

Esta investigacion cualitativa, una especie de estudio de caso instrumental con alcance
descriptivo, investiga los dispositivos que se usan para articular Inicial y Primaria, pero
mirando las trayectorias escolares de las nenas y nenes de cinco afios. El trabajo tenia el
objetivo de pensar los aspectos normativos que regulan la articulacion y como eso afecta la
calidad educativa, ademas de analizar la practica de las instituciones, lo hizo con entrevistas,

observaciones y documentacion.

Entre lo més importante que encontrd, se subraya el rol de los equipos directivos y los

profes, porque son el centro de la construccidon de un puente pedagdgico firme, entre los niveles.

Ademas, se encontrd que es preciso explorar mas afondo los disefios curriculares de los

dos niveles y crear ambitos institucionales para la reflexion en equipo.
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En el 2023, Sabrina Mariel Pérez, realizo el siguiente trabajo de investigacion sobre la
complejidad de la gestion educativa: inclusion de alumnos con TEA, centrandose en el papel
de los docentes en la educacion inicial, integradores, familias con hijos con el trastorno del
espectro autista, analizando sobre si los educadores cuentan con herramientas y estrategias
necesarias para trabajar con estudiantes con dicho espectro, teniendo como objetivo la inclusion
educativa y las diversas practicas inclusivas. Esta investigacion tiene un enfoque cualitativo
realizando entrevistas a docentes, docentes de apoyo y familias con hijos con autismo de
gestion educativa privada. A través de este se obtuvieron resultados que destacaron la
importancia de inclusion educativa para todos los estudiantes, asi como la necesidad de una
comunicacion afectiva en la comunidad escolar teniendo en cuenta a todos los que participen
de ella. El objetivo principal de este trabajo fue identificar las competencias profesionales de

los docentes de nivel inicial para trabajar con nifios con TEA.

Asimismo, los resultados de la investigacion destacan la importancia de formar a los

docentes y las practicas inclusivas.

En el 2024, Valeria Paola Patifio Andrade, realiz6 un trabajo de investigacion llamado
“Sistematizacion de Experiencia sobre el Comportamiento y Desarrollo Psicosocial de Nifios
con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en la Escuela Domingo Savio". Tuvo como objetivo
el andlisis del comportamiento y el desarrollo psicosocial de nifios con TEA de 4 a 6 afios en
la escuela Domingo Savio en el pais de Ecuador. Ademas, otro de sus objetivos fue el enfoque
en la interaccion con compaiieros, la adaptacion al entorno educativo y la efectividad de las

intervenciones educativas implementadas.

Utiliz6 un enfoque cualitativo, con muestras de tres nifios con TEA con edades de 4 a

6 afios, las técnicas empleadas fueron entrevistas con tutores y docentes, y las observaciones
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de clases en el aula, permitiendo tener una mirada integral de las experiencias y percepciones
en base a los estudiantes seleccionados. Como resultado se obtuvo que enfrentan escenarios
significativos en cuanto a la adaptacion e interaccion escolar. Por otro lado, las familias se
dispusieron a mejorar y apoyar la calidad educativa de los estudiantes con autismo, asi mismo
se evidencio que los docentes necesitan capacitarse mas en cuanto a la diversidad escolar
implementando estrategias educativas para los estudiantes, teniendo en cuenta cada una de sus

particularidades.

En 2025, presentd Ochoa Veliz Adriana Estefania, el trabajo llamado “Deteccion
temprana de signos de alerta en nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA): experiencias
docentes en un Centro de Educacion Inicial del Cantén Salinas”, fue parte del proceso para

obtener el titulo de Magister en Educacion Inicial.

Esta investigacion explord lo crucial que es la capacitacion docente en observar y
detectar sefiales de TEA, ya que una intervencion rapida es clave para el desarrollo de los nifios.
El estudio destapo las dificultades de los docentes por la falta de formacidon y recursos, que

hace muy dificil identificar el autismo en las primeras etapas.

Utilizando un enfoque cualitativo, se analizaron las opiniones y experiencias de los
docentes, hallando obstaculos como falta de herramientas, poquita formacion en inclusion y la

urgente necesidad de mas espacios para reflexionar y actualizarse.

Como sugerencia, la labor cre6 una serie de talleres formativos. El proposito; entregar
estrategias pedagogicas que integran a todos, impulsar la observacion regular y fortalecer el

papel del profe en entornos inclusivos.

Un hallazgo principal de este estudio, destaca la importancia de percibir que la

deteccion temprana no solo depende de la clinica. Si no, que puede y debe ser respaldada en la
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escuela, entendiendo al profesor como un factor primordial para levantar una escuela para

todos.

Este trabajo subraya el valor de los educadores y la necesidad de construir practicas
institucionales, que favorezcan la inclusion educativa de chiquillos con TEA. También, recalca
que la formacion del docente, el trabajo conjunto y el apoyo de las familias son fundamentales

para ofrecer un camino escolar importante, continuo y emocionalmente sostenido.

Marco Teorico

Estrategias de Ensefianza

Las estrategias de ensefianza forman un componente importante central de la didactica.
Simbolizan un conjunto de decisiones pedagdgicas que el maestro planifica de forma
intencional para acompafar, orientar, guiar y facilitar el proceso de aprendizaje. Estas
estrategias por su lado articulan la planificacion, la accion en el salon de clases y la evaluacion,
deben ser tenidas en cuenta en funcion de los objetivos, en el ambiente educativo y las

caracteristicas del grupo.

Seglin Anijovich y Mora (2010), las estrategias consienten en guiar la enseflanza desde
una mirada flexible, critica y situada, teniendo en cuenta que el acto de ensefar involucra
generar condiciones necesarias para que se genere el conocimiento y este se construya de forma
significativa. Estas autoras mantienen que la estrategia efectiva se da en momentos claves: la
planificacion previa, interaccion pedagogica en el salon de clases y la evaluacion reflexiva

posterior.
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Por otro lado, desde la mirada constructivista, Piaget (1972), afirma que el aprendizaje
en la institucion escolar debe originar la construccion activa del conocimiento. Es por ello, que
el docente debe implicar situaciones problematicas que generen el desequilibrio cognitivo, que
lleven al nifio a reorganizar sus estructuras mentales. Es asi que, las estrategias de ensefianza
deben basarse en el descubrimiento guiado, el juego, la manipulaciéon y la exploracion de su

contexto.

Por su parte, Vygotsky (1931/1995), desde la perspectiva sociocultural, sostiene que el
conocimiento se construye en relacion con los otros. El rol del docente, es mediar los procesos
de aprendizaje a través del andamiaje, brindado todo le apoyo contextualizado para que el
alumno avance en su nivel de desarrollo real al potencial. Por eso, las estrategias de ensefianzas

deben ser dialogicas, colaborativas y orientadas al desarrollo de la zona de desarrollo proximo.

Sin embargo, Cesar Coll (2001), sostiene que las estrategias de ensefianza deben
generar condiciones que habiliten la apropiacion activa de saberes por parte de los alumnos.
Es por ello, que el docente debe tener en cuenta los saberes previos, intereses, diversidad de

estilos de aprender y la mediacion didactica adecuada.

Desde la perspectiva ética y politica, Redondo (2014), enfatiza que ensefar es mas que
adoptar una postura ética, flexible y comprometida con la equidad educativa, ajustando las

propuestas para garantizar el acceso y la participacion de todos.

El disefio de estrategias de ensefianza implica, entonces:

o El diagndstico de saberes previos y caracteristicas del grupo.

o La definicion clara de objetivos y contenidos.

) Seleccionar los recursos apropiados al contexto y los objetivos
propuestos.
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o Las metodologias activas, trabajo por proyectos, el aprendizaje basado
en dificultades, el estudio de casos, el trabajo en colaboracién con otros y la
investigacion guiada.

° Evaluacioén continua, en el proceso de los resultados para ajustar las

practicas.

Camilloni (1998), afirma que ensefiar es crear condiciones pedagogicas que prioricen
aprendizajes, y alli que una estrategia debe permitir: interaccion significativa con el
conocimiento, participacion activa del estudiante, y reflexion metacognitiva sobre lo

aprendido.

En el nivel inicial y el nivel primario, se plantean propuestas didacticas que permitan
la exploracion, el juego, la colaboracion, la expresion creativa y la construccion activa del
conocimiento. Acompafar estos procesos de alfabetizacion, numeracion, indagacion del
contexto, la expresion artistica y la formacion ciudadana se necesitan variadas estrategias

flexibles con criterios inclusivos y contextualizados.

Por otra parte, hay dificultades que atraviesan las instituciones tienen que ver con la
falta de formacion docente particularmente en inclusion y discapacidad. Mas allé de todos los
avances normativos y la disponibilidad de materiales, recursos, no todos los docentes han sido
formados en el trabajo con la diversidad, y actualmente mucho recurren a modelos tradicionales
de ensefianza que no logran dar respuestas a todas las necesidades reales de los estudiantes.
Ademas, las practicas no deben estar centradas en el grupo homogéneo de alumnos, se debe
apreciar y tener en cuenta la diversidad presente en el aula de clases. Este contraste, se refiere
a la importancia de trabajar las potencialidades de cada nifio, reconocer que la inclusion no se
limita a la presencia en el aula, se debe tener en cuenta la participacion, aprendizaje y bienestar.

Utilizar el proyecto pedagdgico individual (PPI), la colaboracioén en equipo interdisciplinarios,

17



planificacion de estrategias con varias propuestas como herramientas necesarias en este

Proceso.

Con tal efecto, la articulacion con los lineamientos de educacion inclusiva, como lo
planteado por la ley nacional de educacion N° 26.206, la ley de proteccion integral de los
derechos de nifios, y adolescentes (Ley N° 26.061), y el DUA (disefio universal para el
aprendizaje), es importante a la hora de planificar, ensefiar y avaluar desde una mirada situada.
Es asi como lo plantea el plan estratégico nacional “Argentina ensefia y aprende” (2016-2021),
las escuelas deben desplegar a nuevos formatos que conduzcan el ritmo de cada nifio

fortaleciendo las trayectorias escolares reales por encima de las estandarizadas.

Asi mismo, Se vuelve central que el equipo docente y directivo actue en forma
articulada y planificada, sosteniendo trayectorias continuas que no se vean interrumpidas por

logicas institucionales fragmentadas.

Es importante teniendo en cuenta lo mencionado anteriormente confirmar que la
inclusion es un proceso continuo en construccion, indispensable tener una actitud reflexiva por
toda la comunidad escolar, una mirada critica sobre las practicas diarias, y el compromiso de
crear estrategias de ensefanzas que incorporen un aprendizaje significativo para todos los

estudiantes, teniendo en cuenta las caracteristicas, tiempos y formas de ser de cada uno.

En el enfoque del aprendizaje situado. Brown, Collins y Duguid (1989), afirman que
las estrategias se deben dar a partir del contexto real con los alumnos y promover el aprendizaje
como actividad participativa, situada en la cultura y las practicas del grupo. En esta linea,
Davini (2015), menciona que una ensefianza eficaz responde condiciones del aula, a sus limites

y sus posibilidades, se construye en el acto mismo de ensefiar.
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Asimismo, el disefio curricular de la provincia de Corrientes suscita una pedagogia
activa, situada, participativa y critica, con diferentes estrategias que reconozcan la diversidad

como valor y favorecer el derecho de aprender de todos los estudiantes.

Para tener en cuenta las estrategias que emplea el docente a la hora de ensenar, también
es importante la evaluacion en cuanto al nivel inicial y primario, permiten un proceso integral
que acompaina, complementa y refuerza la ensefianza., y corroborar el conocimiento. Esta
herramienta didéctica es fundamental para la comprension del proceso de aprendizaje de cada
estudiante y asi tomar decisiones para avanzar en las practicas docentes. Es asi como afirma
las palabras de Inés Aguerrondo (1990), la evaluacién no es solo una etapa final, sino una
herramienta para la toma de decisiones y una instancia de transformacion que atraviesa todo el

Pproceso.

En el jardin de infantes la evaluacion debe ser formativa, continua y situada, mediante
la observacion sistemdtica y en la construccion de informes cualitativos que muestren la
situacion particular de cada nifo, teniendo en cuenta su contexto, experiencias y desarrollo.
Ademas, valora las habilidades, actitudes en areas como la socializacion, creatividad,
comunicacion, capacidades motrices y cognitivas. Destaca la importancia de compartir
procesos evaluativos con las familias, beneficiando un marco de dialogo, normas

institucionales claras y uso de instrumentos diferentes.

Las técnicas mas notables en el nivel inicial son:

Observacion: permite acceder a informacion cualitativa sobre diferentes dimensiones
del proceso del infante, puede ser planificada, participativa, individual o grupal, directa o

diferida.
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Registros de avances y dificultades: ayudan a ver el progreso de cada infante, teniendo

como base la planificacion didéctica.

Andlisis cualitativo: aqui se tienen en cuenta las conductas, respuestas y expresiones

para adquirir una vision global del desarrollo infantil.

En el nivel primario, aqui la evaluacion se orienta hacia la comprension de los
aprendizajes adquiridos por los estudiantes, incorporando puntos de vista como personas
activas del proceso. Esta participacion permite a los estudiantes verificar y coordinar distintas
miradas, del docente, estudiante y la escuela, ayudando a una mejor objetividad y equilibrio en

la practica evaluativa.

También implica obtener informacion importante, reelaborarla pedagoégicamente y
utilizar para tomar decesiones basadas que permitan mejorar la ensefanza. Es asi que la
evaluacion debe ser un trabajo cooperativo entre los docentes en cuanto a sus planificaciones
didacticas y los aprendizajes logrados, esto puede definir la contribucion especifica de cada

grado al cumplir los objetivos curriculares.

Por otra parte, es importante las estrategias de evaluacion estar alineadas con las
estrategias didacticas, en el primer ciclo, es necesario partir de los saberes previos del
estudiante, utilizando recursos visuales, expresiones orales, en el segundo ciclo, las practicas
se vuelven complejas, deben promover la produccion de textos, argumentacion y participacion
en debates que ayuden al pensamiento critico. En ambos ciclos, la evaluacion tiene que permitir

un aprendizaje activo, positivo y motivador que propicie procesos reflexivos y participativos.

En conclusion, el marco de esta investigacion, las estrategias de ensefianza se analizan

especificamente en su aplicacion a nifios con trastorno del espectro autista (TEA) en la
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transicion del nivel inicial al nivel primario, con el objetivo de comprender cuales favorecen

una articulacion escolar efectiva.

Es asi que las estrategias de ensefianza pretenden una reflexion continua por parte del
docente, es quien debe revisar sus practicas, adaptar sus intervenciones y crear experiencias de

aprendizajes significativas, inclusivas y transformadoras para todos los estudiantes.

Proceso de articulacion

En teoria, la palabra articulacion remite a la idea de enlaces y vinculos que unen y
cohesionan las distintas partes de un sistema, configurdndolo como un todo integrado.
Desde parametros pedagogicos, puede afirmarse que la articulacion es aquello que le otorga
sentido de totalidad y globalidad al sistema educativo, garantizando que sus partes constitutivas
llamense ciclos o niveles, estén perfectamente unidas y acopladas. Conforme con ello, y en
tanto sistema articulado, se evitaran grietas o puntos ciegos que puedan obstaculizar la
construccion de conocimientos durante el transito armoénico de los alumnos a lo largo de su

escolaridad y en el paso de un nivel a otro.

Es evidente que la articulacion tiene como mision principal facilitar la trayectoria
escolar de los estudiantes. Sin embargo, el vinculo entre los distintos segmentos del sistema
de educacion formal en nuestro pais atn presenta dificultades en las “bisagras”, es decir, en
los momentos de pasaje de un nivel a otro.

Una manera tangible de abordar esta problematica historica es incorporar el concepto de

trayectoria escolar integrada al debate pedagdgico.
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Partiendo del principio de considerar al sujeto en su integralidad, la trayectoria escolar
integrada invita a pensar el itinerario de aprendizaje como un proceso personal, diverso y no
lineal, que se despliega a diferentes velocidades. No debe pretenderse que el sistema imponga
un ritmo uniforme ni que compartimente al sujeto en categorias separadas como “nifio del nivel
inicial”, “nifio del nivel primario”, entre otros, sino que debe respetar y acompafar los distintos

recorridos escolares.

Como plantea el ministerio de educacion de la nacion (2016), esto implica comenzar a
imaginar una experiencia de aprendizaje superadora de la fragmentacion disciplinar y de la
fragil articulacion entre niveles, que jerarquice la construccion de continuidades a lo largo de
la educacion obligatoria y no coloque los obstaculos en las circunstancias de los estudiantes,

permitiendo recorridos equivalentes pero atentos a la diversidad.

Asi concebida, la trayectoria escolar supone construir continuidades didacticas que
sostengan la experiencia escolar en toda su extension. Esto exige repensar la logica
organizativa del sistema educativo con la premisa de considerar al sistema desde el sujeto, y

no al sujeto desde el sistema (Ministerio de educacion de la nacion, 2016).

Para avalar trayectorias escolares integradas, la educacion tiene que asumir la
responsabilidad didactica/pedagdgica por los aprendizajes mas alla del ciclo, nivel y las areas
curriculares, agregando practicas de seguimiento continuo. En relacidon con eso, los indicadores
de progresion de los aprendizajes (IPA) son herramientas importantes, que permite visualizar
el progreso de los estudiantes y tener en cuenta saberes prioritarios sin los cuales no sera posible

avanzar aprendiendo.

En la articulacion de ambos niveles, se tienen en cuenta dos ejes primordiales: la
alfabetizacion y el juego. Ambos constituyen continuos de aprendizaje que transforman

profundamente la experiencia escolar desde lo cognitivo, afectivo y social.
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Respecto a la alfabetizacion, se acuerda la progresiva complejizarian y la frecuencia de
las actividades (no menor a tres veces por semana), que incluyan situaciones comunicativas
significativas, tales como conversaciones, lectura, narraciones, escritura, escucha, juegos de
palabras, adivinanzas y apreciacion literaria. Estas propuestas deben involucrar tanto la
intervencion del docente como la participacion activa de los nifos en la lectura y produccion

de textos.

Desde el enfoque de esta investigacion, la articulacion entre nivel inicial y primario
constituye una etapa fundamental en la trayectoria escolar. Este cambio en la sala de 5 afos a
primer grado no es solo el cambio de escuela o de docentes, es una transformaciéon profunda
en las dindmicas institucionales, formas de ensefar y aprender, relaciones sociales y mas

exigencias curriculares.

Este cambio lleva un proceso de rupturas y continuidades que deber ser cuidadas y
acompafadas para avanzar en una escolaridad significativa y sostenida. Cuando se refiere de
nifios con discapacidad, la articulacion es mas compleja, porque involucra cuidar ain mas la
estabilidad emocional, adaptacion al nuevo lugar, y ajustar practicas pedagdgicas a cada

necesidad particular.

Tal como senala Pitluk (2010), el nivel inicial se caracteriza por una pedagogia centrada
en el juego, el afecto y la cercania vincular. En cambio, el nivel primario se organiza con mayor
rigidez, enfocandose en contenidos académicos, normativas y evaluaciones. Frente a este
cambio, la articulacion debe ser continua, progresiva y acompafiada, sin complejidades
innecesarias. Los docentes del nivel inicial tienen el desafio de preparar a los nifios emocional,
social y cognitivamente para lo que vendra. Por su parte, los docentes del nivel primario deben
recibirlos con una mirada sensible, flexible y abierta, capaz de reconocer los aprendizajes

previos.

23



El pasaje entre niveles también incluye modificaciones visibles y simbdlicas, en el
nivel primario, por ejemplo, el uso de uniformes escolares, la incorporacion de cuadernos
estructurados, la disposicion en filas, la presencia de un timbre para sefialar los recreos o
cambios de materias, y la compra de meriendas en cantinas. Mientras que, en el jardin las
rutinas se comparten y se basan en el juego, en la escuela primaria predominan las estructuras
y normas. Esta mudanza, marcan un quiebre y deben ser considerados parte importante del
proceso de articulacion. Es asi que, Terigi (2010) introduce el concepto de “trayectorias
escolares reales”, aludiendo a que no todos los nifios transitan el sistema educativo de la misma
manera. Por ello, la articulacion debe pensarse como una politica de cuidado que contemple
las condiciones concretas en que se escolarizan los estudiantes. Las emociones, los vinculos y

las representaciones sociales cumplen un rol fundamental en este proceso.

La articulacion establece una estrategia pedagdgica y organizacion fundamental para
confirmar la continuidad de aprendizajes respetando los tiempos y estilos de cada estudiante
y acompafar sus trayectorias. Asi como afirma Aguerrondo (2020), articular debe construir
acuerdos pedagogicos y didacticos con la participacion activa de los equipos docentes de

ambos niveles escolares. La meta es fortalecer el proceso educativo.

El disefio curricular de educacion inicial de la provincia de Corrientes (2020), entiende
que, la articulaciéon como accidn conjunta entre docentes, directivos, familias y profesionales,
que deben ser planificadas de forma estratégica y sostenida en el tiempo. Por otra parte, el
disefio curricular del nivel primario de la provincia de Corrientes (2023), resalta la necesidad
de examinar aspectos pedagdgicos, emocionales, reconociendo que el cambio puede provocar

inseguridad en los nifios y sus familias.

Las leyes nacionales y provinciales también respaldan este enfoque:

Ley de Educacion Nacional N° 26.206 (2006).
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Ley Provincial de Educacion de Corrientes N° 6475/18.

Resolucion CFE N° 174/12, que establece pautas federales para la mejora de las

trayectorias escolares desde el nivel inicial.

Persisten discursos que dividen el jardin y la escuela primaria como mundos paralelos,
el primero como lugar de juego y socializacion, y el segundo como espacio exclusivo de
aprendizaje académico. Estas miradas limitan la posibilidad de construir una experiencia

educativa integrada y coherente.

En este sentido, es fundamental disefiar proyectos de articulacidon interinstitucionales
que incluyan visitas cruzadas, propuestas didacticas conjuntas y formacion docente continua.
Gainza (1996) sostiene que estas experiencias ayudan a concebir ambos niveles como parte de
un mismo recorrido formativo. El ministerio de educacion (2019), menciona en su documento
sobre trayectorias educativas continuas, que es necesario brindar seguridad, confianza y sentido

de pertenencia a los estudiantes para facilitar una transicion significativa.

Para concluir, Davila y Noguera (2009), destacan que la articulacion real requiere el
seguimiento de situaciones socioeducativas, garantizando redes entre docentes, directivos y

profesionales que acompaiien los procesos de cada estudiante.
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Nivel Inicial

Esta etapa es la que inicia la instancia de la vida de un nifio en el sistema educativo
formal, y tiene para su vida bases futuras que establecen aprendizajes y desarrollo personales,
es asi como el disefio curricular del nivel inicial de la provincia de Corrientes (Ministerio de
educacion de Corrientes,2020), alcanza desde los 45 dias de nacido hasta los 5 afios de edad,
y estd organizado por dos ciclos; maternal y el ciclo escolar. El primero es desde los 45 dias
hasta los 2 afios y el siguiente es desde los 3 a 5 afios. Siendo esta ultima 5 afios obligatoria,
establecido por la Ley de educacion nacional N°26.206(Congreso de la Nacion Argentina,

2006).

El nivel inicial tiene como objetivo garantizar el desarrollo integral de todos los nifios,
respetando su diversidad, y estilos de aprendizaje. Intenta iniciar procesos de alfabetizacion
cultural, emocional, corporal, social y cognitiva a través de propuestas didacticas que inicien

desde el juego, la exploracion, expresion y el lenguaje,

La educacion debe ser positiva, afectiva e inclusiva, teniendo en cuenta vinculos
positivos con los pares, reconociendo a las familias como sujetos principales en el proceso

educativo (Ministerio de educacion de Corrientes, 2020).

La pedagogia contemporéanea, reconoce al nifilo como sujeto de derechos, activo, capaz

de construir conocimientos a partir de sus experiencias y relaciones con otros.
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Por otra parte, el jardin escolar tiene que brindar un lugar seguro y estimulante, en
donde se generen oportunidades para que cada infante exprese, explore, imagine, cree, dialogue
y participe. Con respecto a su alcance, debe cumplir también una funcién social principal.
Lugar donde los nifios inician creando su propia identidad, desarrollan su autonomia,
incorporan habitos y rutina, y aprenden a vivir con otros. También, dan sus primeros procesos
sistematicos de aprendizaje vinculados con la alfabetizacion y otras disciplinas como
matematicas, arte, ciencia y tecnologia, a través del juego, y de manera integral adecuada sus

posibilidades (Pitluk, 2008).

Teniendo en cuenta desde una mirada psicopedagogica es necesario comprender el
desarrollo evolutivo de los nifios que transitan este nivel, sobre todo para pensar y planificar
propuestas didacticas acordes a sus particularidades. Es por ello, que los aportes del psicélogo
Jean Piaget resultan importantes: Afirma que Piaget (1972), el desarrollo cognitivo infantil

tiene diferentes etapas, dos de ellas coinciden con la edad de los nifios en este nivel inicial:

- Etapa sensorio- motriz (0 a 2 afos), aqui los nifios construyen el
conocimiento por medio de la accion y percepcion sensorial directa. Indagan su
ambiente utilizando objetos, y adquieren nociones como la permanencia del
objeto, base del pensamiento posterior.

- Etapa preoperatoria (2 a 7 afos): los nifios aqui desarrollan el
pensamiento simbolico, por medio del lenguaje, el juego y las imagenes
mentales. Su pensamiento es egocéntrico, todavia no han adquirido operaciones

logicas.

Asi mismo, Lev Vygotsky (1995), brinda una mirada sociocultural del aprendizaje,
teniendo en cuenta el desarrollo del nifio con el contexto social, este autor afirma que, el

lenguaje y la interaccién con otros es clave para el desarrollo del pensamiento. También
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introduce el concepto del desarrollo proximo, como la distancia entre lo que el nifio puede
hacer solo y lo que realiza con ayuda de otro. Esto es central para el trabajo del docente del
nivel inicial porque le permite conocer y trabajar con los nifios desde como piensan, sienten y
actan y en base a esto construir estrategias acordes que generen aprendizajes continuos. Asi
esto permitird al nifio avanzar desde un nivel de equilibrio hacia uno mas complejo, a través

del conflicto y la reorganizacion de sus esquemas mentales.

Desde esta mirada, la ensefianza en el nivel inicial debe crear experiencias de

aprendizaje activo, centrados en el juego, la exploracion, el dialogo y el trabajo colectivo.

En base al disefio curricular del nivel inicial de Corrientes (Ministerio de educacion de
Corrientes, 2020). Tiene como propoésitos principales: acompanar los procesos de
socializacion, el juego y expresion, teniendo en cuenta que lo lidico es una actividad natural,
placentera y significativa para el niflo, este le permite comunicarse, aprender, experimentar y
construir el conocimiento.

Brindar oportunidades educativas que garanticen el desarrollo de la autonomia, y
creando un clima calido, afectivo y de seguridad, permitiendo a los nifios tomar decisiones,
resolver problemas, tomar responsabilidades y desarrollar su autoestima.

Avalar la alfabetizacion cultural, emocional y corporal, generando oportunidades para
conocer y tener diferentes lenguajes como oral, escrito, corporal, artistico, cientifico, ayudando
al desarrollo de competencias comunicativas, cognitivas, y emocionales.

Instaurar lazos de confianza en las familias, teniéndolas en cuenta como las primeras
en educar y promover la participacion activa del proceso educativo, por medio del dialogo,

cooperacion y el respeto.

Para concluir, y en concordancia con lo que afirma Laura Pitluk (2008), el nivel inicial

debe mantener una pedagogia inclusiva y afectiva, atender la diversidad y reconocer los ritmos
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y estilos de aprendizajes de cada nifio. Es asi que este nivel, es un periodo educativo importante
en la formacion integral de los nifios, basada sobre todo en una pedagogia de juego,
exploracion, afectividad, respeto por la diversidad y el acompafiar a las familias, para una base

de trayectoria escolar positiva y feliz.

Nivel Primario

En el nivel primario se forma la segunda etapa del sistema educativo obligatorio en
Argentina. Lo establece segun la Ley de educacion nacional N° 26.206, afirma el disefio
curricular de educacion primaria de la provincia de Corrientes (Ministerio de educacion de
Corrientes, 2018), este nivel se da desde los 6 hasta los 12 afos, establecido por dos ciclos
pedagogicos. El objetivo es avalar el acceso, permanencia, participacion y el egreso de cada
estudiante, promoviendo aprendizajes significativos, formacion ciudadana, inclusion y respeto
por la diversidad. La provincia de Corrientes, estd reglamentada por el decreto N° 222/08 del
gobierno provincial y por la resolucion N° 174/12 del consejo federal de educacion, implicando

una duracion de 6 anos de formacion académica divididos en dos ciclos.

Por otro lado, el nivel primario tiene como meta el desarrollo de capacidades cognitivas,
sociales, emocionales, éticas y expresivas, esto ayuda a que todos los estudiantes puedan crear
progresivamente saberes necesarios para desenvolverse en la sociedad. La alfabetizacion, la
resolucion de problemas, el trabajo en equipo, la investigacion, y el pensamiento critico son

fundamentales y necesarios en esta etapa.

La organizacion didactica del nivel primario se desenvuelve por areas de conocimientos

y materias/disciplinas. En este marco, los objetivos de aprendizaje, definidos por afio y por
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area. Teniendo en cuenta las capacidades enunciadas en documentos nacionales como los

indicadores de progresion de los aprendizajes para el nivel y ciclos de la educacion primaria.

Mediante la disposicion N°124/13 (modificada por las disposiciones N° 35/15 y
N°339/16), la promocién escolar se establezca desde el segundo grado, teniendo los dos
primeros afios como una unidad pedagdgica, tiene como finalidad acompaiar el proceso de
alfabetizacion inicial, accediendo a los estudiantes que ain no han afianzado la lectura,
escritura o la nocion de niimero y operaciones basicas, continuar su aprendizaje en el marco de

continuidad pedagogica.

La figura de la promocioén acompanada, es para aquellos estudiantes que, al terminar
esta promocion, tienen dificultades positivas en sus aprendizajes. Esto implica la
reorganizacion institucional, brindando dispositivos especificos de fortalecimiento didactico
que beneficia diversificar tiempos, espacios, agrupamientos y asignacion docente, con el
propésito de favorecer la inclusion educativa y el acompafiamiento de las trayectorias

escolares.

Ademas, la disposicion N° 375/12 del consejo general de educacion, que establece la
conformacion de grupos de fortalecimiento y aceleracion de los aprendizajes, intentando

regularizar las trayectorias escolares en interrupcion.

En concordancia, los objetivos del plan nacional Argentina enseha y aprende, el
ministerio de educacion de Corrientes, ha decido avanzar en implementar la jornada extendida
en el segundo ciclo de la educacion primaria. Esto busca mejorar el propdsito de aprendizajes,
en lugares de mayor vulnerabilidad social. (Veleda, 2013), el autor afirma que con el aumento

del tiempo en la escuela puede provocar mejores resultados educativos, aunque advierten que
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el beneficio sera limitado si no se acompafia con propuestas pedagogicas transformadoras y

solidas.

Desde esta perspectiva, la carga horaria afirma que es una oportunidad para el control
de la organizacion institucional, favoreciendo una estructura mas maleable, inclusiva y

adecuada para las particularidades de cada institucion educativa.

El diseo curricular de la educacion primaria en Corrientes se mantiene en una linea de
intencionalidades educativas reconocen a un proyecto politico- pedagdgico que entiende la
educacion como derecho y herramienta para la inclusion social. Entre sus principales objetivos

se destacan:

° Garantizar la igualdad de oportunidades en el acceso, permanencia y

egreso del sistema educativo.

° Promover el desarrollo de la subjetividad, la autonomia y la formaciéon
ciudadana.
° Asegurar la apropiacion de saberes esenciales que habiliten la

continuidad de estudios en el nivel secundario.
° Integrar la cultura digital desde una mirada innovadora y pedagogica.
° Fortalecer los procesos de ensefianza desde una planificacion

institucional situada, centrada en el desarrollo de capacidades.

La capacidad a un “potencial de accion humana” (Moreno Bayardo,1998), que
permite a las personas desenvolverse en diversos contextos, tomar decesiones, adaptarse,
resolver problemas y crear su entorno. Estas capacidades, que integran conocimientos,
habilidades, actitudes y destrezas, se crean de manera articulada a lo largo de la vida, y su

progreso constituye uno de los ejes primordiales del curriculum jurisdiccional.
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Desde la mirada psicopedagogica y didactica, Cesar Coll (1991), afirma que el
aprendizaje en la escuela puede causar la construccion activa del conocimiento, en varios
ambientes significativos, con herramientas adecuadas por parte del docente. Esto permite
tener en cuenta los saberes previos, las emociones, estilos de aprendizajes y las condiciones
ambientales con las que se ensefian. El docente aqui es un mediador importante ya que este
brinda los contenidos curriculares y las experiencias del alumno, seleccionando estrategias

que garanticen avanzar desde lo conocido hacia lo nuevo.

Por otra parte, los aportes de Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979), el proceso
de alfabetizacion han sido claves en la ensefianza inicial de la lectura y escritura. Desde el
enfoque constructivista, aqui los niflos construyen hipotesis sobre el sistema de escritura,
porque la institucion escolar debe brindar situaciones significativas de lectura y escritura
que respeten los procesos de aprendizaje. Delia Lerner (2001), en esta misma direccion,
afirma que la alfabetizacion debe ser comprendida como practica social, los nifios deben
aprender a leer y a escribir con sentido, intenciones comunicativas desde el uso real de la
lengua escrita. Esta perspectiva promueve una escuela que ensefie en ambientes con

propuestas reales que den motivacion y sentido para los estudiantes.

La escuela primaria, involucra a los niflos, mas alla de sus condiciones personales
o sociales, acceder a la posibilidad de aprender y participar en la escuela. Como afirma el
disefio curricular jurisdiccional, la ensefianza se debe basar en el reconocimiento de la
diversidad como un valor, avalando la equidad y el derecho a una educacién y calidad.

(Ministerio de educacion de Corrientes, 2018).

En definitiva, el nivel primario es importante para fortalecer aprendizajes,
desarrollar la ciudadania, beneficiar el pensamiento critico y fortalecer la autoestima. Es

fundamental que haya una ensefianza responsable, situada y respetuosa de las trayectorias
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de cada estudiante, donde el rol del docente como mediador y facilitador del aprendizaje

sea protagonista.

La educacion primaria en la provincia de Corrientes, se crea a partir de un enfoque
integral, inclusivo y central en el desarrollo de capacidades. En esta etapa se debe ofrecer
una ensefianza de calidad, situada, que cause aprendizajes significativos y con experiencias
formativas a largo plazo, es por eso que se requiere una planificacion institucional sélida,
con una mirada pedagogica dispuesta a las trayectorias escolares y un compromiso docente

con la equidad, la inclusion y la justicia educativa.

Trastorno del Espectro Autista (TEA)

Este diagndstico ha tenido modificaciones en sus ideas y definiciones a lo largo del tiempo. En
sus inicios, en lo que respecta al término “autismo”, este estd asociado a una condicion del
neurodesarrollo que obstaculiza la forma de comunicarse, interactuar con los demds y la
manera en la que se puede hacer una respuesta a los estimulos del entorno. Su forma clinica es
heterogénea: lo que implica que no hay dos personas con autismo que sean iguales, asi es como
justifica el utilizar el término espectro. Desde una Optica historica, médica, educativa y
psicopedagogica, el autismo se ha visto asociado a acercamientos, definiciones y redefiniciones
que dan cuenta del avance cientifico, y también por la evolucion de la concepcion de la infancia,
de la discapacidad y de la diversidad. Eugen Bleuler en 1911, acufio el término que hace
referencia a describir un mundo patologico interno, por oposicion a la realidad de lo externo,

haciendo referencia a las personas con esquizofrenia. (Bleuler.1911, citado en Piro 2022).
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Afos mas tarde, Leo Kanner en 1943, menciona el autismo infantil precoz como una
particular condicion, la cual fue definida por un aislamiento extremo, alteraciones en el
lenguaje y por patrones de conductas estructuradas. Del mismo modo, Hans Asperger en 1944,
identificd una forma mas leve del espectro, aqui los nifios mantenian habilidades lingiiisticas,
pero a su vez mostraban dificultades en la relacion con otras personas y conductas repetitivas.
Estas contribuciones fueron un inicio en el campo diagnostico que fue evolucionando con el

tiempo.

A partir de la segunda mitad del siglo XX, el término autismo fue adquiriendo una
solidez dentro de los sistemas clasificatorios psiquiatricos. En la tercera edicion del Diagnostic
and Statistical Manual of Mental Disorders (DSM-III) publicado por la American Psychiatric
Association en 1980 el autismo fue considerado oficialmente bajo la nomenclatura de
“trastorno autista infantil” dentro del grupo de trastornos generalizados del desarrollo
(American Psychiatric Association, 1980). La aparicion del autismo tal como fue considerado
en esta revision supuso una delimitacion mas clara de los sintomas nucleares de este cuadro
explicativo, tales como las alteraciones en interaccion social, las alteraciones en la
comunicacion verbal y no verbal y la presencia de patrones de comportamiento repetitivos.
Nuevamente, el DSM-IV (American Psychiatric Association, 1994) amplio la categoria para
recoger cinco subtipos de trastornos generalizados del desarrollo: el trastorno autista, el
sindrome de asperger, el trastorno desintegrativo infantil, el trastorno de rett y los trastornos
generalizados del desarrollo no especificados. Esta clasificacion permitia recoger una mayor
variedad de presentaciones clinicas, pero era también fuente de dificultades en la practica

diagndstica por la superposicion de criterios y la variabilidad interindividual.

La quinta edicion del propio manual, el DSM-5 (American Psychiatric Association,
2013), implic6 un paso significativo a la hora de entender y clasificar el autismo ya que se
eliminaron las subcategorias anteriormente mencionadas y se consolidaron como “trastorno
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del espectro autista (TEA)”. El establecimiento de esta nueva etiqueta responde a la necesidad
de reflejar la elevada heterogeneidad en las manifestaciones con la cuales pueden aparecer en
los sujetos que reciben este diagnostico, puesto que se trata de un trastorno del desarrollo

cerebral con diferentes grados de intensidad y con caracteristicas disimiles.

Asimismo, se establecid un sistema de clasificacion de tres niveles segin el grado de
apoyo que precisa el individuo, lo que permite contemplar de manera mas adecuada las
intervenciones hasta cada uno de los casos especificos (American Psychiatric Association,

2013).

La publicacién del DSM 5 (APA,2013), fue importante porque agrupo las subcategorias
previas (como el sindrome de asperger y el trastorno desintegrativo infantil) todo esto segun la
denominacién general de trastorno del espectro autista, lo clasifica; TEA en tres niveles de

gravedad en funcién del grado de apoyo necesario:

Nivel 1: Requiere apoyo. las personas son verbalmente capaces de comunicarse e
interaccionar, pero cuentan con dificultades en las interacciones sociales y con poca

flexibilidad, pudiendo tener problemas para adaptarse a cualquier cambio.

Nivel 2: Requiere apoyo notable. exhiben déficits mucho més graves en los aspectos
de la comunicacion tanto verbal como no verbal, una rigidez superior en comportamientos o

intereses.

Nivel 3: Requiere apoyo muy notable. existe una seria alteracion de la comunicacion,
unas conductas muy repetitivas y una gran resistencia a los cambios o a cualquier alteracion

ambiental.

Actualmente, segtin el DSM 5 (APA,2013), el trastorno del espectro autista (TEA), se

distingue por déficits frecuentes en la comunicacidon social y por patrones en la conducta,
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intereses restrictivos y repetitivos. Dado que, se presentan desde la infancia temprana y logran

un impacto significativo desde el funcionamiento diario.

Ademads, ha tenido un desarrollo conceptual significativa desde sus primeras

enunciaciones clinicas hasta los enfoques contemporaneos centrados desde la diversidad.

El diagnostico de TEA se basa en dos grandes areas de afectacion:

1. D¢éficits constantes en la comunicacion y en la interaccion social; el
problema para entablar relaciones reciprocas, compartir ideas, utilizar gestos o
comprendes las reglas sociales implicitas. Adherencia inflexible a rutinas.

2. Patrones restrictivos y repetitivos de conducta, intereses; respuestas

atipicas a estimulos sensoriales

Los sintomas se manifiestan en la infancia temprana, pero pueden no hacerse evidentes,
hasta que las demandas sociales superan las capacidades del niflo. También, deben interferir

positivamente en el funcionamiento cotidiano, pueden incluir:

. Lenguaje y comunicacion: desde ausencia total del habla hasta
desarrollo verbal avanzado pero literal o mondtono. Puede haber ecolalias, dificultades
para iniciar conversaciones o comprender chistes, metaforas o doble sentido.

o Interaccion social: escasa reciprocidad emocional, dificultad para
compartir juegos, interpretar gestos o emociones ajenas. A menudo se manifiestan
conductas de evitacion o de apego atipico.

) Juego: limitaciones en el juego simbolico, preferencia por actividades
solitarias o repetitivas. Es frecuente la fascinacion por partes de objetos, como ruedas

o texturas.
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° Conductas repetitivas y estereotipadas: movimientos como aleteos,
giros, saltos, alineacion de objetos o verbalizaciones repetitivas.

. Procesamiento sensorial: reacciones excesivas o limitadas ante sonidos,
luces, sabores o texturas. Algunos nifos indagan estimulos intensamente
(hipersensibilidad) y otros los evaden (hiposensibilidad).

° Organizacion del pensamiento: algunas veces presentan dificultades en
la planificacion, flexibilidad cognitiva o comprender reglas sociales, lo que llega a

crear ansiedad o desregulaciéon emocional.

El TEA suele presentarse junto a otras condiciones, como:

o Discapacidad intelectual
o Trastornos del lenguaje.

o Epilepsia.

. Trastornos de ansiedad.

° TDAH.

° Trastornos del suefio.

. Trastornos gastrointestinales.

Esto demanda una evaluacion integral, interdisciplinaria y continua.

El que se reconozca el TEA como un espectro permite una mejor comprension de la

concesion de manifestaciones que puede presentar este tipo de condicion. La certeza del

diagnoéstico, unida a una mirada clinica que contemple hasta la fecha de inicio el concepto,

resulta un aspecto fundamental para evitar reduccionismos y para poder comprender la

complejidad del funcionamiento neurobioldgico que nos ocupa.
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Institucion educativa

La escuela, como institucion educativa, es una construccion social historica que tiene
una funcidn centrada en la transmision de saberes, en la formacion ciudadana y la construccion
de identidad. Como menciona Frigerio, Poggi y Tiramonti (1992), se basa en un contrato
fundacional entre el estado y la sociedad, por medio del cual se confia el mandato de formar

ciudadanos e integrar al mundo laboral y brindar el desarrollo social.

Desde la mirada psicopedagdgica institucional, es importante entender que estos
elementos influyen en las practicas escolares y en la construccion de vinculos. La
comunicacion formal y simbolica, las maneras de llevar el poder y la gestion del conflicto
teniendo en cuenta la construccion de los sentidos compartidos son elementos claves para
definir la identidad de cada institucion escolar. Butelman (2020), menciona que la institucion
como sistema organizado de roles, funciones y comunicaciones que configuran una estructura
dindmica, regula los vinculos formales y los simbdlicos, que influyen directamente en las
acciones educativas. La forma en la que se da el poder, se resuelven los problemas y se

construyen sentidos compartidos es importante para determinar la identidad institucional.

Desde la mirada sociocritico, Dubet (1995) y Ezpeleta y Weiss (1994) comprenden que
la escuela es una trama de relaciones que atraviesan el poder, la cultura, discursos sociales y
las desigualdades. Pensar en institucion es observar como se construyen los vinculos, como se

tramita la diferencia y como se origina la inclusién o la exclusion desde lo cotidiano.

El autor Rockwell (2009) afirma que la institucién educativa tiene un espacio simbolico
donde se pone en juego la autoridad, cultura, aprendizaje, y la pertenencia. La escuela genera
subjetividades, moldes identidades y crea practicas que habilitan o obstaculizan trayectorias

escolares.
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Desde una mirada historico- cultural, Vygotsky (12929/2003) resalta el desarrollo
humano se da en situaciones culturalmente mediados, y la escuela es un lugar donde debe crear
condiciones sociales necesarias para el aprendizaje significativo, reconociendo el rol de

entorno, la cultura y la interaccion social en la construccion del conocimiento.

Por otro lado, Piaget (1950), afirma que la funcién de la institucion es brindar
condiciones para que las personas construyan su pensamiento de forma activa, reflexiva y
critica. Es asi, que implica una pedagogia centrada en el estudiante, con tiempos y espacios

propuestos y adecuados para su etapa evolutiva.

Teniendo en cuenta la perspectiva inclusiva, se hace fundamental repensar la funcion
de la institucion escolar como espacio de produccion y saberes significativos para todos los
estudiantes, incluidos aquellos que atraviesan trayectorias diferentes y en condiciones
singulares, como afirma Duschatzky (2006), el desafio del colegio desde la mirada inclusiva
no es solo incorporar estudiantes nuevos, mas bien es transformar y abrir sus puertas a otras

maneras y formas de ser, aprender y de convivir.

Es asi que repensar en la escuela debe asumir una postura €tica, politica y pedagdgica,
que ubique al sujeto como figura central en el proceso de educacion y reconocer la diversidad

como un valor.

En definitiva, la institucion educativa es mucho mas que un edificio o una organizacion.
Es un espacio donde se juegan disputas de sentido, se configuran vinculos y se construyen
subjetividades. No puede reducirse solo a un edificio o rutina escolar. La organizacion
institucional, sus reglas, practicas, discursos y silencios, tiene un impacto directamente en la

subjetividad de los nifos sobre todo aquellos que atraviesan la escolaridad desde lugares de

39



vulnerabilidad o diferencia. Pensarla criticamente implica desnaturalizar sus practicas, revisar

sus fundamentos y abrirla a la posibilidad de transformacion.

En este camino, la mirada psicopedagdgica, la perspectiva sociocritica y la inclusion
como horizonte ofrecen herramientas indispensables para construir una escuela mas justa,
abierta y significativa para todos. Repensar en la escuela no como estructura que exige
adecuaciones individuales, también como una escuela capaz de la transformacion para aceptar
la diversidad. Esto implica habilitar nuevas formas de organizacion del tiempo y espacio,
cuestionar practicas cristalizadas, crear una ética institucional que ponga como centro al sujeto,

aceptando y reconociendo sus individualidades y en su derecho de aprender.

Método

Disefio

En este trabajo de investigacion se llevara a cabo una metodologia cualitativa que busca
responder la pregunta sobre las estrategias de articulacion eficaces para la inclusion de nifios
con Trastornos del Espectro Autista (TEA) en la transicion del nivel inicial al nivel primario,
para ello se utilizaran la observacion directa, entrevistas semiestructuradas mediante la
herramienta Google Forms, que proporciona una recoleccion de datos bastante importante
buscando comprender las percepciones, experiencias y practicas docentes- profesionales y
los involucrados en el proceso de adaptacion educativa, que va a permitir responder la pregunta
de investigacion. En las investigaciones en cuanto al enfoque cualitativo, Hernandez Sampieri

(2023), menciona que, estas pueden darse y evolucionar en este proceso, siendo un método
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dindmico, flexible, proporcionado un estudio mas profundo en cuanto la subjetividad y el
contexto estudiado. Asi mismo, este disefio cualitativo fenomenoldgico, segin Sampieri,
Collado y Lucio (2018), permite la exploracion y comprension en profundidad de las
experiencias y percepciones de todos los participantes sin intervenir en su contexto, atrayendo
sus vivencias sobre un fenémeno especifico. Por otro lado, la investigacion descriptiva se
caracteriza como se presenta en su contexto real y el enfoque de campo accede facilmente a la
recoleccion de datos de los participantes en sus entornos naturales, en este caso teniendo en

cuenta experiencias de inclusion educativa.

Participantes

Esta investigacion tendra la participacion de persona de ambos sexos femeninos y
masculinos de edades de 25 a 47 afios de edad, siendo la cantidad de 12 docentes de nivel inicial
y primario, psicopedagogos de la institucion de un colegio privado de la provincia de Corrientes

Capital.

Esta muestra de participantes accede a tener una mirada integral de las practicas
inclusivas y el proceso de transicion en cuanto a los nifios con autismo. Desde la perspectiva
que participan activamente en su entorno escolar. Se incluiran docentes del Nivel Inicial y
Primario que trabajen directamente con estudiantes con TEA, psicopedagogos del colegio que
estén involucrados en la planificacion de contenidos curriculares y en el seguimiento de
practicas inclusivas. No se incluiran docentes que no cuenten con el contacto directo de los

ninos con TEA.
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El tipo de muestreo es no probabilistico e intencional, se seleccionara a los participantes
en cuanto a las experiencias de inclusion educativa de los nifios con trastorno del espectro

autista, esto permitira avalar la informacion que se recaudara.

Técnicas de recoleccion de datos

Para este trabajo se recolectaran los datos empleando observaciones y entrevistas
semiestructuradas. Estas consistiran para lograr la informacion, teniendo en cuenta a Sampieri
(2018), expresa que, la entrevista semiestructurada capta con profundidad las experiencias,
percepciones y practicas. Ademas, admite una conversacion flexible entre el entrevistador y el
participante facilitando una informacidén mas clara en cuanto a las practicas inclusivas de nifios

con TEA.

Procedimiento

El contacto inicial se dard a través de los docentes y psicopedagogos las cuales seran
contactadas a través de los directivos de la institucion educativa, luego se invitara a participar
de la investigacion. En este primer paso se explicara el objetivo de este estudio de trabajo y se

destacara la participacion voluntaria y anénima.

Por otro lado, se entregara el consentimiento informado a los que participaran,

afirmando la privacidad de sus datos.
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Continuando con la realizacion de las entrevistas se mandara por via digital, alli se

utilizaran preguntas abiertas para obtener informacion fluida y clara.

Resultados

Por lo tanto, se dan a conocer ahora los resultados obtenidos de las entrevistas hechas
a 12 personas que se desempefian como docentes y psicopedagogos en una institucion
educativa de nivel inicial y nivel primario de la provincia de Corrientes Capital, y que también
fueron realizadas con el fin de realizar una investigacion acerca de las estrategias de ensefianza
que tienen en cuenta el proceso de la articulacion de los estudiantes que presentan trastornos
del espectro autista entre la educacion del nivel inicial (sala de 5 afios) y el nivel primario
(primer grado). A continuacién, se presentan las respuestas, organizadas también

tematicamente y respondiendo a las preguntas del instrumento utilizado.

1. ;Cuél es surol profesional en la institucion y en qué nivel se desempefia actualmente?

o Docente de nivel inicial de sala de 5 afios

. Docente de Nivel inicial, sala de 5 afios

. Docente de Nivel Primario

. Docente de Nivel Primario

o Prof. de Musica. Nivel Inicial y Primaria

o Profesor de Artes Visuales en Nivel Primario

o Profesora de Inglés en ambos niveles

o Profesora de Educacion Religiosa en ambos niveles
o Profesor de Educacion Fisica en Nivel Inicial
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° Profesor de Educacion Fisica en Nivel Primario
° Psicopedagoga Institucional en Nivel Inicial y Primario

. Psicopedagoga Institucional en Nivel Primario y Secundario

2. (Qué estrategias didacticas has utilizado para acompafiar a estudiantes con TEA
durante su trayectoria escolar? (Ejemplos: apoyos visuales, rutinas estructuradas,

adaptacion de contenidos, anticipadores, uso del PPI, etc.)

. Apoyos visuales hasta el momento (pictogramas)

o Apoyos visuales como pictogramas, dialogo constante con la
psicopedagoga, didlogo constante con la familia, adaptacion en las actividades.
Solicitud de PPI

° Acompafiamiento a alumnos, tutores, centros terapéuticos, docentes. Es
muy complejo lograr coordinar con todos.

. Las estrategias didacticas utilizadas son: rutinas estructuradas para
trabajar en el cuaderno, asimismo, en las pautas dentro del aula y fuera de ella. Hasta

el momento, no hay adaptacion de contenidos dado que el nifio se desempefia

favorablemente.
o Apoyo visual / adaptacion de contenidos.
) Utilizo imagenes ampliadas, apoyos visuales y adaptacion de materiales.
o Uso apoyos visuales, repito rutinas en ambos niveles y simplifico el
lenguaje.
. Recurro a imagenes, musica suave, y repito consignas con apoyo visual.
) Juego estructurado, apoyos visuales, anticipacion de actividades
. Rutinas claras, circuitos con consignas simples y apoyo de pictogramas.
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. PPI, orientacion a docentes, entrevistas con familias, observacion
directa.

. Entrevistas, acompafiamiento al equipo docente y observacion.

3. En relacion al pasaje de nivel de estudiantes con TEA, ;qué estrategias
considera mas efectivas para sostener la continuidad pedagogica y emocional durante ese

proceso de articulacion?

. Elaborar un plan de adaptacion de estrategias, incluir a la familia,
construir un clima de confianza y contencién emocional, uso de apoyos visuales.

. Hablar del nifio como un alumno y no por su discapacidad, realizar el
proceso de articulacion adaptando su interés y necesidad.

) Que reciban apoyo real interdisciplinario. Fundamental el vinculo entre

docente integradora y de grado.

. Primero el aspecto emocional, luego unificar criterios para aprendizaje
efectivo.

. Adaptacion de contenidos, dosificacion de sonidos segun tolerancia.

o Las estrategias mas efectivas son la anticipaciéon de actividades y

continuidad en apoyos visuales conocidos por el estudiante.

o Reforzar rutinas comunes entre niveles y anticipar los cambios.

) Conservar algunas rutinas y objetos de transicion.

) Conocer bien al estudiante, respetar sus tiempos y mantener rutinas.

) Conocer al nifio antes del inicio del ciclo y seguir rutinas del nivel
anterior.

. Acompanamiento anticipado, construccion de confianza con ambos
docentes.
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o Trabajo conjunto desde la emocionalidad y adaptacion progresiva.

4. ;Qué aspectos de las estrategias que implementa requieren ser ajustados al

momento de acompaiiar el pasaje de nivel de un estudiante con TEA?

. Adecuaciones en la propuesta pedagdgica y reorganizar espacios.
. Acercamiento y didlogo constante con la familia, la psicopedagoga y

los docentes del otro nivel.

. Ajustes en todos los aspectos mencionados.

. El tiempo es crucial, algunos nifios necesitan otras actividades fuera del
aula.

. Adecuar propuestas en algunas ocasiones.

. Requiere ajustar los espacios y reducir estimulos visuales excesivos.

. Adaptar tiempos de exposicion al idioma y mantener continuidad en

simbolos o sefias.

° Cambiar el ritmo de las clases, reducir estimulos.

o Reorganizacion de espacios para evitar sobreestimulacion.

o Flexibilizar la duracién de actividades y considerar el entorno.

) Ajustes en las propuestas y capacitacion a docentes del nuevo nivel.
) Cambios en horarios y relacion de adultos significativos.

5. (Detecté algun obstaculo al momento de planificar propuestas inclusivas que
acompaiien el proceso de articulacion? (Por ejemplo: falta de tiempo, formacion, trabajo

en equipo, continuidad pedagogica, etc.)

. Formacion y el no saber muchas veces como trabajar, justamente por no

estar capacitada.
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o Falta de conocimiento en estrategias y adaptaciones adecuadas.

° Varios obstaculos con equipos externos, tutores y personal institucional.

. No he detectado obstaculos mayores salvo falta de tiempo para
organizar.

° Falta de diagnostico a tiempo y formacion especifica.

° Falta de tiempo y poca formacion especifica en discapacidad.

° Dificultad para planificar sin reuniones compartidas entre niveles.

° No siempre hay claridad sobre el perfil del estudiante ni estrategias
compartidas.

° Dificultad para recibir informacion clara desde el equipo.

° Falta de continuidad en las estrategias trabajadas previamente.

° Falta de tiempo institucional y escasa colaboracion docente.

o Falta de articulacion vertical entre niveles.

6. ;Considera que la institucion cuenta con espacios formales de planificacion
conjunta entre niveles en los casos de estudiantes con TEA? ;Como funcionan y con qué

frecuencia se realizan?

) No realiza trabajos en equipo o articulaciones entre niveles, menos en

casos con TEA.

) Falta de encuentro y trabajo conjunto entre niveles. Se realizan solo a
fin de afio.

) Espacios escasos o nulos. Conlleva tiempo, reuniones y organizacion.

o Existe un espacio formal, llevado por la psicopedagoga, la docente

integradora, equipo directivo y docente de grado.

o No posee espacios de planificacion conjunta.
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niveles.

No existen espacios formales, solo dialogos informales con colegas.

No existen espacios institucionales formales para planificar con otros

No hay espacios formales de articulacion entre niveles.

No, no hay articulacion formal con Primaria.

No se realizan reuniones ni espacios para pasar informacion.
Se intentan organizar reuniones, pero no son sostenidas.

No existen espacios sostenidos para articulacion.

7. Desde su experiencia, ;cOmo impacta la organizacion institucional (ritmos

escolares, estructura, recursos humanos) en el proceso de transicion escolar de los nifios

con TEA?

externos.

los alumnos.

Los recursos son muy pocos, como también la estructura.
Si se realizara con organizacion y estructura seria ideal.
El estilo de organizacion institucional impacta fuertemente.

Institucion abierta a las necesidades, se llega a acuerdos con organismos

Falta de recursos humanos, ritmo escolar se ve afectado.
La estructura y falta de planificacion institucional generan barreras.

La organizacion rigida no permite adaptaciones segun necesidades de

La organizacién no estd pensada para la inclusion.
La estructura horaria afecta el tipo de propuesta.

Hay poca coordinacion entre niveles, lo que genera inseguridad y falta

de organizacion.
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° La falta de continuidad institucional afecta emocionalmente a los nifios.

o La légica fragmentada no facilita la transicion.

8. (Considera que recibe acompafiamiento institucional y del equipo de
orientacion para planificar y sostener trayectorias escolares inclusivas durante el pasaje

de nivel?

. No, creo que el acompafiamiento es poco.

. Siento que se puede innovar e implementar planificacion.
. Poco acompafiamiento. No hay espacios.

. Si, el equipo directivo se adapta a las necesidades.

° No.

. No hay acompanamiento sostenido del equipo.

o Acompafiamiento puntual, pero no sostenido.

o Muy poco acompainamiento, se trabaja con intuicion.

. No hay acompafiamiento especifico.

. No se acompaiia ni se observa el proceso de articulacion.
. Se hace lo posible, pero falta estructura.

) Se acompana de forma individual, no como proyecto institucional.

9. ;Qué aspectos cree que deberian fortalecerse en la formacion docente inicial o

continua para mejorar la inclusion y la articulacion de nifios con TEA?

° Recursos, estrategias, informacion seria de mucha ayuda.
. Formacion a la inclusion, discapacidad, PPI.

) Formacion especifica en los diferentes trastornos.

o Formacion docente con materiales especificos sobre TEA.
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° Actualizacidn constante y practica sobre nifios con TEA.

° Formacion especifica sobre adaptacion curricular y autismo.

. Formacion sobre comunicacion aumentativa y diversidad sensorial.
° Capacitacion en inclusion desde la formacion inicial.

° Formacion practica para el area motriz.

° Formacion continua con ejemplos aplicados.

° Formacion y més recursos en cuanto a estudiantes con TEA.

° Formacion permanente basada en experiencias.

10. Desde su mirada, ;qué aportes especificos puede ofrecer la psicopedagogia

para favorecer una transicion escolar cuidada en nifios con TEA?

) Aporta una mirada personalizada, integradora y colaborativa.

. Puede jerarquizar espacios entre niveles para lograr objetivos en comun.
o Es importante brindar herramientas practicas.

o Herramientas y aportes institucionales.

. Evaluacion adaptada y acompafiamiento emocional.

. Acompanamiento y seguimiento en el proceso con una mirada integral.
o Brinda recursos para interpretar necesidades no verbalizadas.

) Ayuda a comprender las trayectorias y pensar propuestas adecuadas.

o Aporta observacion y seguimiento del desarrollo.

) Observa conductas y propone estrategias de seguimiento.

. Clave para guiar la transicion y sostener emocionalmente.

o Generar propuestas flexibles y sostenidas.
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11. ;Qué sugerencias o cambios propondria para mejorar el proceso de

articulacion entre niveles en su institucion, pensando en los estudiantes con TEA?

o Una articulacion planificada, gradual, colaborativa y centrada en el
alumno.

) Que se generen encuentros esporadicos a lo largo del afio y no solo a fin
de afio.

. Participacion activa, aunque se necesita mas conexion escuela-familia.

. Compartir criterios y herramientas especificas desde el inicio del afio.

. Diagnéstico temprano y herramientas especificas para trabajar en el
aula.

. Reuniones programadas con docentes de ambos niveles y

acompafiamiento psicopedagdgico.

o Crear una estrategia institucional de transicion.

o Reuniones fijas entre docentes, incluir materias especiales en la
articulacion.

. Coordinacion real entre docentes de los dos niveles.

. Manual de transicion con herramientas comunes.

. Incluir el seguimiento articulado en el PEI institucional.

. Proyecto de articulacion que atraviese a toda la escuela.
Discusion

Desde el analisis cualitativo de entrevistas tomadas a 12 profesionales, tanto docentes

del nivel inicial y el nivel primario, psicopedagogas y profesores de asignaturas especiales, que
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pertenecen a una institucion escolar de la provincia de Corrientes capital, surgen condiciones
significativas que nos permite ver desde una lectura comprensiva de estrategias didécticas
incorporadas, asi como el proceso de articulacion escolar que deben asimilar estudiantes con
diagnostico de trastorno del espectro autista (TEA), en el cambio de un nivel a otro, estas
condiciones estan basadas a partir del trabajo de investigacion que se articulan con el marco

tedrico propuesto y se orientan a contestar a los objetivos generales y especificos planteados.

Se han logrado obtener los datos mediante un analisis de estrecha relacion con los
objetivos de la investigacion, estos se orientan a reconocer las practicas docentes que se da en
el acompafiamiento a los alumnos con TEA, reconocer las barreras escolares que obstaculizan
su trayectoria educativa, y visibilizar las oportunidades y condiciones que intenten construir
propuestas de inclusion, sostenidas a lo largo del tiempo y pedagdgicamente positivas. La
articulacion entre estas herramientas es clave para entender las formas en que las instituciones

educativas responden o no a las necesidades determinadas de este grupo de estudiantes.

Estos descubrimientos mas notables del estudio, se reconoce la coexistencia de una
variedad de perfiles profesionales en la escuela, entre estos se destacan docentes de sala de 5
afios, docentes de primer grado, profesores de asignaturas especiales y psicopedagogas. Todo
esto en principio, se puede representar como riqueza escolar, al tener varias miradas sobre
acompafiamiento a los alumnos con TEA, y poder proponer propuestas didacticas desde
distintas perspectivas. Sin embargo, lo que se evidencia en la practica es un segmento de
preocupacion en términos de planificacion conjunta y articulacion entre la comunidad
educativa. Las estrategias puestas en juego; como ejecucion de apoyos visuales, estructuras de
rutinas, el uso de anticipadores, adaptaciones didacticas curriculares y los recursos de
comunicacion, estos aparecen en muchos casos como decisiones aisladas, mas propias a la

iniciativa individual que una politica pedagogica conjunta e institucional sostenida.
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Esta complicacion se encuentra en concordancia con lo desarrollado por Montero y
Ledn (2017), ellos afirman que en varias instituciones escolares la inclusion sigue dependiendo,
de acciones aisladas de los maestros, sin ayuda sistematica por parte de la estructura escolar.
Es asi como fue manifestado por los profesionales encuestados, muchas de las estrategias
didacticas utilizadas en el acompafiamiento de los nifios con TEA se dan por la experiencia
acumulada, del saber empirico o del acompafiamiento intuitivo, mas que de una propuesta
pedagodgica interdisciplinaria articulada, en torno a marcos teoricos sélidos y acuerdos
escolares anteriormente establecidos. Todo esto genera practicas desiguales, que dependen de
la voluntad o formacién individual de cada docente, esto refuerza la fragmentacion escolar y

limita el sostener las acciones inclusivas a largo plazo.

En este aspecto, muchos de los docentes entrevistados hacen referencia al uso de apoyos
visuales, estructuras de rutinas necesarias y las adaptaciones de propuestas escolares cotidianas
como herramientas necesarias para el acompafiamiento de estudiantes con TEA. Sin embargo,
se reconoce que estas practicas dan la necesidad de la experiencia personal y del método de
ensayo- error. Esto directamente se vincula con uno de los objetivos especificos del presente
trabajo: identificar y caracterizar los modos de ensefianza que los maestros usan durante el
proceso de transicion educativa del nivel inicial al nivel primario en situaciones de inclusion.
En relacion con esto, Portellano Pérez (2015), afirma que la organizacion del lugar fisico del
salon de clases, junto con la utilizacién de apoyos visuales estables y comprensibles, ayudan

la autonomia y el acceso significativo a los aprendizajes por parte de los estudiantes con TEA.

Por otro lado, estas estrategias proyectadas por los docentes no son siempre apoyadas
por una formacion especifica en inclusion escolar. Una parte positiva del personal docente
encuestado manifestd sentirse en falta de herramientas especificas y metodoldgicas para

disefiar propuestas inclusivas sostenidas, teniendo en cuenta a los estudiantes con TEA.
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Algunos de los problemas sefialados, son: el desconocimiento sobre el uso y aplicacion correcta
del proyecto pedagogico individual (PPI), la falta de capacitacion en torno a la situacion de la
diversidad funcional y escasa formacion en principios del disefio universal para el aprendizaje
(DUA). Todas estas faltas tienen en coincidencia con lo expuesto por Schwab Estremadoyro
(2022), el sostiene que, esta ausencia de una formacidon sistematica, la inclusion puede
depender de la buena voluntad del docente o del saber espontaneo, esto manifiesta un alto

grado de incertidumbre y desigualdad en los procesos de ensefianza y aprendizaje.

Es asi que se advierte una necesidad de fortalecer la formacion docente con enfoques
situado, sobre todo en relacion al trastorno del espectro autista. Anijovich y Cappelleti (2014)
afirman que la ensefianza situada exige al docente una actitud reflexiva, critica y creativa. La
formacién inicial y continua tiene que poder habilitar espacios de andlisis de casos y
construccion colaborativa de saberes. La auténtica transformacion surge del acompafiamiento

especifico a las practicas educativas.

Otro dato importante son los testimonios de la incorporacion del enfoque del disefo
universal para el aprendizaje (DUA) en las practicas didacticas escolares. Desde este enfoque,
desarrollada por Meyer, Rose y Gordon (2014), plantean la ensefianza desde su disefio inicial
contemplando criterios de acceso, flexibilidad y equidad para todos los alumnos. Teniendo en
cuenta a los nifios con TEA, se tiene en cuenta varias formas de expresion del aprendizaje (oral,
escrito, artistica), y otras de motivacion y compromiso. Aunque el DUA todavia no se
implementa a fondo, los maestros que manifestaron mostraron un genuino interés, viendo esto
como algo mejor para atender la diversidad, mas que solo reaccionar a los problemas. Adoptar
el DUA gradualmente podria ayudar a incluir alumnos con TEA, jy prevenir la exclusion!,

bajando la tension al cambiar de nivel.
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La articulacion entre los niveles escolares aparece como algo crucial, visto en este
analisis. La mayoria de los expertos entrevistados estuvieron de acuerdo en que no hay areas
formales organizadas disefiadas para preparar, juntos, el paso de los estudiantes con TEA de
preescolar a primaria. Aunque algunos aludieron a actividades especificas; tales como visitas
anticipadas a la clase siguiente, o el uso de objetos de transicion; estas son acciones
independientes, no sistematicas, sin base en arreglos educativos consistentes. Esta interrupcion
va contra lo expuesto en la Resolucion CFE N. ° 174/12, la cual acentta la importancia de hacer
transiciones educativas cuidadosas, incluyendo aspectos del pensamiento, emociones y
relaciones sociales. La falta de planificacion compartida, no solo va contra la idea de
continuidad pedagogica, sino también que causa resultados malos en la adaptacion del nifio,

afectando su felicidad, sus ganas y su sentido de estar en el nuevo ambiente escolar.

La disrupcion de la continuidad entre niveles educativos impacta directamente el
desarrollo de aprendizajes y la estabilidad emocional de los alumnos. Esta situacion entra en
conflicto contra el principio de trayectorias escolares ininterrumpidas y completas, fijado por
la Ley Nacional de Educacion 26.206. Dicha ley manda al Estado y a las escuelas asegurar
educacion inclusiva, justa y sin interrupciones. La ausencia de planificacion en la articulacion
escolar podria dafiar las trayectorias educativas. Terigi (2010) sefiala que estas trayectorias
interrumpidas frenan el desarrollo cognitivo y afectan el bienestar socioemocional, eso es
seguro. Para los nifios con TEA, la previsibilidad, la rutina y la continuidad en las relaciones
son claves para la adaptacion y la permanencia escolar. Por eso, es crucial crear una
herramienta de transicion que mantenga los aprendizajes, los lazos afectivos y la identidad

escolar en ambos niveles.

Un elemento clave, muy notorio en los testimonios, es la implicacion del equipo de

orientacién escolar. Aunque su aporte es valorado por los docentes, mencionaron una
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participacion a menudo irregular, desligada de lo que pasa en el aula, y no del todo conectada
con la ensefianza-aprendizaje. Esta situacion demuestra que no hay reglas claras sobre como
trabajar juntos, también deja ver una debilidad en la escuela en cuanto al liderazgo pedagogico.
Por otra parte, la falta de tiempo dedicado al trabajo en equipo, junto con la poca organizacion
del contacto entre maestros y los equipos de especialistas, impide que se construyan estrategias
inclusivas, en forma conjunta y duraderas. Dicha fragmentacion afecta la calidad del apoyo
que se le da a los alumnos con TEA, justo en el momento de pasar de un grado a otro, que es

un periodo critico.

El papel de los equipos técnicos involucrados especialmente los psicopedagogos no
tendrian qué limitarse a diagndsticos o derivaciones si no se deberia enfocar en edificar
propuestas educativas unidas y contextualizadas. La investigacion pone de manifiesto qué el
desconocimiento de algunos profesores sobre las funciones y alcances de estos equipos causa
enfoques divididos y mal integrados a los procesos pedagogicos. De ahi la importancia de que
las instituciones hagan protocolos internos definiendo funciones fomenten el trabajo entre
disciplinas y refuercen la validez del psicopedagogo como una persona clave para la inclusion
escolar. Anijovich y Mora (2010) sostienen que los equipos multidisciplinarios deben actuar
bajo una loégica de complementariedad que unifique puntos de vista conocimientos y estrategias
pedagogicas que se adapten a las trayectorias Unicas de cada alumno especialmente los que

tienen condiciones del espectro autista.

En este contexto, es fundamental rememorar las ideas de Michael Fullan (2001). El
afirmaba, un cambio educativo real no surge solo con normas o decretos. Mas bien, necesita
lideres pedagdgicos con verdadero compromiso; que entiendan el cambio como algo de todos,
algo correcto y constante.

Para este autor, las escuelas que integran verdaderas practicas de inclusioén no es solo cuestion
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de fondos. Si no, que deben tener una cultura profesional que trabajen juntos. Siempre
reflexionando sobre lo que hacen, trabajando en equipo, con formacion continua, y sobre todo
con mucho COmMpromiso.
El liderazgo pedagogico, en este asunto, va mucho mas alld de la simple administracion.
Significa tener una vision ética del trabajo en la educacion, promover un ambiente escolar para
todos, y dar lo que se necesita para que los maestros puedan crecer como profesionales. Cuando
los directivos actuan con empefio, generando tiempo para planear, uniendo los niveles
educativos y guiando el proceso de aprendizaje, es alli donde las buenas practicas crecen. Se

organizan y pueden durar mucho.

Este aspecto a la formacion docente, los profesionales consultados destacaron la
necesidad de crear entornos sistematicos y continuos, ademas de ser contextualizados. Esto
facilitara que los maestros obtengan herramientas conceptuales y practicas vitales para abordar
la diversidad presente en el salon de clase. Como bien argumentan Anijovich y Cappelletti
(2014), la ensefianza, arraigada en el contexto, solicita al educador una posicion critica,
reflexiva y creativa, profundamente conectada con la realidad de la institucion. Por lo tanto, la
formacion docente no debiera quedarse en simples charlas tedricas o jornadas sueltas; mas
bien, deberia organizarse como un proyecto colectivo, basandose en el estudio de casos reales,
la prueba de pedagogia, y la creacion conjunta de estrategias. Especialmente enfocada en
alumnos con TEA, esta forma de aprender podria abordar las dificultades particulares en el
aula, idear adaptaciones eficaces y compartir las practicas mas utiles. La escuela, en un proceso
de aprendizaje constante desde su propia vivencia, fortalece sus posibilidades genuinas de

inclusion.

En este contexto, la psicopedagogia surge como una disciplina fundamental, que ayuda

a respaldar procesos de inclusion educativa firmes y con mucho significado. Su funcion
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conectora habilita la intervencidon tanto en el ambito institucional como en las practicas
pedagogicas mismas. Como bien sefialaron Rockwell (2009) y Davila y Noguera (2009), la
intervencion psicopedagogica debe ocuparse de las trayectorias escolares desde una Optica
completa, considerando los tiempos personales, los factores emocionales, y como se forjan las
identidades escolares. Mas alla del enfoque clinico o individual, el psicopedagogo asume un
papel crucial, detectando obstaculos invisibles para el aprendizaje y la participacion, generando
ideas personalizadas, y uniendo los lazos entre niveles, profesores, alumnos, y las familias. De
acuerdo con Barilari, Sdnchez y Barrionuevo (2021), esta labor también se entiende desde una
perspectiva €tica y politica, impulsando ambientes escolares que honren las diferencias y
promuevan recorridos continuos. Su participacion activa en areas de enlace escolar es muy
necesaria, para lograr transiciones consideradas, planificadas, y bien fundamentadas

pedagdgicamente.

Otro punto revelado en las entrevistas destaca el rol de las familias al conectar y apoyar
a estudiantes con TEA. A pesar de su papel importantisimo, algunos docentes notaron poca
participacion. Esa brecha entre la escuela y el hogar complica el desarrollo de estrategias
compartidas, afectando la continuidad del apoyo fuera del colegio. Como menciona Peralta
(2015), la corresponsabilidad educativa necesita cimientos en relaciones igualitarias, logradas
a través de la conversacion constante, la escucha atenta, y el respeto reciproco. Promover
puntos de encuentro e intercambio entre familias y escuela se hace critico para edificar practicas
inclusivas duraderas de verdad. La articulacion escolar es impensable sin reconocer a la familia

como pieza activa y con responsabilidades en el proceso de educacion.

Otro punto critico emergente es la falta de criterios comunes y protocolos
institucionales que regulen el proceso de articulacion entre niveles. Como relataron algunos

docentes de primaria, en muchos casos desconocen si los estudiantes con TEA fueron
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previamente acompaiados con estrategias especificas en el nivel inicial. Esta desarticulacion
interfiere directamente en la continuidad pedagdgica, y en muchos casos obliga a reiniciar
procesos ya transitados. La ausencia de documentacion compartida, de momentos de encuentro
docente y de criterios consensuados afecta tanto al estudiante como al equipo docente que lo
recibe. Para que la inclusion sea efectiva, no puede quedar librada a la buena voluntad ni al
esfuerzo individual: debe existir un proyecto institucional explicito que contemple reuniones
sistematicas, canales de comunicacion entre niveles, construccion conjunta de propuestas y
seguimiento sostenido. Solo asi se garantizara una transicion respetuosa, organizada y centrada

en el sujeto que aprende.

En el ambito legal, la incorporacion educativa para estudiantes con TEA se apoya en
muchas leyes del pais y acuerdos globales, que reafirman su derecho a una educacién plena,
justa y sin discriminacion. La Ley Nacional 27043 de 2014, junto con la Ley de Educacion
Nacional 26206 y la Ley de Proteccion Integral de los Derechos de Nifias Nifios y Adolescentes
26061, declara de forma precisa la idea de equidad y la necesidad del Estado de asegurar el
apoyo especifico segun las necesidades Unicas de cada alumno. Estas regulaciones no solo
aceptan la escolarizacion de nifios con TEA, sino que impulsan una perspectiva educativa que
valora la diversidad desde el principio del disefio del plan de estudios. Ademas, las politicas
inclusivas se basan en las pautas internacionales como la Declaracion de Salamanca UNESCO
1994 que introduce el concepto de escuelas para todos con estructuras metodologias y recursos
adaptados para cubrir todas las exigencias. Esta declaracion muy importante en significado y
politico convirtid la inclusion en un derecho fundamental no solo una excepcion.
Su esencia impregna cada ley educativa actual, destacando la obligacion moral y legal de

construir una escuela para todos.
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Siguiendo esa misma linea, el relato de Naoki Higashida (2007), el autor japonés con autismo,
impacta al declarar que "no es un mal que hay que curar, sino una forma diferente de ver el
mundo". Su trabajo desafia a las escuelas, les reta a revisar sus ideas, a cuestionar como
ensefan, y expandir la forma que entienden las cosas. Tener en cuenta todo lo que menciona
Higashida abre nuevos caminos a maestros y escuelas, entendiendo que la diversidad no es un
problema, si no una oportunidad, para cambiar como se educa, haciéndola mas justa,
comprensiva, y valiosa.
Crear una escuela inclusiva exige un pacto ético y politico, mucho més que solo modificar los
planes de estudio. Significa, cambiar las estructuras de las instituciones, revisar de forma critica
lo que los profes hacen, fortalecer el trabajo entre todos, y promover una cultura que respete la
diversidad.

La transicion entre los niveles no puede quedar al azar, ni sometida a decisiones aisladas; se
necesita de proyectos institucionales bien pensados, de periodos pedagogicos debidamente
planeados, con enfoque en la individualidad de cada nifio. Una escuela que planifica con
cuidado, que escucha de manera atenta, que guia con responsabilidad y extrae conocimiento
de sus propios tropiezos, se torna en un ambito de justicia educativa, es asi.
Este documento pretende ser un aporte valioso en esa direccion visibilizando, practicas, los
obstaculos, también posibilidades, al tiempo que reitera que una escuela inclusiva no solo es
viable, sino que es urgente. No se trata de ajustar al nifio a la escuela, es mas bien de modificar

la escuela, para que pueda incluir a todos, sin que haya condiciones, sin excepciones.

Finalmente, es clave retomar el rol de la institucion escolar que puede facilitar o
dificultar los procesos de transicion. Si bien los docentes pueden contar con herramientas
valiosas y voluntad, una escuela que no organiza su funcionamiento con criterios inclusivos

profundiza las desigualdades. En este sentido, la inclusion de alumnos con TEA no debe quedar
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librada a la sensibilidad individual, sino insertarse en una cultura institucional que contemple
la diversidad como un eje transversal, con tiempos, espacios y protocolos disefiados
colaborativamente. Como destaca Butelman (2006), la escuela es un sistema de relaciones,
decisiones y sentidos, y es desde alli que se debe pensar una inclusion real. Desde la mirada
psicopedagogica, comprender el modo en que se construyen vinculos, jerarquias y significados
en las instituciones permite disefar estrategias eficaces que respeten trayectorias reales y
aseguren la continuidad pedagdgica. Solo una institucidon abierta al cambio, con liderazgo
pedagdgico comprometido y decisiones compartidas, podra garantizar un transito cuidado y

justo para todos sus estudiantes.

Conclusion

El analisis cualitativo, efectuado en una escuela de Corrientes, revelo resultados de los
cuales durante la investigacion se profundizaron en estrategias de ensefanza, problemas
internos, y formas de apoyo que surgen cuando estudiantes con TEA pasan del jardin de
infantes a la escuela primaria. Los descubrimientos de este estudio dejan ver que, aunque
existen intenciones valiosas, genuinas y auténticas de docentes y psicopedagogos al dar apoyo
a estudiantes con Trastorno del Espectro Autista en su paso por la escuela, todavia se
encuentran barreras de tipo estructural, organizativo y de formacioén que impiden que el proceso

de inclusion y la conexion entre niveles funcionen del todo bien.

Desde una mirada psicopedagdgica, es evidente que las trayectorias escolares de los
nifios con TEA todavia son fragiles. Esto no es por sus peculiaridades personales, sino mas
bien por la carencia de politicas institucionales nitidas. También hay falta de tiempos

compartidos y estrategias colectivas que atiendan sus necesidades verdaderas. La conexion
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entre el nivel inicial y el primario parece borrosa, desmembrada, basada casi enteramente en el
querer de ciertos actores escolares. Implicando eso, una fuerte contradiccion con los principios

normativos. Esos aseguran el derecho a una educacién continua, justa y sin interrupciones.

Como psicopedagoga, considero importante, que las instituciones actualicen su rol
social y pedagdgico para forjar escuelas auténticamente inclusivas. La inclusion, no puede
basarse en acciones sueltas, tampoco si no hay una reflexion colectiva Es necesario mantener
una estructura institucional totalmente involucrada, formar equipos multidisciplinarios activos,
y un liderazgo pedagdgico, el cual proteja las trayectorias y los derechos de todos los

estudiantes.

Este trabajo reafirma que el transito de un nivel a otro es una experiencia
profundamente subjetiva, y, por lo tanto, debe ser acompafiada no solo desde lo administrativo
o pedagogico, sino también desde el campo emocional, vincular y simbolico. En este sentido,
la psicopedagogia tiene un rol estratégico para articular saberes, sostener subjetividades, y

construir espacios de transicion verdaderamente integrales.

Finalmente, una escuela inclusiva no se define inicamente por aceptar la matricula de
todos los estudiantes, sino por disefiar condiciones institucionales, curriculares y vinculares
que hagan posible el aprendizaje, la pertenencia y el reconocimiento de cada uno. Para ello, es
necesario un compromiso ético y politico que atraviese a toda la comunidad educativa. No se
trata de adaptar al nifio a la escuela, sino de transformar la escuela para que sea capaz de incluir

a todos, sin excepciones.
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Aportes y contribuciones de la investigacion

Este trabajo final integrador aporta una mirada situada y reflexiva sobre la transicion
educativa de nifios con Trastorno del Espectro Autista (TEA) del nivel inicial al nivel primario,
en una institucion privada de Corrientes Capital. Su principal valor radica en haber construido
una propuesta de intervencion psicopedagdgica que contempla las trayectorias singulares, el

lazo social y la necesidad de practicas inclusivas sostenidas en el tiempo.

El trabajo aporta, igualmente, a sacar a la luz los retos diarios que encaran los docentes
al asegurar una pedagogia accesible, debatiendo el papel de la escuela como sitio de cuidado,
contenciodn, y aprendizaje para los estudiantes con TEA. Desde una vision psicopedagogica, se
sugiere que la conexion no sea un acto suelto, sino un proceso compartido, planeado y edificado
de manera conjunta, entre niveles, los equipos técnicos y las familias. Este trabajo, ademas,
promueve la creacion de tacticas de ensefianza enfocadas en la individualidad, que no andan
buscando “normalizar” sino brindando oportunidades verdaderas de participacion y

aprendizaje.
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Limitaciones de la investigacion

Si bien el desarrollo del trabajo permitid alcanzar los objetivos propuestos, se

presentaron algunas limitaciones que es importante reconocer:

. Una de las principales dificultades fue el tiempo disponible por parte
del equipo docente, lo que ocasiond que algunos participantes no pudieran responder
en el plazo previsto, acotando la muestra inicial.

. A nivel personal, el proceso de investigacion se vio afectado por
momentos de desgaste fisico y emocional, lo que complejizé especialmente el
desarrollo del marco teérico, el cual requirié una busqueda constante de bibliografia
confiable y actualizada, en ocasiones dificil de acceder.

. La eleccion del colegio no fue una limitacién sino una decision
consciente, motivada por mi interés genuino y el conocimiento del contexto
institucional. Sin embargo, al ser una tnica institucion, los hallazgos no son

generalizables.
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Lineas de investigacion futuras

A partir de los hallazgos y la experiencia en investigacion, surgen perspectivas para

explorar:

e Incorporar la participacion activa de las familias de
chicos con TEA, sabiendo sus vivencias, anhelos y apoyo, son
cruciales para una conexion escolar cuidada.

e Investigar a fondo la labor de los equipos de orientacion
escolar o gabinetes psicopedagogicos en la planificacion y el
monitoreo de estas etapas.

e Expandir el estudio a instituciones con distintas
cualidades (publicas, privadas, con varios modelos de inclusion)
para comprender mejor las practicas y estrategias.

e Investigar las representaciones docentes sobre el lazo
social en nifios con TEA, como elemento clave para resignificar el

concepto de inclusion mas alla de las adecuaciones curriculares.
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Propuesta de intervencion

“IncluirTEA: puentes de articulacion de nivel a nivel”

Responsables: psicopedagoga

Destinatarios: Estudiantes de los niveles de inicial sala de 5 afios y nivel primario del
primer grado, sobre todo en nifio con TEA. Docentes y directivos de ambos niveles. Equipo de

orientacion escolar. Familias de nifios con TEA.

Duracion: marzo a noviembre.

Fundamentacion

El presente proyecto surge a partir de los hallazgos obtenidos en la investigacion
titulada “Estrategias de enserianza para acompaniar el proceso de articulacion entre el Nivel
Inicial y el Nivel Primario de alumnos con Trastorno del Espectro Autista (TEA) en una
institucion educativa de Corrientes Capital”. Se identificaron barreras institucionales, falta de
planificacion compartida, escasa formacion docente y la necesidad urgente de una cultura
institucional inclusiva y sostenida. Desde el enfoque psicopedagdgico, este proyecto se
propone construir propuestas didacticas concretas, articuladas y sostenidas que atiendan las
trayectorias singulares, favorezcan entornos predictibles, y promuevan el trabajo colaborativo
y ético entre todos los actores escolares. A la vez, se considera necesario que los docentes no
solo se apoyen en instrumentos técnicos (agendas, pictogramas, adaptaciones), sino que
también comprendan como se vincula, aprende y percibe el mundo un nifio con TEA.
Tal como advierte Higashida (2007), no se trata de corregir una diferencia, sino de aprender a

mirarla desde una ética del respeto y la inclusion.
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Este proyecto dialoga con los aportes de Anijovich y Cappelletti (2014) sobre
ensefianza situada, con el liderazgo transformador planteado por Fullan (2001), y con los
principios del Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), recuperando ademas el valor de
la voz de los estudiantes y de las familias en procesos educativos que promuevan la justicia

escolar.

Denominacion del proyecto

“IncluirTEA: puentes de articulacion de nivel a nivel” Es una propuesta
psicopedagogica que interviene. Busca, fortalecer la transicion de nifios con TEA, desde los
niveles inicial al primario. En una escuela de Corrientes capital. Este proyecto, se basa en la
necesidad: de crear, trayectorias escolares, continuas e inclusivas, respetando las
individualidades. Fomentando, la colaboracion entre docentes, directores, familias y los
equipos técnicos. El nombre del proyecto integra dos ideas clave: incluir y TEA uniendo
ademas la palabra puente como simbolo de articulacion, acompafiamiento y continuidad

educativa.

Justificacion

Los nifios con TEA enfrentan importantes barreras en la transicién entre niveles
educativos debido a la falta de articulacion entre docentes, ausencia de planificaciones
compartidas, escasa participacion familiar, desconocimiento institucional sobre estrategias
inclusivas y desarticulacion de equipos técnicos. El presente proyecto propone una serie de
acciones sistematicas y sostenidas para construir un puente pedagdgico, emocional y vincular

entre niveles.
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Objetivo general:

Disefiar y ejecutar un proyecto de articulacion inclusivo entre los niveles inicial y

primario que favorezca la transicion de nifios con TEA, promoviendo practicas pedagogicas

accesibles, colaborativas y emocionalmente cuidadas.

Objetivos especificos:

. Fortalecer las estrategias de ensefianza inclusivas mediante formacion
docente continua.

. Promover la articulacion efectiva entre docentes de ambos niveles y
equipos técnicos.

. Incluir a las familias en el proceso de transicion escolar mediante talleres
y espacios participativos.

. Generar materiales y actividades adaptadas que favorezcan la

continuidad pedagdgica de los nifios con TEA.

Modalidad de intervencion

Lineas de accion:

. Talleres bimestrales de formacion docente: centrados en estrategias
inclusivas, uso de apoyos visuales, comunicacién aumentativa y alternativa, disefio
universal para el aprendizaje (DUA) y confeccion del Proyecto Pedagdgico Individual

(PPI). Promueven el intercambio de observaciones entre docentes de ambos niveles.
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. Espacios especificos de reflexion psicopedagdgica sobre:

- Como se construye el lazo social en el autismo.

- La necesidad de revisar los modelos neurotipicos de
aprendizaje y comunicacion.

- La construccion de una pedagogia situada, ética y respetuosa de

las trayectorias singulares, alejada de una mirada exclusivamente instrumental.

. Actividades conjuntas entre salas de S y primer grado: encuentros
ludicos, circuitos sensoriales, juegos cooperativos, desafios grupales e instancias de
coensefnanza. Estas acciones fomentan vinculos, continuidad y adaptacion.

. "Desayuno de Familias" bimestral: talleres psicoeducativos con
familias para abordar el diagndstico de TEA, estrategias de acompafiamiento en el
hogar, y espacios de escucha activa y construccion de redes. Durante los encuentros, se
ofrecera café o t¢ acompafiado de galletitas o budines preparados en el colegio, en un
clima calido y de confianza que favorezca el intercambio.

. Reunioén de articulaciéon docente trimestral, con la participacion de
psicopedagogos y directivos, para disefiar propuestas curriculares continuas,
intercambiar observaciones y consolidar acuerdos pedagdgicos.

. Valija viajera de transicion: recurso visual y simbdlico que acompafia
la transicion. Contiene materiales sensoriales, fotos del aula y docentes del primer
ciclo, cuentos sobre el cambio, rutinas ilustradas, mensajes grabados, producciones del
estudiante, y objetos significativos. Es compartida en casa, fortaleciendo el lazo

emocional y anticipando la experiencia escolar del nuevo nivel.
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1. Formacion docente bimestral

o Qué se hace: talleres presenciales dirigidos a docentes de nivel inicial y
nivel primario, donde se abordan tematicas fundamentales como el disefio universal
para el aprendizaje (DUA), la confeccion y uso del proyecto pedagogico individual
(PPI), el empleo de apoyos visuales y estructurales, la organizacion del aula, la

anticipacion de rutinas, y estrategias para el trabajo grupal con estudiantes con TEA.

Ademas, se incluiran espacios especificos de reflexion psicopedagdgica sobre:

o Como se construye el lazo social en el autismo.

o Lanecesidad de revisar los modelos neurotipicos de aprendizaje y
comunicacion.

o La construccion de una pedagogia situada, ética y respetuosa de las

trayectorias singulares, alejada de una mirada exclusivamente instrumental.

. Objetivo: que los docentes no solo incorporen herramientas concretas
y aplicables en su practica, sino que también desarrollen una comprension del modo

de pensar, vincularse y habitar la escuela de un nifio con TEA.

Modalidad: talleres practicos con analisis de casos reales, actividades
colaborativas, disefio de materiales adaptados y elaboracion conjunta de recursos
especificos para los grupos con estudiantes con TEA. Se originara la participacion

activa y el intercambio entre docentes de ambos niveles.

2. Actividades conjuntas entre niveles

. Qué se hace: juegos, circuitos sensoriales, desafios por equipos (como

"buscar objetos con pistas", o "crear una cancion juntos").
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. Objetivo: que los nifios se conozcan y compartan experiencias
significativas en un entorno cuidado.

. Frecuencia: mensualmente desde mayo a octubre.

3. Desayuno de Familias

. Qué se hace: encuentros bimestrales en un ambiente relajado, con caf¢,
té y budines/galletitas

. Objetivo: crear un espacio de escucha, contencion y aprendizaje
conjunto con las familias.

. Temas: diagndstico de TEA, estrategias en casa, como apoyar desde la

familia.

4. Valija viajera de transicion

. Qué es: una valija simbdlica que “viaja” con el nifio del jardin al primer
grado.
. Qué contiene:
o Fotos de su nueva maestra, aula, y compafieros.
o Un cuento sobre el cambio de nivel.
o Producciones del nifio (dibujos, escrituras).
o Objetos que le gustan o usa para calmarse.
. Objetivo: anticipar y acompanar emocionalmente el cambio de nivel.

5. Reuniones de articulacion

. Qué se hace: reuniones entre docentes de inicial y primaria, directivos

y psicopedagoga.
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. Objetivo: compartir observaciones, ajustar propuestas, revisar

estrategias, disenar el PPI.

. Frecuencia: trimestral.
6. Evaluacion y FODA
. En noviembre:
o Se recopilan observaciones, encuestas, resultados y se hace una

autoevaluacion institucional y del rol psicopedagdgico.

o Se construye una matriz FODA:

. Fortalezas: logros del proyecto.

. Oportunidades: cosas que se pueden seguir haciendo o
potenciar.

. Debilidades: dificultades encontradas.

. Amenazas: obstaculos institucionales o externos.
o Objetivo: proyectar acciones para el afo siguiente y dejar

instalada la propuesta.

Atributos de la gestion:

. Trabajo en red entre niveles.

. Participacion activa de todos los actores.

. Integralidad y sostenibilidad en el tiempo.

. Integralidad: acciones articuladas y transversales.
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Responsables del proyecto y sus funciones

Destinatarios

Directivos escolares

Equipo de orientacion escolar

Docentes de ambos niveles.

Familias de los estudiantes.

Comunidad escolar.

Coordinadora psicopedagdgica: Cecilia Cabrera

Docentes de Nivel Inicial y Primario

Nifios con TEA de salas de 5 y primer grado.

Cronograma

Mes Actividades Responsables | Destinatarios | Lugar Evaluacion

Marzo Diagnostico Psicopedagoga, | Docentes, Direccion | Acta de
institucional. directivos directivos, escolar reunion
Presentacion  del estudiantes inicial.
proyecto a Diagndstico
directivos y compartido
docentes.
Relevamiento de
estudiantes  con
TEA.

Abril Psicopedagoga, | Docentes, SUM Registro  de

docentes familias escolar asistencia.
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Taller 1:

Cuaderno de

"Introduccién  al campo
TEA y primeras

estrategias

inclusivas".

Disefio inicial de

valija viajera.

Entrevistas a

familias.

Mayo Actividades entre | Psicopedagoga. | Estudiantes, | Aula y | Fichas de
niveles:  juegos | docentes docentes, patio observacion.
simbdlicos y familias escolar. | Encuesta a
dindmicos. SUM familias
Desayuno de
Familias 1: taller
sobre
comprension  del
diagnostico y
participacion
escolar.

Junio Taller 2: Uso de | Psicopedagoga, | Estudiantes, SUM y | Diario de
apoyos visuales y | docentes docentes aulas de | campo.
elaboracion  del ambos Registro  de
PPL Espacios niveles PPI

especificos de
reflexion  sobre
TEA.

Segunda jornada
Iudica entre
niveles. Primera
observacion

cruzada docente.
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Julio Receso  escolar. | Psicopedagoga, | Docentes, Direccién | Informe
Procesamiento de | directivos equipo escolar técnico
datos de técnico intermedio.
experiencias  del Acta de
primer semestre. reunion
Jornada de
retroalimentacion
institucional entre
niveles

Agosto Taller 3: DUA | Psicopedagoga, | Nifios, Aula Registro
aplicado en | docentes docentes, comun. fotografico.
propuestas familias SUM Encuesta
concretas.

Espacios
especificos de
reflexion  sobre
TEA.
Actividades  de
desafios
adaptados  entre
niveles. Entrega
de la valija viajera
a cada familia.

Septiembre | Reunion de | Psicopedagoga, | Docentes, SUM vy | Ficha de
articulacion EOE, nifos, aula  de | seguimiento
curricular con | directivos familias ambos individual.
directivos y niveles Cuaderno de
docentes. campo
Actividad
sensorial de
integracion.

Desayuno de
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Familias 2: taller
emocional.

Octubre Jornada Psicopedagoga, | Comunidad SUM Procesamiento
institucional ~ de | docentes escolar de datos final.
socializacion  de Panel
experiencias. evaluativo
Exposicion de
producciones 'y
recursos.

Coevaluacion
entre actores
escolares.
Noviembre | Evaluacion Psicopedagoga, | Directivos, Direccién | Informe
general del | directivos docentes, escolar evaluativo
proyecto. Reunion EOE final.
de devolucién con FODA.
autoridades. Propuesta
Disefio de plan de 2026
continuidad para
el siguiente ciclo
lectivo.
Recursos

. Valija viajera (una por nifio con TEA): construida junto a familia y
docentes.

. Material didactico adaptado: pictogramas, laminas, cuentos, tableros
PECS.

Recursos sensoriales: texturas, luces suaves, circuitos.
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. Elementos para talleres: proyectores, rotafolios, imagenes, juegos.

. Insumos para los desayunos de familia: vasos descartables, termos,

infusiones, budines, galletitas.

. Carpeta individual de seguimiento por estudiante.

Evaluacion y monitoreo

. Seguimiento psicopedagdgico individual (nifios con TEA) y grupal.
. Fichas de observacion entre docentes.

. Registros narrativos en cuaderno institucional.

. Encuestas de percepcion a familias y docentes.

. Actas de articulacion docente e informes de continuidad.

. FODA institucional y psicopedagdgico en noviembre.
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ANEXO 1

Instrumento de Recoleccion de Datos: Entrevista

Semiestructurada

*Guia de preguntas utilizadas en el instrumento de recoleccion

de datos (entrevista autoadministrada por Google Forms)

 Las 11 preguntas enumeradas, tal como fueron formuladas:

1. ;Cual es su rol profesional en la institucion y en qué nivel

se desempefia actualmente?

2. (Qué estrategias didacticas ha utilizado para acompanar a

estudiantes con TEA durante su trayectoria escolar?

3. Enrelacion al pasaje de nivel de estudiantes con TEA, ;qué
estrategias considera mas efectivas para sostener la continuidad

pedagogica y emocional durante ese proceso de articulacion?

4. ;Qué¢ aspectos de las estrategias que implementa requieren
ser ajustados al momento de acompanar el pasaje de nivel de un

estudiante con TEA?

5. (Detectdo algin obstaculo al momento de planificar

propuestas inclusivas que acompaien el proceso de articulacién?
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6. ;Considera que la institucion cuenta con espacios formales

de planificacion conjunta entre niveles?

7. Desde su experiencia, ;coOmo impacta la organizacion
institucional en el proceso de transicion escolar de los nifios con

TEA?

8. (Considera que recibe acompafiamiento institucional y del
equipo de orientaciébn para planificar y sostener trayectorias

escolares inclusivas?

9. (Qué aspectos cree que deberian fortalecerse en la

formacion docente para mejorar la inclusion de nifios con TEA?

10. ;Qué aportes puede ofrecer la psicopedagogia para

favorecer una transicion cuidada en nifios con TEA?

11. ;Qué sugerencias o cambios propondria para mejorar el

proceso de articulacion entre niveles?

Nota: Se asegurd la confidencialidad y anonimato, de los que

participaron.
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