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Resumen
La produccidn de textos escritos en el nivel superior de educacion implica competencias de

escritura ante las cuales los estudiantes suelen presentar dificultades. Cuando los jovenes
llegan a este nivel, se supone que han adquirido todas las herramientas necesarias para
escribir adecuadamente ante las demandas del mismo. Sin embargo, esta competencia en la
nueva etapa educativa requiere de nuevos aprendizajes, que deben ser impartidos por los
docentes a cargo de las diferentes disciplinas para que los estudiantes logren una sélida

alfabetizacion académica.

El objetivo del presente trabajo fue investigar, a través de una encuesta realizada a 44
docentes de carreras de formacién docente y de psicopedagogia de 2 Institutos de
Educacion Superior de la ciudad de Villa Maria, provincia de Coérdoba, sumado a
entrevistas a sus directivos, en qué medida realizan précticas de escritura tendientes a la
alfabetizacion académica, y qué recursos implementan para tal fin. Los resultados de esta
investigacion, de disefio cuantitativo descriptivo reflejan que, a pesar de que la mayoria de
los profesores consideran que los estudiantes presentan dificultades en las habilidades de
produccion escrita, un elevado porcentaje de ellos trabajan actividades especificas en pos
de subsanarlas, utilizando variedad de recursos que se ponen de manifiesto en los
resultados obtenidos. Todo esto, dentro del marco de instituciones que promueven acciones

y politicas de trabajo tendientes a la alfabetizacion académica.

Palabras claves: alfabetizacion académica, nivel superior de educacion, competencias de

escritura.



Introduccion

Uno de los procesos mas importantes para el logro de aprendizajes en el nivel
superior de educacidn es el de produccion escrita. Este posibilita que el estudiante, luego
de haber leido y comprendido un texto, pueda realizar discursos escritos respetando
propiedades a nivel de competencias comunicativas, entendiendo que estas incluyen
competencias linglisticas y sociolingiisticas, ambas necesarias para el discurso académico
(Pilleux, 2001).

La problemética de la escritura en el nivel superior es reiteradamente mencionada
por docentes de diferentes asignaturas, quienes aducen que, a menudo, los estudiantes
manifiestan una evidente carencia de conocimientos basicos que les faciliten la apropiacion
de contenidos conceptuales (Vazquez-Apra, 2014). Para acceder a estos, los jovenes
recurren a la utilizacion de resimenes realizados por terceros o a copias de recursos
didacticos utilizados por el docente. Estos recursos no proveen el modelaje apropiado para
la construccion de ideas y argumentaciones propias, ni conducen a la busqueda de fuentes

bibliograficas confiables.

Es comun escuchar en el discurso docente que tales competencias de escritura
deben ser brindadas en niveles de ensefianza previos. Sin embargo, numerosos estudios y
bibliografia sobre el tema sostienen que el ingreso al nivel superior enfrenta a los alumnos
a una nueva cultura académica discursiva, con tipologias textuales desconocidas y
complejas (Carlino, 2005). Las investigaciones sobre alfabetizacion académica afirman
que escribir textos académicos requiere de practicas especificas que deben trabajarse en
atencion al campo de conocimiento de cada objeto de estudio en cuestion. Aprender una
disciplina exige aprender a escribir textos propios de dicha disciplina, por lo tanto, es labor
del nivel superior de ensefianza brindar estos conocimientos: ensefiar una asignatura

significa orientar modos de leer y escribir en esa asignatura (Carlino, 2013).

En las carreras de formacidon docente, trabajar sobre alfabetizacion académica
presupone, entre otras cuestiones, brindar herramientas que proporcionen estrategias para
guiar la ensefianza de géneros discursivos, lo cual permitiria, ademas, que los interesados
se incorporaran a la comunidad cientifica, aprendieran sobre la produccion de textos
académicos y asi participar de publicaciones propias de su disciplina (Morales, 2010).
Segun los dispositivos de fortalecimiento institucional planteados por el Instituto Nacional
de Formacién Docente, Ministerio de Educacion (INFoD, 2019), es fundamental
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acompanar a los futuros docentes en el proceso de alfabetizacion académica, no desde una
unidad curricular de manera aislada, sino en didlogo con el resto de los espacios

curriculares de formacion.

Por otra parte, en referencia a la formacion de psicopedagogos, estudios realizados
por Véazquez y colaboradores (2014), concluyen que, una vez egresados, estos
profesionales plantean tener dificultad para redactar, resumir, adecuar textos a destinatarios
y propésitos, y a atender a los aspectos convencionales del lenguaje escrito en los tipos de
textos que realizan en las practicas profesionales cotidianas. Asimismo, reconocen que, en
su formacion de grado, se les ha brindado un minimo de formacion en lo referente a
habilidades de escritura. Entonces, escribir adecuadamente es una habilidad que los futuros
docentes y psicopedagogos deben adquirir durante el curso de sus estudios, y es alli en

donde los docentes deben ensefiar las estrategias que desarrollen tal habilidad.

Ahora bien, ¢en qué medida se involucran los profesores de estas carreras en
desarrollar competencias de escritura que promuevan la alfabetizacion académica?, y en

caso de que asi sea, ¢queé recursos utilizan para tal fin?

Ante este planteo, el presente trabajo procura analizar el involucramiento de los
profesores de carreras de formacién docente y psicopedagogia en la ensefianza de
competencias de escritura tendientes a la produccion de textos académicos en los diversos
espacios curriculares en 2 Institutos de Educacion Superior de la ciudad de Villa Maria,
provincia de Cérdoba. Para ello, se realiz6 un estudio cuantitativo descriptivo con una
muestra probabilistica realizada de manera aleatoria de 44 profesores, a quienes se les

administrd una encuesta online, ademas de una entrevista realizada a sus directivos.

El trabajo consta de un recorte tedrico que delimita las variables a estudiar, en base
a lo cual se elaboré un cuestionario que fue enviado a los participantes seleccionados
aleatoriamente. Los resultados obtenidos demostraron un claro avance en las practicas
pedagdgicas tendientes a la alfabetizacién académica en relacién a los antecedentes
planteados. Asimismo, dejan vislumbrar acciones de alfabetizacion académica realizadas
por las instituciones participantes, y diversas estrategias utilizadas por los docentes
involucrados en aquellas. Al mismo tiempo, los resultados abren una serie de interrogantes,

y proponen cursos de trabajo a desarrollar en proximas investigaciones.



Cabe mencionar como dato interesante, que el proceso final del presente estudio fue
llevado a cabo durante el periodo del “aislamiento social, preventivo y obligatorio”
decretado por la evolucién de la situacion epidemioldgica con relacion al Coronavirus
Covid 19, debiéndose superar varios inconvenientes que surgieron a partir del mismo.
Durante este tiempo, sin embargo, la escritura académica se constituyé como herramienta
primordial para resignificar las modalidades de ensefianza y aprendizaje de manera virtual.
Estas estuvieron atravesadas por diversidad de textos escritos por docentes y estudiantes,
requiriendose adoptar modalidades de escritura que se ajustaran a las mas diversas
situaciones de aprendizaje, aunque siempre siguiendo los pardmetros trabajados en el
presente estudio. Dichas instancias se convirtieron en oportunidades optimas para realizar

intervenciones en las producciones escritas de los estudiantes.

Finalmente, deseo expresar mi profundo agradecimiento a mi compafiero y a mis
hijos, por el aliento y sostén brindados para la elaboracion del presente estudio; a Celina
Trento, por su apreciado soporte técnico; a las colegas y amigas que colaboraron en el
testeo del instrumento de medicién y en la lectura de los esbozos preliminares; a Marta
Ancarani, por sus sugerencias sobre la revision final del trabajo; a los directivos de las
instituciones participantes: Andrea Riva y Fernanda Balma del Instituto Superior “Victor
Mercante” y Sonia Rivera del Instituto del Rosario Profesorado “Gabriela Mistral”, por sus
acertados aportes y la abundante informacion gentilmente suministrada. Finalmente, a los
colegas docentes que desinteresadamente participaron de la iniciativa, dedicandole parte de

su atencion y valioso tiempo.



1. Marco teérico

El proceso de escritura se desarrolla en todos los niveles de educacién, comenzando
su ensefianza en el nivel inicial, y continuando con un recorrido de complejizacion
progresiva en los distintos niveles educativos (Camps, 2003). En el nivel superior, la
produccion de textos escritos es una herramienta fundamental para la apropiacion y
construccién de conocimientos. La escritura se constituye, asi, en el eje primordial de todas
las asignaturas de las diferentes carreras, considerandose, entonces, una educacion de
calidad, aquella que brinda recursos para una escritura clara y pertinente (Nafiez Silva y
Valdez, 2017).

1.1. Alfabetizacion académica

La escritura no solo debe ser considerada como una herramienta indispensable en
todo proceso de apropiacién y transmision de conocimientos, sino, y muy especialmente,
como una habilidad que debe ser necesariamente aprendida y desarrollada por los
estudiantes a lo largo de su formacion acadéemica. En el nivel universitario, este
instrumento, que les permite acceder, asimilar y aduefiarse de los conceptos especificos de
cada disciplina, debe ajustarse cuidadosamente a las convenciones gque otorgan a los textos

la pertinencia y solidez adecuadas (Aguirre, Estrada y Flores, 2009).

El concepto de alfabetizacion académica surge en las universidades australianas,
canadienses y estadounidenses. EI mismo hace referencia al conjunto de nociones y
estrategias que deben estar integradas en el discurso de las disciplinas, y en la produccion y
analisis de textos en la universidad (Carlino, 2008).

El término alfabetizacion cobra relevancia, ya que la lectura y la escritura no son
habilidades béasicas que se adquieren de una vez y para siempre, sino que se deben
fortalecer continuamente para responder a los desafios siempre presentes en el proceso de
aprendizaje. Vazquez (2005) plante6 que los docentes deben ocuparse de transmitir a los
estudiantes los saberes y procesos especificos involucrados en la escritura de textos
académicos no solo durante el ingreso de los estudiantes a las aulas, sino durante todo su
trayecto académico. Es decir, ademas de la ensefianza de los contenidos disciplinares,
deben ocuparse de generar acciones destinadas a que los estudiantes incorporen estrategias

de produccion escrita, aplicadas a diferentes tipos de texto y situaciones comunicativas.



En el contexto argentino, el concepto de alfabetizacion académica tiene sus bases
en la I Jornada sobre “La lectura y escritura como practicas académicas universitarias”,
llevadas a cabo en la Universidad de Lujan en junio de 2001. Durante su transcurso, se
planted la idea de que la lectura y la escritura en la universidad debian ser un objeto de
ensefianza, haciendo recaer sobre las instituciones educativas la responsabilidad de
impartir las practicas lectoras y de escritura propias de cada disciplina. Es en el curso de
ese evento que se gesta esta iniciativa en Argentina, tomando como base las practicas ya
realizadas en Estados Unidos, Canada y Australia, rico material que fuera recopilado por
Carlino (2003). En las experiencias de aquellos paises sobresalia la produccion de
composiciones escritas para las diferentes asignaturas como una tarea conjunta realizada
entre profesores disciplinares y especialistas en lectura, escritura, aprendizaje y ensefianza.
Durante mas de una década, en nuestro pais se realizaron investigaciones sobre las
modalidades de ensefianza de lectura y escritura en el nivel superior, muchas de ellas
coordinadas por Carlino (2013) quien, luego del andlisis de los resultados obtenidos,
propuso la denominacion de alfabetizacion académica al proceso de ensefianza que puede
(o no) ponerse en marcha para que los estudiantes accedan a las diferentes culturas escritas
de las disciplinas. En esta reconceptualizacion, también incluye las acciones que deben
realizar los profesores, con apoyo de las instituciones, para que los estudiantes puedan
exponer, argumentar, resumir, buscar informacion, jerarquizarla, relacionarla, valorizar
razonamientos, debatir, etc., segun las modalidades de cada asignatura. Segun Castelld
(2014), el concepto de alfabetizacion académica tomo sentido como una forma especifica
de alfabetizacion que las instituciones de educacion superior deberian promover a través de
una enculturizaciéon académica en los codigos y discursos disciplinares, garantizando asi
que los estudiantes pudieran, a futuro, participar como miembros activos de sus respectivas

comunidades profesionales.

En cuanto a las modalidades de intervencion tendientes a la alfabetizacién
académica, Carlino (2017) planted una categorizacion de modalidades de intervencion
docente en las asignaturas del nivel superior, tendientes a la alfabetizacion académica. La
autora diferencié las situaciones de ensefianza de lectura y escritura dentro de las
asignaturas y fuera de ellas. Denomin0 a estas Ultimas propedéuticas, e incluyo dentro de
ellas a los cursos/talleres/tutorias en los que se ejercitan ciertas habilidades de lectura y
escritura (uso de normativas, procedimientos de cohesién, géneros textuales, basqueda de

informacidn, etc.) fuera de una situacion real de uso. De esta manera, los estudiantes
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pueden aplicarlas cuando se les requiera leer o escribir textos en distintos contextos
disciplinares (Carlino, 2013). Estas practicas son la que predominan en Argentina y en

algunos paises de Latinoamérica.

En lo que respecta a la ensefianza de la lectura y la escritura dentro de cada
asignatura, Carlino (2017) distinguié dos modalidades. La primera, denominada periférica,
es aquella en la que los profesores intervienen en los extremos de la tarea: al comienzo (al
dar pautas o técnicas a aplicar), y/o al final (cuando corrigen las producciones). La segunda
modalidad, menos frecuente, es la entrelazada. Esta engloba aquellas situaciones en las que
los docentes intervienen no sélo al inicio y al final de las tareas, sino durante su
realizacion. Una subcategoria de la modalidad entrelazada plantea la interaccion con o
entre los alumnos a través de intercambios, para volver a pensar los contenidos, de donde

surge el concepto de “revision”, diferente al de correccion de “falencias”.

Por su parte, Castell6 (2014) plante6 un recorrido por la historia de los Centros de
Escritura en las universidades de diferentes paises del mundo, en el que se evidencié una
progresion a partir de posturas remediales hacia otras cada vez mas preventivas y pro
activas, en pos de optimizar el aprendizaje de los estudiantes. Dichas formas de
intervencion se iniciaron a principios del siglo XX como “laboratorios” de escritura; mas
tarde, los jovenes debian pasar por “clinicas”, en las que se realizaba un diagndstico de las
dificultades que manifestaban, y se prescribian ejercicios para subsanarlas; algunas
iniciativas mas actuales ofrecen una orientacion socio-cultural y situada de la escritura, con
la realizacion de actividades y proyectos colaborativos entre profesores de las disciplinas y
especialistas, promoviéndose el desarrollo de la identidad de los escritores a traves de las

diversas alfabetizaciones que se requieren en el &ambito académico
1.1.1. Alfabetizacion académica en carreras de formacion docente

Es indudable que el concepto de alfabetizacion académica interpela a la formacion
que se imparte en los profesorados de formacion docente y en carreras afines. El ingreso de
los estudiantes a una institucién de nivel superior implica vivenciar una cantidad de nuevas
situaciones. Ademas de los contenidos que se desarrollan en las distintas asignaturas, hay
otros saberes que no se suelen ensefiar, que se presuponen, y gque, eventualmente deberan

adquirir, como son la lectura y escritura de textos de genero cientifico.



En el XIV Coloquio Internacional sobre Gestion Universitaria, llevado a cabo en
Floriandpolis, Brasil, en diciembre de 2014, Gatti (2014) expuso que, asi como se asume
que los docentes sostienen una postura constructivista en relacion al aprendizaje en
general, también se debe adoptar una tesitura similar en relacion a la capacitacion de las
habilidades de escritura de los estudiantes en las instituciones de nivel superior. Asimismo,
el autor planted que la promocion de nuevas practicas relacionadas a la lectura y la
escritura académicas pondran en discusion las representaciones que subyacen y orientan
las practicas habituales. De la misma manera, explicitd6 que abordar contenidos
transversales supone apuntar a aspectos tales como el conocimiento que poseen los
profesores sobre el enfoque de la alfabetizacion académica, la planificacion de las etapas
de trabajo sobre los contenidos linguisticos a desarrollar en cada asignatura, y la

articulacion de esas intervenciones entre las diferentes catedras.

Segin Morales (2010), brindar herramientas de escritura en los institutos de
profesorado proporcionaria a los futuros docentes estrategias de ensefianza de los géneros
discursivos, lo cual permitiria que los interesados se incorporaran a la comunidad
cientifica, aprendieran las convenciones que regulan la produccion y el uso de textos

académicos, como asi tambien las publicaciones cientificas propias de cada disciplina.

Por otra parte, el INFoD, en los dispositivos de fortalecimiento institucional 2018-
2019, argument6 que la escritura y el habla son procesos fundamentales para la formacion
docente inicial. En sus fundamentos, se estableci6 como primordial acompafiar a los
futuros docentes en el proceso de alfabetizacion académica, entendiendo que el estudiante
esta alfabetizado académicamente si posee autonomia para la produccién de textos orales
y/o escritos, para construir su sentido y poder expresar lo que piensa con la rigurosidad que
su formacion requiere (INFoD, 2019). Por otro lado, dentro de este marco referencial se
plante6 que el docente en formacion se enfrenta al desafio de desarrollar las capacidades
que permiten leer, escribir y expresar el conocimiento que se desea transmitir. Asimismo,
se considerd necesario un compromiso institucional que fortalezca la formacion de estas

capacidades.

1.1.2. Laimportancia de ensefiar a escribir en la carrera de Psicopedagogia
Si bien las préacticas de escritura son desarrolladas para determinados grupos y
actividades especificas, en el area del saber academico, cientifico y profesional se

encuentran practicas especificas relativas a cada campo del conocimiento. En otras
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palabras, y como lo sefialan Cassany y Morales (2009), cada campo del saber desarrolla

practicas letradas particulares.

En la educacion superior, la escritura se ha reafirmado como instrumento esencial
para el logro de los objetivos planteados para las diferentes asignaturas, aquellos que
perfilan el futuro profesional del estudiante, ya que todo profesional necesita de la escritura
y su adecuado uso (Nafiez Silva y Valdez, 2017). En una linea de pensamiento similar,
Vazquez Apra, Jacob, Rosales y Pelizza (2014) sostuvieron que la forma de expresion,
invencién y conocimiento varia de acuerdo con las profesiones y disciplinas. Los autores
sefialaron que la actividad epistémica de los investigadores esta colmada de cuestiones
retoricas sobre como se organiza su actividad comunicativa. En efecto, los profesionales
saben como se resuelve un problema propio de su campo, cdmo se razona y se plantean
soluciones de manera persuasiva, considerando también los pardmetros contextuales y
situaciones de su ambito. Los autores presentaron conclusiones sobre investigaciones
referidas a los tipos de texto que escriben los psicopedagogos en su vida profesional, segin
los propdsitos que se persiguen. Es asi que mencionaron tres tipos de textos que se
redactan de manera prioritaria. Uno de ellos es el informe, que puede versar sobre la
trayectoria escolar, las habilidades, la valoracion cognitiva o los conocimientos de un
alumno. El lenguaje y la redaccion de los mismos crearan en el lector una imagen del
alumno de referencia, y segun el destinatario, se hace necesario adecuar la complejidad del
contenido, la cantidad de informacidn que se comparte, su generalidad o especificidad, y el
caracter técnico o genérico de los datos. Otro tipo de escrito que manifiestan utilizar los
profesionales psicopedagogos, son los proyectos institucionales, destinados a docentes,
directivos, instituciones, y/o dependencias del sistema oficial, en los que se describen
niveles de aprendizaje de grupos, acompafiamientos, actas de reuniones, etc. También se
producen textos para presentaciones en eventos academicos, que se redactan en distintos
formatos y niveles de complejidad y especificidad, segun se compartan es forma oral (en
conferencias, presentaciones, ponencias), o se publiquen en revistas cientificas, por
ejemplo. Asimismo, se redactan textos expositivos, para capacitaciones internas de los
docentes en las respectivas instituciones, y también para compilaciones como material
didactico para los estudiantes. Todos los textos requieren la integracion de fuentes
empiricas (notas a partir de observaciones, entrevistas, consultas a otros profesionales, etc.)
y de fuentes tedricas, aunque estas, a veces, puedan aparecer implicitas. En el marco de la

misma investigacion, los académicos destacaron las habilidades necesarias para realizar
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este tipo de escritos: saber redactar, revisar y relacionar conceptos. Asimismo,
consideraron que entre las dificultades que se presentan al momento de la redaccion se
encuentra resumir lo que se quiere transmitir, adecuar el texto al destinatario y a los
propdsitos que se persiguen, atender a los aspectos convencionales del lenguaje escrito, y
seleccionar las ideas a considerar. En el mismo estudio, los psicopedagogos, reconocieron
que, en general, su carrera de grado les habia brindado solamente un minimo de formacion
para la escritura profesional. En muchos casos, esa formacion aparecia impartida
solamente en alguna asignatura aislada, o durante la escritura del Trabajo Final. Es asi que
se planted, entonces, la necesidad e importancia de trabajar habilidades de escritura
tendientes a la alfabetizacién académica en la formacion de psicopedagogos (Vazquez et
al., 2014).

Atendiendo a estos planteamientos, se considera importante presentar una

caracterizacion de los textos académicos y las competencias implicadas en su escritura.
1.2. Textos académicos

Escribir exige poner en relacion lo que uno ya sabe con lo que demanda la actual
situacion de escritura; esta articulacion es compleja, ya que implica construir un nexo entre
el conocimiento viejo y el nuevo. Carlino (2005) planted que este nexo demanda a quien
escribe una elaboracion personal, ya que el conocimiento viejo debe ser repensado y
organizado de manera diferente para volcarse en la tarea de redaccién. La escritura de un
texto académico de mayor o menor complejidad, requiere la actualizacion de
conocimientos previos respecto a las caracteristicas del género discursivo que se debe usar
en funcién de la situacion comunicativa (constituida por la estructura y organizacion
textual, el estilo, el vocabulario adecuado, etc.), sumado a la elaboracion personal del

contenido del texto.

Cassany (2000) caracteriza a los textos académicos como referenciales vy
representativos, y planteé que su finalidad es la de ser soporte y transmisores de
conocimientos. Tapia, Burdiles y Arancibia (2003) los caracterizaron como discursos
elaborados que evidencian un lenguaje formal y un objetivo y léxico precisos; asimismo,
plantearon que, generalmente, son de tipo descriptivo y argumentativo, con un alto grado
de abstraccion y generalizacion semantica, y con informacion jerarquizada. Sostuvieron,
ademaés, que en el nivel superior de ensefianza la escritura implica aprender a producir
textos cuyo lenguaje es el discurso académico, propio de las diferentes asignaturas.
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Rodriguez Hernandez y Garcia Valero (2015) definieron al texto académico como parte de
préacticas letradas que se realizan en comunidades cientificas, y que varian segun las
caracteristicas que configuran a cada una de ellas. Sostuvieron que es un documento de
tipo proposicional que crea un producto escrito cuyo proposito es convencer a una
comunidad cientifica determinada y persuadirla, a través de un metadiscurso, sobre la
validez de sus planteos.

Escribir académicamente es una practica letrada muy vinculada con las
caracteristicas del area del saber en la cual se desarrolla y con las formas de escritura
propias de dicha area. Es asi que el escritor de textos académicos debe persuadir a sus
lectores a través de argumentaciones originales y veraces, acordes con el objeto de estudio

y la comunidad cientifica a la que se dirige (Carlino, 2013).

Segln aportes de especialistas en el tema, Rodriguez Hernandez y Garcia Valero

(2015) las caracteristicas del texto académico se pueden resumir de la siguiente manera:

- Incorpora las voces de documentos anteriores con los que pretende
interactuar y, al mismo tiempo, se prepara para ser contestado por otros textos
posteriores;

- exige la presentacién de una voz propia y original sustentada en la
teoria y en los datos empiricos;

- requiere el uso de intertextualidad, la cual es definida por Teberoski
(2007) como la construccidn del texto propio a partir de textos ajenos;

- exige distintas etapas de construccion durante diferentes momentos
del proceso, evidenciando un proceso recursivo de escritura;

- es el resultado de un proceso de composicion que se origina en una
produccién de escritor para convertirse en un producto de lector, en el cual el

escrito debe mantener un carécter dialdgico y situado.
1.2.1. Género cientifico-académico y caracteristicas textuales

Realizando un recorrido por la diversidad textual que ofrecen los textos
académicos, se considera pertinente centrar el estudio en el género cientifico-académico, y
la importancia argumentativa, explicativa y descriptiva de estos textos en las areas de

formacion docente y de psicopedagogia.
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Siguiendo los postulados de Padilla (2012), la importancia de ensefiar generos
cientifico-académicos en la universidad radica, entre otras cuestiones, en que las
comunidades académicas han convencionalizado los modos de comunicacion disciplinar
por medio de estos géneros. Al mismo tiempo, la investigadora puso de manifiesto el grado
de asimetria entre el conocimiento de aprendices y el de los expertos, encargados de
introducir a los iniciados a la cultura académica. Padilla continué con el planteo de que
estos géneros desafian competencias escritas y orales que se retroalimentan constantemente
y que, como consecuencia, involucran a los estudiantes en un complejo proceso de
redaccion de sucesivas versiones, que son revisadas durante un periodo prolongado de
tiempo (plan del texto, borradores, resumen, otros). La autora consideré muy importante el
caracter argumentativo de algunos textos cientifico-académicos, ya que permite a los
estudiantes relacionar datos y conclusiones, y evaluar enunciados teoéricos a la luz de los
datos empiricos o provenientes de otras fuentes. Ciertamente, las ponencias o articulos
cientificos exigen dicha capacidad de argumentacion, ya que el conocimiento construido
implica no solo la busqueda de los modos mas eficaces de comunicarlo en los distintos
ambitos disciplinares, sino también la discusion con otros datos de investigacion que
permitan la revisién y confirmacion de los propios resultados. Asimismo, la elaboracion de
textos cientifico-académicos promueve el trabajo en grupo para elaborar conocimientos, ya

que supone la puesta en juego de interacciones colaborativas, de discusion y de acuerdos.

Por otra parte, la importancia de los discursos expositivo-explicativos en el nivel
superior radica en la diversidad de textos de esa tipologia que circulan en ese nivel, tales
como manuales, parciales, exposiciones y articulos de divulgacién (Arnoux, Di Stefano y
Pereiro, 2002). Los autores plantearon que el objetivo de estos textos es hacer conocer
algo a su destinatario, con la finalidad que este lo comprenda. Se constituyen, entonces, en
un entramado de proposiciones de relaciones ldgicas de tipo causa-efecto y enunciado-
ejemplo, entre otras. Asimismo, estos textos se centran en contenidos que incluyen

conceptos, definiciones, reformulaciones y explicaciones.

Finalmente, también se consideran importantes dentro de las carreras de formacién
docente y de psicopedagogia, los textos de tipo descriptivo, especialmente en la escritura
de informes (de tareas, de casos, de laboratorio, etc.). Segun Botta (2002), “el informe
consiste esencialmente en una descripcion de los fendmenos observados y una
interpretacion de ellos en términos del conocimiento tedrico con que cuenta el alumno™ (p.

20). A través de la elaboracion del informe, la autora afirmé que los estudiantes aprenden
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a observar y a recoger datos de la realidad, ordenarlos y a aplicar las nociones tedricas
adquiridas; ademéas de proporcionar al lector una informacion exacta de los fenémenos

descriptos.

Un texto académico es, entonces, un tipo de escritura compleja que conlleva
habilidades especificas para su produccion, habilidades que deben ser desarrolladas y

potenciadas en el nivel de ensefianza superior.
1.2.2. Competencias de escritura necesarias para producir textos académicos

Las caracteristicas de los textos académicos mencionados en el apartado anterior
revelan la complejidad que implica elaborarlos, lo cual no es tarea fécil para los estudiantes
que ingresan al nivel superior. En esta etapa, los jévenes se sumergen en una nueva cultura
discursiva que les obliga a aprender procesos de escritura vinculados a tipologias textuales
desconocidas y sobre contenidos nuevos y complejos (Carlino, 2005). El nivel de
ensefianza superior requiere que los estudiantes analicen y apliquen el conocimiento
impartido, que argumenten diferentes puntos de vista sobre el mismo objeto de estudio,
que referencien autores, entre otras competencias, las cuales configuran culturas y modos
de escritura particulares. Por otra parte, la especializacion de cada campo de estudio hace
que los esquemas de pensamiento que se construyen a través de los escritos sean distintos
de una disciplina a otra. Asimismo, Carlino plante6 que la transformacion del
conocimiento de partida se realiza cuando quien escribe se basa en las necesidades
informativas de su potencial lector, y desarrolla un proceso dialéctico entre el

conocimiento previo y las exigencias de producir un texto adecuado.

Por otra parte, diferentes autores plantean que, para este realizar tipo de tareas de

escritura, es necesario desarrollar la competencia textual discursiva y la comunicativa.
Segun Castello (2009), la competencia textual discursiva requiere:

- Conocer y regular las actividades implicadas en el proceso de
composicion de textos;

- involucrar procesos de razonamiento como la activacion de
informacidn sobre un tema, y la definicion de propdsitos;

- planificar, buscar, seleccionar, comprender y sintetizar informacién
de diferentes fuentes;

- organizar y verbalizar las ideas;
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- revisar y controlar el texto que se escribe;
- considerar aspectos emocionales y motivacionales.

Con respecto a la competencia comunicativa, la autora sostuvo que la escritura es
un proceso flexible, dindmico y diverso, vinculado con las diferentes situaciones
comunicativas que la originan. En otras palabras, requiere organizar ideas escritas en base
a una situacion comunicativa especifica, lo cual estaria estrechamente vinculado a cada

campo disciplinar.

Los aportes de recientes investigaciones sobre alfabetizacién académica, como las
de Rodriguez Herndndez y Garcia Valero (2015), coincidieron en afirmar que escribir
académicamente requiere desarrollar practicas letradas que contribuyen a definir y
presentar el contenido (construccion de un metadiscurso, argumentacion y sustento de
argumentos), y delimitar la estructura del mismo (presentacion de la informacion, uso de
terminologia y de recursos de apoyo para organizar la informacion). Tanto contenido como

estructura deben trabajarse atendiendo al campo de conocimiento del objeto de estudio.

1.3.  Estrategias y recursos aulicos para favorecer el desarrollo de la escritura en el

nivel Superior de Ensefianza

Ademas de ser objeto de conocimiento, la escritura también se transforma en una
herramienta de apropiacion de nuevas areas disciplinares y habilidades discursivas. Por lo
tanto, es necesario brindar a los estudiantes nuevas estrategias y recursos que les

posibilitan desarrollar habilidades discursivas propias del nivel superior de ensefianza.

Roa Rodriguez (2014) planteo algunas orientaciones para ayudar a los estudiantes a
escribir de manera tal que esta practica se constituya en herramienta de construccion de
conocimiento y de aprendizaje de contenidos discursivos y disciplinar. Estas orientaciones
son planteadas en base a los tres subprocesos del acto de escribir: planificacion de la

escritura, escritura propiamente dicha y revision de la escritura.

Para el momento de la planificacion de la escritura, la autora plante6 que es
importante que el estudiante posea claridad respecto de las tareas y argumentaciones
personales, y que genere un plan previo provisorio en el que se expliciten sus propositos y
destinatarios, la estructura del texto, las ideas principales a desarrollar, etc. Es necesario

gue el docente provea las consignas necesarias para la organizacion de la escritura vy, al
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evaluar el texto, indique tanto sus potencialidades como sus limitaciones, asi como también

la posibilidad de que los estudiantes revisen los planes de manera colaborativa.

Para la etapa de la escritura propiamente dicha, Roa Rodriguez sugirio que el
docente ayude al estudiante a diferenciar y activar los procesos a desarrollar (seleccion,
sintesis, generalizacion, integracion, organizacion y jerarquizacion de la informacion). De
la misma manera, puede orientarlo en la seleccion de recursos linglisticos, de conectores,
en la redaccion de enunciados, y en la diferenciacion entre el discurso recuperado de las
fuentes y el discurso propio, todas cuestiones que pueden aparecer explicitas en la tarea o

consigna y recuperarse durante el proceso de escritura.

Por ultimo, Roa Rodriguez explicité la manera en que el docente puede colaborar
en el momento de la revision de la escritura. Planted, siguiendo las conceptualizaciones de
Morales y Espinoza (2003), que la relectura y reescritura consciente del escrito es un
proceso metacognitivo que permite el aprendizaje sobre el acto de escribir y sobre el
contenido de lo escrito. En la revision, el estudiante vuelve una y otra vez al texto
reconstruyendo su macroestructura y resignificandola. Es asi que se considera sustancial
que el docente ayude a los estudiantes en la elaboracion de estos nuevos modos de
escritura, siendo inevitable que, en muchas ocasiones, estos reescriban lo elaborado no solo
para dar mayor cohesion, coherencia y sentido al texto, sino también para reconstruir el
conocimiento, aprendiendo de manera mas significativa sobre el contenido que se esta

escribiendo.

Siguiendo el mismo enfoque, Rodriguez Hernandez y Garcia Valero (2015),
elaboraron sugerencias para la escritura de textos académicos, que se resumen en los

siguientes aspectos:

a) Antes de escribir:

- Conocer las caracteristicas del texto académico en la comunidad
cientifica de interés, para lo cual es necesario realizar lecturas exploratorias que
permitiran direccionar el proceso;

- identificar las caracteristicas de la publicacion o medio de difusion
en donde interesa presentar el escrito, lo que permitird conocer de antemano
aspectos formales, asi como también obtener informacion sobre el pablico al que

esta dirigido;
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- construir un esquema de la estructura del escrito, elemento que
servird como guia para orientar la escritura, aunque durante la redaccion puede
modificarse cuantas veces sea necesario;

- iniciar la redaccion del texto a partir de una prosa de escritor - lluvia
de ideas, planteamiento de preguntas, notas y otros recursos que evidencien el
conocimiento del tema a trabajar.

b) Durante la escritura:

- Mantener los objetivos del texto y volver a su planeacion las veces
que sean necesarias;

- disponer de estrategias que permitan controlar la produccion escrita
mientras se la realiza, y revisarla en pos del logro de los objetivos;

- utilizar recursos escriturales que permitan distinguir la propia voz y
la de los autores precedentes (referencias, terminologia, recursos de apoyo,
argumentaciones);

- tener presente el texto como un todo, es decir, tratar de lograr una
version completa del mismo, aunque no sea la definitiva. Para ello, en ocasiones es
necesario recrear objetivos, problema de investigacion, objeto de estudio, etc.

C) Después de la escritura:

- Revision global del texto: El objetivo principal es realizar aportes
para la reescritura. En esta instancia se considera importante abordar tres ejes
fundamentales: aspectos gramaticales (ortografia, concordancia, sintaxis,
puntuacion); la coherencia, cohesion y adecuacion que den estructura al texto como
un todo, y elementos relacionados con el tipo textual, principalmente aquellos que
permiten la transformacién del conocimiento y la elaboracion de una idea propia.

- Socializacién del escrito: La lectura por parte de pares y el trabajo
colaborativo suelen apoyar la revision de aspectos del texto.

Se puede concluir afirmando que la alfabetizacion académica de los estudiantes de
nivel superior se encuentra atravesada por estrategias aulicas que promueven habilidades y

competencias que les permiten acceder con holgura a la escritura de textos académicos.
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2. Antecedentes

Se considera que la escritura, concebida como herramienta comunicativa primordial
en el mundo del conocimiento, desempefia una funcion indispensable en la formacion de
estudiantes de nivel superior (Nafiez Silva y Valdez, 2017). El planteo de la situacion de la
ensefianza de las competencias de escritura en ese nivel, asi como algunas iniciativas de
cambio, vienen siendo estudiadas en el mundo desde hace varios decenios y en Argentina,

desde hace poco mas de una década.

En el marco de lo previamente referido, se consideran significativas algunas
investigaciones realizadas en Colombia, en especial, la llevada a cabo por Camargo
Martinez y Uribe Alvarez (2011), de la Universidad del Quindio, sobre las competencias
en escritura académica en 17 universidades participantes del mismo. EIl objetivo del
trabajo fue indagar sobre el material de lectura y escritura que solicitaban los docentes de
las diferentes areas en las diferentes universidades, de manera de generar politicas
superadoras. En el curso de la investigacion, se administraron encuestas a 3.715 alumnos
que cursaban los ultimos semestres en los distintos programas académicos de las 17
instituciones. Los resultados, analizados con el modelo de Rasch de la teoria de respuesta
al item, demostraron que el mayor porcentaje de los profesores de las diversas disciplinas
de las universidades utilizaban la escritura con fines evaluativos, en detrimento de otras
funciones o competencias tales como la posibilidad de analisis, o la interpretacién y critica

que ofrece la escritura.

Siguiendo la linea de investigaciones colombianas, se destaca un trabajo realizado
por Salazar-Sierra (2013). En este trabajo se planted realizar un balance sobre las
motivaciones que impulsaron a varias universidades colombianas a crear asignaturas y
programas para fortalecer los procesos de lectura y escritura de los estudiantes. En esta
investigacion, de tipo cualitativa, se registraron y analizaron 34 experiencias vinculadas
con la ensefianza y aprendizaje de la lectura y la escritura en 18 universidades
colombianas, de manera de determinar tendencias. Participaron 13 universidades de
Bogota, 2 de Santander, 1 de Santa Marta, 1 de Casi y 1 de Popayan. Como resultado, se
reafirmd la tendencia a disefiar asignaturas de caracter remedial para las dificultades

existentes en materia de lectura y escritura de las universidades.

Otra investigacion realizada en Colombia por investigadores del comité de
investigadores de la Red de Lectura y Escritura en la Educacién Superior (Redlees, 2015)
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presentd un interesante analisis en “Formacion inicial en lectura y escritura en la
universidad: de la educacion media al desempefio académico en la educacion superior”. El
objetivo del trabajo fue caracterizar las practicas de ensefianza y aprendizaje de la lectura y
la escritura en un curso de primer afio, y su aporte en el desempefio académico de los
estudiantes de pregrado con el fin de proponer lineamientos conceptuales para la
transformacion de la educacion superior. Dentro de sus objetivos especificos, se propuso
analizar las practicas de ensefianza de la lectura y escritura tanto de los docentes
encargados de ellas como los de los docentes disciplinares. Para ello, participaron 13
universidades, 26 docentes (de lectura y escritura, y disciplinares), y 130 alumnos en una
investigacion cualitativa; se utilizé una metodologia de multicaso y estrategias de analisis
de comparacion por similitud y comparacion por diferencia. Como técnicas de recoleccion
de datos se utilizaron cuestionarios autoadministrados a estudiantes, previo a la realizacion
del curso de lectura y escritura, y luego de haberlo finalizado; asimismo, se elaboraron y
aplicaron guias de observacion de clases y entrevistas semiestructuradas a docentes de
cursos de lectura y escritura, y a docentes disciplinares. En cuanto a resultados que
interesen a la presente investigacion, el estudio concluyd que los procesos de ensefianza y
acompariamiento que llevan a cabo los profesores encargados de escritura, distan
notoriamente de las exigencias y compromisos de los colegas de otras disciplinas, debido,
entre otros motivos, a la ausencia de didlogo académico entre ellos, hecho que deja en
evidencia la diversidad conceptual frente a la estructura y el desarrollo de textos

requeridos.

En cuanto a investigaciones realizadas en nuestro pais, se puede mencionar el
trabajo realizado por el Consejo Nacional de Investigaciones Cientificas y Técnicas
(Conicet), dirigido por Carlino (2006), sobre concepciones y formas de ensefiar escritura
académica en Argentina y en el mundo. Este trabajo plantea como objetivo contrastar las
formas de ocuparse de la escritura en la universidad y las concepciones que las sustentan,
asi como también contribuir a pensar caminos alternativos para enfrentar las dificultades en
la escritura de los estudiantes universitarios argentinos. Para ello, se tomd una muestra
intencional de 125 universidades (24 canadienses, 79 estadounidenses, 12 australianas y 10
argentinas), utilizando como instrumentos de analisis sus corpus documentales, actas de
congresos, publicaciones de docentes, visitas a instituciones, y entrevistas a docentes.
Entre los resultados mas significativos de esta investigacion, se considera importante

mencionar el manifiesto contraste entre las universidades argentinas y el resto de las
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universidades participantes, en materia de promocion de competencias de escritura. Las
universidades estadounidenses y australianas venian llevando a cabo reflexiones sobre la
escritura académica desde hacia varias décadas, asi como también la extension de las
formas de ensefiarla. En ellas, se evidencié no solo una mayor intensidad y cobertura de
acciones, sino también una institucionalizacion de las practicas. En los Estados Unidos, la
mayor parte de las universidades ya contaban con programas de escritura de diversas
modalidades a lo largo y a lo ancho de todo el curriculum universitario. Canada, en el
tiempo, fue adoptando los modelos estadounidenses. En Australia, al momento del
estudio, ya existian desde hacia varios afios centros del “lenguaje y ensenanza académica”,
desde los cuales se planificaban acciones de alfabetizacion superior, con politicas de
capacitacion docente, organizacion de foros, etc. En Argentina, por su parte, se observaba
una incipiente preocupacion por la escritura y lectura de los universitarios, que se traducia
en algunas acciones que, sin embargo, contaban con escasa insercion en la estructura
curricular. También comenzaban a surgir algunos estudios de investigacion diagndstica, y

sobre procesos cognitivos centrados en los estudiantes.

Respecto a otros estudios realizados sobre la tematica en nuestro pais, se puede
mencionar el trabajo de investigacién realizado por Alanis, Bastién, Puente, Rodriguez y
Sanchez (2007) sobre “Las estrategias docentes en el Nivel Superior con relacion al
mejoramiento de las competencias de lectura y escritura de los alumnos”. A pesar de los
afios transcurridos desde la realizacién de esta investigacion, se considera importante
mencionarla dada la similitud con el presente trabajo respecto a objetivos, instrumentos y
caracteristicas de los participantes. El objetivo de dicho estudio fue descubrir concepciones
y précticas de docentes de nivel superior en relacion a la lectura y escritura. Para ello, se
implementaron entrevistas que abarcaban concepciones de lectura y escritura, situaciones
didacticas y criterios de evaluacion. Los participantes fueron 28 docentes de nivel superior
(15 de carreras docentes, 3 de carreras técnicas y 10 de ambas modalidades) del Instituto
de Formacién Docente y Técnica N° 152 de la ciudad de Las Flores, provincia de Buenos
Aires. Los principales resultados arrojados por este trabajo evidenciaron que la mayoria de
los docentes consideraban que los aprendizajes referidos a la lectura y escritura son
bésicos, acabados, y que deben estar resueltos al ingresar el estudiante al nivel superior.
Asimismo, se indicaba que el sistema de alfabetizacion no era considerado como una

competencia a desarrollar en todos los niveles del sistema educativo.
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Otro estudio a mencionar es el realizado por Carlino, Iglesia, Bottinelli, Cartolari,
Laxalt y Marucco (2013), sobre las concepciones y précticas declaradas de los formadores
de formadores respecto de la lectura y escritura en las diversas carreras de los Institutos de
Formacion Docente. Uno de los objetivos de dicho estudio fue intentar revelar en qué
medida existen instituciones, catedras o docentes que utilizan la lectura y escritura en sus
clases como instrumento de aprendizaje, ademas de identificar quiénes y como se plantean
en sus clases situaciones de lectura y escritura para aprender en las diferentes carreras de
institutos de formacion docente. Para ello, se realizé un relevamiento de datos mediante
una prueba probabilistica y estratificada de alcance nacional, en la que se seleccionaron 50
institutos de formacion docente, de los cuales participaron 544 docentes. Se administr6 un
cuestionario estructurado, con preguntas cerradas (75%) y abiertas, mediante formulario en
linea. Si bien la investigacion es esencialmente cuantitativa de tipo transversal, también se
implement6 un andlisis cualitativo de los campos abiertos del cuestionario. Dentro de los
resultados que interesan destacar en este trabajo se encuentra que, en los items cerrados,
gran parte de los profesores declararon ocuparse de la escritura en los espacios
curriculares. Sin embargo, el analisis cuali-cuantitativo de las respuestas sobre lo que
efectivamente se hacia en sus clases, apuntaba en otra direccion. Los resultados indicaron
que algunos profesores daban muestra de un trabajo destacado con respecto a la escritura,
pero que, en general, estas practicas solian recibir un tratamiento marginal o inadecuado en
cuanto se pretendia promover su aprendizaje en las practicas de estudio especificas de cada
disciplina. Por otro lado, quedé de manifiesto que las acciones predominantes a nivel
institucional eran la creacién de talleres, o espacios curriculares separados del resto de la

ensefanza.

Es importante, también, mencionar el trabajo realizado por Moyano (2018), quien
abordé el desarrollo de la lectura y la escritura académicas y profesionales en el nivel
universitario, a través del Programa de Lectura y Escritura de la Universidad de Flores
(PROLEA-UFLO). En dicho trabajo, se realizO un abordaje teérico justificando la
ensefianza de la lectura y escritura académicas en el nivel universitario, teniendo en cuenta
el contexto universitario argentino, aunque procurando demostrar que es un fenémeno
generalizable a otros paises. Ademas, el estudio presentd una opcion pedagdgica y
didactica, exponiendo todos los recursos y bases metodoldgicas y tedricas de un programa
especifico de abordaje de la temética. La puesta en marcha de este programa constituy6 un

antecedente significativo, ya que se basoé en el trabajo coordinado de profesores de letras y
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de otras disciplinas, llevando a cabo acciones desde el primer afio hasta el ultimo de cada
carrera, asociandose a una materia por afio en cada una de ellas. Fue un trabajo en el que
cada profesional aport6 su conocimiento, logrando asi potenciar las habilidades de lectura
y escritura de los estudiantes en el nivel universitario. Como resultados parciales, hasta el
momento de presentada la publicacion, se cuenta con que el programa fue implementado
en las carreras de Psicologia, Psicopedagogia, Profesorado de Educacion Fisica, Abogacia,
Ingenieria Ambiental y Lic. en Seguridad e Higiene. En cuanto al grado de participacion de
los docentes de las materias especificas, se notaron diferentes grados de involucramiento.
Sin embargo, a medida que pasa el tiempo, se han ido consolidando los equipos de pares
que van avanzando en los acuerdos establecidos en la negociacion. La investigacion tiene
prevista, en una etapa posterior, la grabacion de entrevistas y la realizacion de grupos
focales con los docentes involucrados en el proyecto. Por otra parte, se registraron avances

positivos en el desempefio en los estudiantes.

Por ultimo, y a modo de sintesis sobre las acciones que se estan realizando en
materia de alfabetizacion académica en Argentina, se considera indispensable mencionar la
investigacion realizada por Carlino (2017), en la cual se reexaminaron datos de 3
investigaciones realizadas por el Grupo para la Inclusion y Calidad Educativas a través de
Ocuparnos de la Lectura y la Escritura en todas las Materias (GICEOLEM), que versan
sobre los modos en que escribir y leer se incluyen en los diferentes espacios curriculares de
la educacion superior. En base a encuestas aplicadas a 544 profesores, y a registros de
clases (mediante grabaciones de audios y notas de observaciones de una serie de clases de
Historia y Biologia). La mayoria de los profesores encuestados dieron respuestas que
ubican las acciones principalmente por fuera de la propia asignatura (talleres, cursos o
tutorias de caracter remedial). Las respuestas de docentes que trabajaban las acciones
dentro de las asignaturas, trianguladas con las observaciones aulicas a través de un analisis
cualitativo, descriptivo, interpretativo, llevaron a la identificacion de dos modalidades de
intervenciones docentes con la lectura y escritura en cada asignatura: periférica y
entrelazada, en contraposicion al modelo propedéutico, que predomina generalmente. El
analisis plante6 dos modalidades entrelazadas que se implementaban en las clases
observadas: a) lectura y escritura tratadas como herramientas para abordar conceptos
disciplinares, y b) lectura y escritura especializadas propias de wuna disciplina,
preponderantemente consideradas como objeto de ensefianza. Ante estos resultados, la

autora concluye que estas dos variantes constituyen lo que se ha definido como
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alfabetizacion académica (Carlino, 2013), planteando los beneficios que esta modalidad

conlleva en los estudiantes.
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3. Planteo del problema

En el nivel superior de ensefianza se dan por supuestos todas las competencias
vinculadas a la escritura de textos. Sin embargo, los docentes de este nivel expresan
inconvenientes referidos a la calidad de las producciones escritas de los alumnos, lo cual
genera dificultades en los aprendizajes y evidencias de fallas de comprension de
contenidos ensefiados. El informe nacional emitido por el Ministerio de Educacion,
Cultura, Ciencia y Tecnologia de la Nacién sobre la primera evaluacion diagndstica
Ensefiar 2017, dio como resultado que el 40% de los estudiantes de los Gltimos afios de
carreras de formacién docente presentan un perfil de escritores por debajo del promedio,
teniendo en cuenta las competencias de escritura que deberian tener en este nivel. Si bien
es cierto que los niveles previos de ensefianza desarrollan ciertas competencias basicas de
escritura, también es sabido que las exigencias académicas en materia de escritura en el
nivel superior no son las mismas que en las etapas previas. En este nivel, los docentes
deberian ocuparse de la ensefianza de saberes y procesos especificos involucrados en la

escritura de textos académicos, ademas de los contenidos disciplinares (Vazquez, 2005).

En nuestro pais se trabaja sobre el concepto de alfabetizacién académica desde hace
méas de una década, plantedndose a la misma como acciones que deben realizar los
profesores, con apoyo de las instituciones para que los alumnos puedan desarrollar
habilidades tendientes a la escritura de textos académicos (Carlino, 2013). En las carreras
de formacién docente, habilitar a los estudiantes potenciando competencias de escritura
tendientes a la alfabetizacién académica implica asumir una postura constructivista en
relacién con el aprendizaje de los alumnos, ademas de poner en discusion representaciones
que subyacen y orientan las practicas habituales (Gatti, 2014). Por otra parte, los
Dispositivos de Fortalecimiento Institucional presentados por el INFoD (2019), plantean
como primordial acompafiar a los futuros docentes en el proceso de alfabetizacion
académica, desarrollando en los estudiantes capacidades que les permitan leer y escribir y

expresar el conocimiento que se desea transmitir.

Se ha comprobado que este fendmeno se viene estudiando en universidades de otros
paises desde hace varias décadas (Canada, Estados Unidos, Australia), en las que no solo
se han promovido acciones, sino que tambien se han institucionalizado las practicas
(Carlino, 2008). En Colombia, los estudios realizados a nivel nacional demuestran que los

profesores utilizan la escritura en la universidad solo con fines evaluadores (Camargo
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Martinez y Uribe Alvarez, 2011), o crean asignaturas de caracter remedial (Salazar-Sierra
y equipo, 2013); asimismo, prueban que existe escaso didlogo académico entre los
profesores de asignaturas especificas y los de otras disciplinas (Redlees, 2015). En nuestro
pais, investigaciones realizadas por el INFod manifestaron que, en general, estas practicas
reciben un tratamiento remedial o inadecuado, o se crean talleres a tal fin separados del
resto de la ensefianza. Estudios realizados en diversas universidades e institutos de nivel
superior de gestion privada (Moyano, 2018) han producido resultados similares
desarrollando, a proposito de ellos, programas de alfabetizacion académica. Al momento se

cuentan solamente con resultados parciales.

Se plantean, entonces, los siguientes interrogantes: ;De qué manera promueven
competencias de escritura tendientes a la alfabetizacion académica los profesores de

institutos de nivel superior? ;Qué estrategias utilizan para tal fin?
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4. Objetivos

4.1. Objetivo General

- Analizar las competencias de escritura tendientes a la alfabetizacion académica que
promueven en sus estudiantes los profesores de nivel superior.

4.2. Objetivos Especificos

- Investigar si los profesores de carreras de formacion docente y de psicopedagogia
se involucran en el desarrollo habilidades de escritura de sus estudiantes para
contribuir a una mejor apropiacion y construccion de los conocimientos especificos
de cada disciplina.

- Indagar sobre las estrategias que utilizan los profesores de carreras de formacién
docente y de psicopedagogia en pos de desarrollar habilidades de escritura

académica.
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5. Método
5.1. Disefo

La presente investigacion es de tipo cuantitativa. Se trabajo desde una metodologia
no experimental transversal descriptiva, mediante la cual se analizaron los recursos de
ensefianza que utilizan los profesores de carreras de formacién docente y de

psicopedagogia para promover las competencias de escritura académica

La eleccion de este tipo de disefio se realizo en base a los recursos disponibles y a
la necesidad de generar datos lo mas objetivos posible. Dado que el problema de
investigacion planteado requiere una Unica evaluacion en campo, se indagé la incidencia
de las variables trabajadas en los instrumentos de medicién. Se evaludé a un grupo de

docentes desde las variables seleccionadas, y se realiz6 una descripcion de los resultados.
5.2. Participantes

La muestra total estuvo compuesta por 44 participantes, profesores de carreras de
formacion docente y de psicopedagogia de dos institutos de educacion superior no
universitaria de jurisdicciéon provincial y gestién privada, de la ciudad de Villa Maria,
provincia de Cérdoba. El rango etario incluye edades entre los 30 y los 50 afios; la mayoria
de la poblacion encuestada es de género femenino. Los profesores participantes
corresponden a las carreras de Psicopedagogia, Profesorados en Educacion Especial con
Orientacion en Discapacidad Intelectual, Profesorado de Educacion Primaria, Profesorado
de Educacién Inicial y Profesorado de Biologia. EI 25% del total son profesores de lengua
0 asignaturas en las que se desarrollan contenidos especificos de lengua escrita, y el 75%

restante, de asignaturas varias de las diferentes carreras.
5.3.  Técnica de recoleccion de datos

El instrumento de medicidn es una técnica de rendimiento tipico: es un cuestionario
de 8 preguntas cerradas dicotomicas y 2 politdmicas, al que se le adicion0 una pregunta
abierta con el objetivo de posibilitar la inclusion de informacién adicional. Sin embargo, la
misma no se constituyé como un campo obligatorio a responder. El cuestionario fue
administrado en forma individual mediante un formulario en linea. Esta modalidad fue
seleccionada no solo por cuestiones de viabilidad de recursos y de tiempo, sino para lograr

objetividad en la medicion de los resultados.
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El cuestionario se administro con el objetivo de indagar sobre la implementacion de
recursos que utilizan los profesores de las carreras de formacion docente y de
psicopedagogia para promover competencias de produccion escrita tendientes a la
alfabetizacion académica. Por esta razdn se incluyeron preguntas para obtener datos sobre
la asignatura que tienen a su cargo Yy la relacién con contenidos especificos sobre escritura.
También se solicitd informacion sobre las practicas pedagogicas referidas a la promocion
de la ensefianza de habilidades de produccién de textos escritos académicos. El proposito
del resto de las preguntas es indagar especificamente sobre las estrategias que utilizan los

profesores para promover habilidades escriturales en los estudiantes.

La cantidad y tipo de preguntas fueron disefiadas atendiendo a que su resolucion no
insumiese mucho tiempo ni ofreciese motivo de confusion o malentendido. Todos los
docentes completaron los campos obligatorios y la mayoria de ellos se explayé en la
respuesta explicativa del campo no obligatorio. En el instrumento se ofrece la oportunidad
de seleccionar algunos recursos que habitualmente utilizan los docentes en la promocion de
las habilidades de escritura para el logro de la alfabetizacion académica, sin incluir, sin
embargo, la totalidad de aquellos, lo que marca una validez de contenido relativa. Por la
misma razon, la confiabilidad de medicion del constructo general también es relativa, dado
que no se explica detalladamente la interpretacion de cada variable analizada, por ejemplo,

los tipos de texto.
5.4.  Procedimiento

El instrumento se administrd a través de un formulario en linea que fue enviado a
110 docentes de 2 institutos de Educacion Superior de la ciudad de Villa Maria, previa
autorizacion y provision de datos de sus directivos. El envio fue realizado via correo
electronico en primer lugar, a 70 docentes de las carreras de nivel inicial, educacion
primaria, educacién especial, profesorado de biologia y psicopedagogia de uno de los
institutos. Habiendo transcurrido un mes de haber recibido 20 respuestas, se volvio a
enviar el link a modo de recordatorio, lograndose un total de 29 encuestas respondidas. En
una segunda etapa, se envio el formulario a 40 profesores del segundo instituto,
obteniéndose 15 cuestionarios respondidos. Luego de 2 meses se concluyo la etapa de
recepcion de respuestas, habiéndose recibido las contribuciones de 44 profesores. Los
resultados de cada pregunta del cuestionario fueron analizados a través de porcentajes de

acuerdo a la cantidad de respuestas de cada categoria.
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En el desarrollo de la investigacion, surgié la posibilidad de obtener informacion
adicional a la ya prevista en los instrumentos, debido al interés manifestado por los
directivos de las instituciones educativas por la investigacion en curso. Se los invitd a
participar, entonces, de una entrevista informal para aportar no solo su punto de vista sobre
el tema, sino también para compartir informacion sobre las practicas institucionales
referidas a la promocion de las habilidades de escritura académica de los estudiantes. Estos
insumos fueron material importante para lograr una vision mas acabada sobre el estudio en

Curso.
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6. Resultados

A continuacion, se exponen los resultados mas significativos obtenidos a través de
las encuestas realizadas a 44 docentes, y entrevistas administradas a directivos de institutos

de Nivel Superior.

El grafico 1 muestran la participacion de los profesores de carreras de formacién
docente y de psicopedagogia que promueven habilidades de escritura tendientes a la
alfabetizacion académica de sus estudiantes: 89% de ellos promueven en sus estudiantes
producciones escritas de diversidad de tipos y géneros discursivos, y el 11% restante no lo

hace.

mSi

m No

Gréfico 1 Porcentaje de docentes referidos a la promocion de la produccion escrita de diversidad de tipos
de textos y géneros discursivos

En el grafico 2 se visualiza la participacion de docentes respecto a la inclusion de
actividades aulicas para explorar modos de transmisién escrita de conocimientos

especificos del campo disciplinar.

31



mSj

= No

Graéfico 2. Porcentaje referidos a inclusion de actividades sobre modos de transmitir conocimientos

especificos del campo disciplinar

Por otra parte, el 90,9% de los encuestados manifiesta que los estudiantes del nivel

superior presentan dificultades para escribir con claridad.

Con referencia a la promocion de actividades tendientes desarrollar habilidades de

escritura académica, los resultados indican lo siguiente:

El nimero de docentes que evaltan no s6lo contenidos disciplinares sino
también el uso de estrategias tendientes a la alfabetizacion académica en las
producciones escritas de los estudiantes, representan entre el 72,7% y 93,2 % de
los encuestados; por otra parte, un 9% evalla solamente contenidos
disciplinares.

Los docentes que manifiestan trabajar estrategias de revision y reescritura con
los estudiantes, 97% asi como también orientar la bdsqueda de informacion
académica y cientifica confiable a través de recursos electrénicos, en particular,
de la World Wide Web (web), constituyen el 93% del universo encuestado.
95% de los encuestados presentan actividades a sus alumnos para que exploren
conocimientos de manera escrita, especificos de su campo disciplinar.

77,3% de docentes impulsa estrategias de trabajo colaborativo entre pares para

la revisién de textos.
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En el siguiente gréfico, se muestran los porcentajes correspondientes a la utilizacion,
por parte de los docentes, de los diferentes tipos de textos para la consecucion de la

alfabetizacion académica de los estudiantes.

Textos argumentativos [N 32(72,7%)
Textos expositivos-explicativos [N 31(70,5%)
Textos descriptivos [N 21 (47,7%)
Textos de género cientifico - académico [N 30(68,2%)
Ninguno [l 2 (4,5%)

0 20 40

Gréfico 3 Tipos de textos que utilizan los profesores

El gréafico 4 proporciona los 5 indicadores que se tienen en cuenta en la correccion de las
producciones escritas de los estudiantes, con los respectivos porcentajes.

Adecuacidn a la consigna/objetivo de la produccidn. _ 40(90,9 %)

Utilizacion de recursos escriturales que permitan

distinguir la voz del estudiante de la de los autores _ 33(75%)

citados

A t tical rt fi intaxi
Spectos gramatica ES,C.)’ Ogrartia, sintaxls, _ 32 (72!7 %)
puntuacion.
Coh i hesio d i d tid
onerencia, Conesion y adecuacion que aen sentido _ 41(93!2%)
al texto

Solo lo referido al contenido disciplinar. . 4(9,1%)

Gréfico 4 Criterios que guian la correccién de producciones escritas
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Por otra parte, la informacion recabada de entrevistas a directivos de cada
uno de los institutos, referida a las acciones institucionales que se realizan para la
promocion de habilidades de escritura tendientes a la alfabetizacion académica de

los alumnos, revela que:

- Instituto 1: En este instituto se realiza un Seminario de ingreso en
todas las carreras, cuyo objetivo es trabajar la alfabetizacion académica para que
los estudiantes comiencen a construirse como alumnos de nivel superior,
vinculandose al campo disciplinar al cual se van a integrar. Dicho seminario es
dictado por profesores y psicopedagogos, y en él se trabaja con un cuadernillo con
actividades de alfabetizacion académica, que contintan promoviéndose a lo largo
del primer afio de la carrera. Ademas, en los primeros afios, el equipo de asesoria
pedagogica, conjuntamente con los residentes de psicopedagogia, colaboran con
profesores y estudiantes en el disefiando y realizacion de actividades vinculadas a la
tematica. Por otra parte, en los diferentes talleres institucionales se insiste y
refuerza la consigna de que el marco apropiado para leer y escribir es el de cada
asignatura.

- Instituto 2: Esta institucion realiza un cursillo de ingreso, en el cual
se promueve el fortalecimiento de la oralidad y la escritura, actividades que se
desarrollan posteriormente durante todo primer afio de las carreras. Durante el
cursillo, los estudiantes trabajan con materiales que brindan estrategias para
producir textos académicos. A su vez, los primeros afios de cada carrera cuentan
con un profesor asignado para asegurar la ensefianza de ciertas estrategias de
escritura a lo largo del ciclo lectivo. Por otra parte, a partir de directivas
institucionales, cada afio de las carreras prioriza la ensefianza de un tipo de texto:
ler afio; informes; 2do afio, monografias; 3er afio, ensayos y 4to afio, el trabajo
final. Asimismo, se promueven estrategias sistematicas de otros recursos, como
presentacion de resimenes para eventos académicos, incorporacion de normas de
publicacién de trabajos, y la adecuacion de los mismo a las normas de la American
Psychological Association (APA). Ademas, se cuenta con una asesoria pedagogica
a través de la cual se realizan tutorias a alumnos con dificultades para desarrollar

las capacidades de escritura.
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7. Discusién

El objetivo general del presente estudio fue analizar las competencias de escritura
tendientes a la alfabetizacion académica que los profesores de nivel superior promueven
entre sus estudiantes. Los resultados de la investigacion realizada demuestran que la
mayoria de los sujetos encuestados, el 88,6% promueve en sus estudiantes competencias de
escritura tendientes a la alfabetizacion académica. Esta postura fue sustentada por Vazquez
(2005), quien planted que los docentes de nivel superior deben ocuparse de la ensefianza
no solamente de los contenidos disciplinares, sino también de saberes y procesos
especificos involucrados en la escritura de textos académicos. Esta conclusiéon se suma a
los conceptos de Carlino (2013), quien denominé alfabetizacion académica al proceso de
ensefianza que se pone en marcha para gque los estudiantes accedan a las diferentes culturas
escritas de las disciplinas. Por otra parte, autores como Camargo Martinez y Uribe Alvarez
(2011), quienes desarrollaron una investigacion sobre los tipos de textos escritos que los
profesores de las universidades solicitan a sus estudiantes, demostraron que la mayoria de
ellos utilizan la escritura para evaluar los contenidos disciplinares, en detrimento de otras

competencias.

Comparando las tesis y conclusiones de las investigaciones mencionadas con las
del presente trabajo, seria razonable concluir que el cambio favorable percibido podria
deberse a la importancia que se ha dado al tema en los ultimos afios, a través de
investigaciones y practicas desarrolladas en las instituciones educativas, que permitieron a
los docentes modificar progresivamente sus practicas docentes. Esto se puede sostener
tanto por el trabajo institucional revelado en las entrevistas realizadas a directivos en el
curso del presente estudio, como por los resultados de investigaciones recientemente
desarrolladas por diferentes investigadores. Carlino (2017) da cuenta de diferentes modos
de intervencion docente respecto no solo a la utilizacion de la escritura como herramienta
para abordar conceptos, sino también a su instituciéon como objeto de ensefianza dentro de
las asignaturas de cada disciplina. Por su parte, Moyano (2018) planted un programa de
alfabetizacion académica cuyos resultados en desarrollo demuestran la evolucion positiva
de los docentes en su grado de involucramiento para promover habilidades escriturales en

los alumnos de nivel superior.

Con respecto al cumplimiento del primer objetivo especifico, que recorta la

problematica hacia profesores de formacién docente y de psicopedagogia, los resultados
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del presente trabajo demuestran que, en su gran mayoria, los docentes de estas carreras de
institutos de nivel superior implementan diferentes estrategias en pos del desarrollo de las
habilidades académicas en sus estudiantes. Lo anterior se alinea con las ideas de Gatti
(2014), quien plantea la importancia de trabajar en la alfabetizacion académica en las
carreras de formacion docente, en las que se debe asumir una postura constructivista en la
capacitacion del profesorado, en la misma linea de la que se asume en la ensefianza de los

estudiantes, a quienes forman para su futuro desempefio docente.

Los resultados relacionados con el cumplimiento del segundo objetivo especifico,
referido a las estrategias que utilizan los profesores en pos del desarrollo de las habilidades
de escritura, los mismos demuestran diversidad de abordajes aulicos, todos con altos
indices de participacion docente. Se destacan, entre ellos: actividades mediante las cuales
los alumnos exploran los modos de transmitir conocimientos especificos del campo
disciplinar (95%); el disefio de criterios de correccion acordes a los parametros de la
escritura que contemplen los aspectos gramaticales, la coherencia, cohesion y adecuacion
del texto al propdsito planteado (entre 72,7% y 93,2%); las posibilidades de revisién y
reescritura de los textos (93%), como asi también la orientacion de los estudiantes en la
bdsqueda de informacion académica y cientifica en la web (93%).

Por otra parte, es de destacar la inclusion voluntaria en el instrumento administrado,
de estrategias particulares que los docentes ponen en préactica para el logro de los objetivos
de alfabetizacion académica, tales como trabajos en formato taller en el aula virtual para
fomentar la autoevaluacién y la evaluacion colaborativa de trabajos escritos, y la
presentacion de errores detectados en un texto en formato cuadro sintesis para su mejor
visualizacion, entre otros. Los numerosos aportes recogidos abren oportunidades para la

realizacién de futuros estudios sobre la tematica

Se debe resaltar que el 90% de los profesores encuestados imparten ensefianza en
los cuatro afios de cursado de las carreras docente y de psicopedagogia, y consideran que
los estudiantes evidencian dificultades en la produccién escrita durante el cursado de la
carrera. Cabe preguntarse, entones, si se deberian implementar intervenciones adicionales,
y en tal caso, cuales. En base a estas consideraciones, se considera interesante plantear
nuevas vias de investigacion como, por ejemplo, la realizacion de estudios comparativos
entre las producciones escritas de estudiantes ingresantes con las de estudiantes que

finalizan las diferentes carreras, entre otras.
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Por lo expuesto, se puede concluir que los resultados obtenidos reflejan una alta
participacion de los profesores en actividades de fomento de las habilidades de escritura
tendientes a la alfabetizacion académica. Esto podria deberse a que el 25% de los
encuestados son ensefiantes a cargo de asignaturas en las cuales se desarrollan contenidos
especificos de la lengua escrita, por lo que su interés por la alfabetizacion académica puede
considerarse, practicamente, como presupuesto. La participacion del 75% restante en la
promocion de tales actividades es un dato alentador con respecto a las variables analizadas.
El motivo de estos altos indices podria encontrarse en el hecho de que en ambos institutos
educativos se desarrollan practicas institucionales que promueven la alfabetizacion
académica, especialmente en el ingreso y primeros afios de las carreras, lo cual podria ser

un factor determinante en las respuestas de los docentes.

Cabe destacar que el analisis efectuado es el resultado de la participacion voluntaria
de 44 de los 110 profesores seleccionados aleatoriamente en los dos institutos de nivel
superior para el estudio de referencia. Es importante manifestar que la invitacion a
participar no establecia la obligacidn de colaborar en la resolucion del instrumento enviado
en linea. Se podria suponer que el 40% participante puede haber colaborado en la presente
investigacion debido a un compromiso particular hacia la problematica, y que quizas, no se
constituiria como una muestra representativa del universo propuesto. Sin embargo, no hay
indicio alguno que pueda llevar a tal conclusion. Por el contrario, podrian considerarse
otras variables tales como la falta de tiempo que ocasiona el ocasiona al vertiginoso
quehacer docente, o el compromiso con otras actividades de perfeccionamiento

profesional, entre otras.

La exploracion sobre los resultados de algunas investigaciones llevadas a cabo en
los dltimos afios, tanto en el extranjero como en nuestro pais pone en evidencia el estado
de la cuestién en ambos contextos, y pueden compararse con los resultados del presente

estudio.

Los estudios llevados a cabo en Colombia, especialmente las de Camargo Martinez
y Uribe Alvarez (2011), Salazar-Sierra et al. (2013), y la Redlees (2015), muestran que el
mayor porcentaje de profesores participantes en la primera de ellas, utiliza la escritura sélo
para fines evaluativos. En la segunda investigacion, se confirma la tendencia a disefiar
asignaturas de caracter remedial con respecto a la ensefianza de escritura y lectura en el

nivel superior. En el trabajo llevado a cabo por la Redlees, se demuestra la escasa
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colaboracion de profesores de otras disciplinas en el involucramiento en actividades de
escritura académica con respecto al de los profesores especificos de ensefianza de la

lengua.

Por otra parte, es interesante tener en cuenta el estudio de Alanis et al. (2007),
llevado a cabo en nuestro pais, algunas de cuyas caracteristicas son similares a las de la
presente investigacion, como son los objetivos, la metodologia, y la técnica de muestreo.
Dicho estudio arrojé como resultado que la mayoria de los docentes consideraban que los
aprendizajes de los estudiantes referidos a la lectura y escritura debian estar resueltos al
ingresar al nivel superior. Asimismo, se evidenciaba que el sistema de alfabetizacién no
era considerado como una competencia a desarrollar en todos los niveles del sistema
educativo, dado por sentado que estos son conocimientos basicos que deben estar resueltos
al ingresar al nivel superior. Los resultados de la investigacion de Alanis, comparados con
los obtenidos en el presente trabajo, ponen de manifiesto el gran camino recorrido en el
fortalecimiento de la concepcion y practicas sobre alfabetizacion académica en los ultimos
afios. En el transcurso de este tiempo, inclusive, se ha planteado la introduccién de nuevos
objetivos de ensefianza de herramientas transversales, como la escritura en las diferentes

asignaturas de los institutos de nivel superior.

Respecto a los resultados de la investigacion realizada en México por Rodriguez
Hernandez y Garcia Valero (2015), los resultados de alguna manera se asemejan a los
obtenidos en el presente estudio. Se dejé en evidencia la importancia de conocer las
caracteristicas de los textos académicos de la comunidad cientifica a la que se dirige el
escritor, la utilizacién de recursos escriturales que permitan distinguir la voz del hablante
respecto a la de los autores precedentes, como asi también aspectos gramaticales,
coherencia, cohesion y adecuacion del texto, ademas de la importancia de posibilitar
procesos de revision y reescritura. Un analisis semejante se planted en las investigaciones
de Carlino (2017), y de Moyano (2018).

La comparacion de los resultados de la presente investigacion con los obtenidos en
otros estudios relacionados con la tematica, demuestra que se esta llevando a cabo un gran
avance hacia la apreciacion positiva de las estrategias de ensefianza de escritura que
promueven los docentes, al tiempo que se incrementan las acciones institucionales que se
realizan para impulsarlas. Se puede agregar que se advierte un evolucion ideologico-

conceptual hacia précticas de ensefianza que sostienen como idea subyacente, que “la idea
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de alfabetizacion académica destaca las acciones que deben implementarse a nivel
institucional y didactico, desde todas las catedras, para favorecer el aprendizaje de las
literacidades académicas” (Carlino,2013, p.372). A su vez, en consonancia con conceptos
de la investigadora, en el ambito de la escritura academica, se evidencia una ampliacion
progresiva desde situaciones de ensefianza de lectura y escritura propedéuticas, hacia
situaciones de ensefianza dentro de las asignaturas, tanto periféricas como entrelazadas. La
investigadora Carlino, con su sostenido interés en la promocién de una solida e integral
alfabetizacion academica para los estudiantes, ha producido e inspirado creativos trabajos
de estudio y reflexion sobre la temética, y se ha erigido en una referente emblematica en el

ambito nacional e internacional.

Las evoluciones y progresos que se produjeron en la apreciacion positiva de la
escritura académica en las practicas docentes, especialmente en Argentina, podrian
encuadrarse no solo como respuesta a las contribuciones de los referentes académicos
mencionados, sino también en las respuestas de las instituciones educativas a los objetivos
y propuestas de formacién planteadas mas recientemente por el Instituto Nacional de
Formacion Docente (INFoD) sobre la tematica. Los dispositivos de fortalecimiento del
referido INFoD dirigidos a los institutos de nivel superior plantean como primordial en sus
fundamentos, acompafiar a los futuros docentes en el proceso de alfabetizacion académica
(INFoD, 2019).

La tematica sigue constituyéndose en uno de los multiples aspectos que apelan a la
capacidad de respuesta de los docentes a los procesos de cambio hacia nuevos paradigmas
conceptuales y de practica de ensefianza. La firmeza con la que se trabaje en pos de lograr
que los estudiantes superen los limites de la zona de confort académica se constituira en la
herramienta que promovera su autonomia intelectual y la predisposicion a superar posibles,

o0 reales, situaciones adversas.
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8. Conclusiones

El analisis realizado en el presente estudio sobre las competencias de escritura
tendientes a la alfabetizacion académica que promueven los profesores de nivel superior,
realizado en dos institutos de nivel superior de la ciudad de Villa Maria, provincia de

Cordoba, posibilitd arribar a dos conclusiones significativas.

En primer lugar, a través de los instrumentos aplicados se muestra, por una parte,
que no solo los profesionales a cargo de asignaturas especificas de la lengua promueven el
desarrollo de las habilidades de escritura académica. Cabe destacar que el 75% de los
profesores de las carreras de formacidn docente y de psicopedagogia encuestados tiene a su
cargo asignaturas ajenas a la ensefianza especifica de la lengua escrita. Sin embargo, se ha
demostrado que se involucran activamente en el desarrollo de estrategias pedagdgicas que
coadyuvan al desarrollo de las habilidades de escritura académica en las respectivas
disciplinas. Los altos indices de su participacién en la promocion de la alfabetizacion
académica se constituyen en un aporte adicional, que demuestra la evolucion ideolégico-
conceptual y de practicas de ensefianza que se viene manifestando en esta tematica en el
desarrollo de la ultima década. Asimismo, es importante sefialar que el insumo provisto por
los docentes en el instrumento utilizado para la recoleccion de datos puso de manifiesto la
diversidad de estrategias y los variados recursos que aquellos utilizan para el desarrollo y

fortalecimiento de dichas habilidades.

En segundo lugar, el trabajo que realizan los docentes, sumado a las practicas
institucionales explicitadas en su oportunidad por los directivos de las instituciones, da
cuenta de que ambos consideran la tematica de la alfabetizacion académica parte
consistente de los objetivos de ensefianza. Esta es la razon por la que se promueven
acciones institucionales en esa direccion desde todos los espacios disciplinares,
aplicandose distintas metodologias de trabajo - talleres, tutorias - y apelando a diferentes
recursos, como la utilizacion de cuadernillos de actividades y bitacoras, entre otros. De esta
manera, los docentes realizan un aporte que puede constituirse en un importante insumo
para futuras actividades de formacién y perfeccionamiento profesional de los docentes y

estudiantes de los institutos participantes del trabajo de investigacion.

Partiendo de la premisa de que en el nivel superior los docentes deben ocuparse de
la ensefianza de saberes y procesos especificos involucrados en la escritura de textos
académicos (Vazquez, 2005), que abordar contenidos transversales en las carreras de
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formacion docente supone que los profesores conocen el enfoque de la alfabetizacion
academica y planifican para tal fin (Gatti, 2014), y teniendo en cuenta la necesidad de los
psicopedagogos de desarrollar habilidades escriturales dadas las incumbencias de sus
practicas laborales (Vazquez, 2014), se considera que los datos aportados por el presente
estudio son alentadores en lo referente al nivel de involucramiento de los docentes en
aspectos vitales de su trabajo profesional. De la misma manera, los resultados obtenidos
vierten una clara luz sobre la notable calidad de las practicas realizadas en los institutos de

nivel superior.

Para concluir, es importante tener en cuenta que el trabajo realizado sobre las
habilidades de escritura académica no se constituye en un fin en si mismo, ni agota las
posibilidades de progreso formativo de estudiantes y docentes. Por el contrario, el esfuerzo
de estos por alcanzar niveles de excelencia debe corresponderse con el deseo y proposito
de ser participes activos en la transformacién de la sociedad cuando las condiciones asi lo
requieran. El desarrollo del espiritu critico en un ambito de trabajo positivo y la promocién
de la autonomia en espacios de dialogo e intercambio, caracteristicos de las aulas en donde
se realizan actividades de escritura académica, se constituyen asi en las herramientas

idéneas para realizar con plenitud el trabajo docente.
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Anexo |

10.

ENCUESTA REALIZADA A DOCENTES DE

INSTITUTOS DE EDUCACION SUPERIOR

¢Ud. se desempefia como profesor en el Nivel Superior de Ensefianza? SI/NO

¢La asignatura que tiene a su cargo presenta contenidos especificos de la ensefianza
de la lengua escrita? SI/NO

¢Considera Ud. que los alumnos del nivel superior presentan dificultades para
escribir con claridad? SI/NO

¢Promueve Ud. en sus estudiantes la produccidn escrita de diversidad de tipos de
texto y géneros discursivos? SI/NO

¢Podria explicitar los tipos de textos o generos discursivos que promueve?

T. Argumentativos SI/NO

T. Expositivos- explicativo SI/NO

T. Descriptivo SI/NO

G. Cientifico- Academico SI/NO

¢ Presenta actividades a sus alumnos en las cuales exploren los modos de transmitir
conocimientos de manera escrita, especificos del campo disciplinar que Ud.
ensefia? SI/NO

En las correcciones de producciones escritas que Ud. realiza a sus estudiantes
¢realiza devoluciones atendiendo a aspectos tales como:

adecuacion a la consigna/objetivo de la produccion? SI/NO

utilizacion de recursos escriturales que permitan distinguir la voz del estudiante de
la de los autores citados (modalidades de referencias, terminologia,
argumentaciones, etc.)? SI/NO

aspectos gramaticales, concordancia, ortografia, sintaxis, puntuacién? SI/NO
coherencia, cohesion y adecuacion que den sentido al texto? SI/NO

o corrige solo lo referente al contenido disciplinar? SI/NO

¢Permite la revision y reescritura de las producciones de sus alumnos en base a las
devoluciones que Ud. realiza en las correcciones? SI/NO

¢Promueve Ud. estrategias de trabajo colaborativo, socializando y revisando los
textos escritos entre los estudiantes? SI/NO

¢Orienta a sus alumnos en la basqueda de informacion académica y cientifica de la

especialidad que Ud. ensefia en diferentes sitios web? SI/NO



11. ¢Podria explicitar que estrategias utiliza Ud. en pos de mejorar las competencias de
escritura de sus alumnos, que no estén mencionadas en esta encuesta? (campo no

obligatorio)



Anexo 11

CARTA A DIRECTIVOS DE INSTITUCIONES

Villa Maria, enero de 2020.

Sra. Directora

Por la presente solicito autorizacidon para administrar una encuesta a los
profesores de las carreras de psicopedagogia y de formacion docente de la institucidon en
la que Ud. se desempefia en el cargo de directora, requiriendo direcciones de correos
electrénicos de los mismos.

Dicha encuesta se enmarca dentro de la investigacidén que realizo para mi
tesina de Licenciatura en Psicopedagogia, que curso en la Universidad de Flores, cuyo
tema es: Andlisis de las competencias de escritura tendientes a la alfabetizacion
académica que promueven profesores de institutos de Nivel Superior.

Los datos que en ella se solicitan refieren a las estrategias y recursos que
utilizan los docentes que promuevan un nivel de escritura tendiente a la alfabetizacion
académica.

El instrumento se administrara via online, a través de encuestas de google, y
se adjunta con el presente escrito.

Desde ya muchas gracias por colaborar en el proceso de formacién de quien
suscribe.

Atte.

Sofia Favole

Psicopedagoga



