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PLAN DE TESINA

Marco Tedrico

Como aduce Ferreiro (1979, 1991, 1997), para adquirir conocimiento sobre el sistema de
escritura, los nifios atraviesan por un complejo proceso psicogenético, pasando de un
estado de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento, para comprender qué es lo
que la escritura representa y como lo representa.

Desde la perspectiva constructivista, representada por Ferreiro (1979, 1986, 1991, 1997,
1999, 2002) la escritura es concebida como un sistema de representacion del lenguaje, en
donde, ni las relaciones ni las propiedades del mismo estan predeterminadas; por el
contrario algunas de éstas son retenidas en la representacion grafica y otras son excluidas.
Hay determinadas caracteristicas propias de la escritura que no se encuentran en la
oralidad, por ejemplo, puntuaciéon, mayusculas, minusculas, mise en page, entre otros.
Diversos autores comparten esta concepcion de la escritura como sistema de
representacion, argumentando que “la escritura es irreductible a un codigo” (Benveniste,
2002), que “no es valido hablar bien para escribir bien” (Pontecorvo, 2002), y que “la
escritura ha sido un importante instrumento de objetivacion de las caracteristicas sonoras

de las lenguas (...) puesto que no es secundaria en relacion con el fonema” (Lara, 2002).

Siguiendo estas ideas, se sostiene que si la escritura es considerada como una
representacion del lenguaje, el sujeto debe apropiarse de un nuevo objeto de conocimiento,
un objeto cultural, que debera reconstruir en otro nivel de organizacion diferente al de la
oralidad; en donde las unidades de la escritura no estan determinadas en el habla, sino que

deben ser redefinidas por el sujeto en el nivel de lo escrito.

En el proceso de apropiacion del sistema de escritura (entendido como un sistema de
representacion), el nifio en interaccion con el objeto construira determinadas
conceptualizaciones sobre el mismo. Considerando la idea piagetiana de aprendizaje, la
accion es constitutiva del conocimiento y “(...) el ser humano atribuye significados al

mundo que lo rodea a través de los esfuerzos por asimilarlo”. (Ferreiro, 1999:22).)

Durante el proceso de construccion de la representacion escrita del lenguaje en los
nifos, “(...) hay una serie de modos de representacion que preceden a la representacion
alfabética del lenguaje (...) esos modos de representacion pre-alfabéticos se suceden en
cierto orden: primero varios modos de representacion ajenos a toda busqueda de
correspondencia entre la pauta sonora de una emision y la escritura; luego modos de
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representacion silabicos (con o sin valor sonoro convencional) y modos de representacion
silabico-alfabéticos preceden regularmente la aparicion de la escritura regida por los
principios alfabéticos.(...) cada uno de esos niveles estd caracterizado por formas de
conceptualizacion que actuan de la misma manera que cualquier esquema asimilador:
absorbiendo la informacion dada, dejando de lado parte de la informacion disponible
pero inasimilable e introduciendo siempre un elemento interpretativo propio (...)”

(Ferreiro, 1997:30).

En este proceso de representacion, la construccion sildbica es un primer acercamiento para
resolver un problema complejo: la relacion entre la totalidad de la cadena escrita y sus
partes constituyentes (letras). Asimismo, como afirma Ferreiro (1991), en la hipotesis
silabica los nifios por primera vez acceden a una solucion satisfactoria y provisoria para
uno de los problemas que proviene del nivel precedente (presilabico): encontrar un control
objetivo de la cantidad de grafias para escribir cualquier palabra que deseen. Al decir de
Vernon (1997): “la construccion de la correspondencia sonora se da a partir de un
complejo proceso. La escritura en si misma plantea problemas que llevaran al nifio a
descubrir el significante oral para ponerlo en correspondencia con el significante escrito.
La capacidad de segmentacion oral (silabica) se desarrolla independientemente, pero el

aprendizaje de la escritura hace que se redescubra, en otro nivel, la segmentacion oral”.

. 18).

Por lo antedicho, se puede destacar que los nifios no construyen la hipotesis silabica por
casualidad, sino que al considerarse, desde la teoria de Ferreiro, al desarrollo de la
escritura como proceso psicogenético (1991), los nifios van avanzando por distintos
niveles, construyendo diferentes hipdtesis, que no son abandonadas al pasar a otro nivel,
sino que éstas siguen estando presentes (ej: hipotesis de cantidad minima) y son las que

permiten el equilibrio y desequilibrio en las estructuras cognitivas y el cambio conceptual.

Siguiendo a Ferreiro ““(...) 4 pesar de estar expuestos a una escritura alfabética, y a pesar
de recibir una informacion alfabética, los nifios construyen una escritura silabica, en
donde cada letra corresponde a una silaba (...)" (Ferreiro, 1999:17). Desde esta
perspectiva, las producciones de los nifios no son erréoneas por presentarse con “omision de
grafias”, sino que estas escrituras evidencian un estado de conceptualizacion sobre el
sistema. Lo expuesto Uinicamente es entendido si no se considera solo la fonetizacion de la

escritura como parametro normativo, puesto que Ferreiro (1991) aduce que existen niveles



de conceptualizacion previos a la fonetizacion de la representacion escrita',“(....) el
nombre propio es una palabra muy familiar para los nifios (...), es un modelo de escritura
estable que mantiene sus caracteristicas independientemente del contexto en el que
aparezca (...), en la medida en que (los nifios) van reconociendo la relacion que existe
entre la letra inicial de su nombre y el sonido inicial pueden establecer relaciones
similares con otros nombres y otras palabras. Pueden establecer comparaciones entre las
caracteristicas grdficas de su nombre y otras palabras. Es un modelo que les permitira
confrontar las diferentes hipotesis que van manejando en su proceso de aprendizaje.
Cuando los nifios conocen pocas letras, el nombre puede servir como un “abecedario” y
ponen mayor atencion a las letras de su nombre porque las consideran propias. (Ferrerio,

1992:25).

Antecedentes

Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979), han realizado investigaciones sobre los niveles
de conceptualizacion de la escritura en nifios aun no alfabetizados. Estos niveles son:

presilabico, silabico con y sin valor sonoro, silabico-alfabético y alfabéticos.

Esta investigacion, estd centrada en el analisis de la escritura de palabras y del nombre
propio como “primera forma estable dotada de significacion” (social/personal y
lingusitica), en nifios atin no alfabetizados.

En parte, el objetivo del estudio era analizar problemas relativos a la escritura del nombre
y de qué manera el nifio podia proceder a leerlo, otorgando un valor a las distintas partes.
La muestra seleccionada estéd constituida por nifios que asisten a un jardin de infantes (o al
primer afio de primaria), de Argentina. En el momento en que se los interroga, muchos
nifios sabian escribir su nombre correctamente, y siempre en caracteres de imprenta
mayuscula. Pero las diferencias sociales son evidentes.

El método y procedimiento utilizado es el siguiente: cuando el nifio no era capaz de
realizar por si mismo las grafias, se les ofrecia letras modviles para que con ellas
compusiera su nombre; si el nifio era incapaz de escribir o de componer su nombre, se
trataba de ver si podia reconocerlo cuando se lo escribia.

Se agregaron las situaciones siguientes:

! Ejemplos de saberes construidos por los nifios previos a la fonetizacion son: la diferenciacion entre lo
iconico y los no iconico, la consideracion de la escritura como objeto sustituto, la hipdtesis de cantidad
minima y de variedad interna, las diferenciacion objetiva entre cadenas escritas (diferencias interfigurales e
intrafigurales).
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- ocultar, por medio de una tarjeta, una parte del nombre, y preguntar si, en la parte
visible "dice todavia x" (x = el nombre del nifio); si la respuesta era negativa se
preguntaba ";entonces qué dice?";

- se procedia efectuar diversas transformaciones, modificando el orden de las letras
del nombre; estas nuevas escrituras se realizaban debajo de la primera escritura del
nombre, indicando, al mismo tiempo, la nueva posicion de cada letra ("ésta la
pongo aca, ésta aca, etc.); se preguntaba también aqui si "dice todavia x", y, en caso
negativo, ";qué dice?", insistiendo en que todas las letras iniciales han sido escritas
("todas las de tu nombre estan; ;por qué no dice mas x?").

Los resultados obtenidos relativos a la escritura y a la lectura del nombre propio (teniendo
en cuenta que la lectura involucra tanto lectura de partes como del todo), asi como las
reacciones a las transformaciones del nombre, se presentan de manera que resulten
comparables con los niveles de escritura:

Nivel 1: La escritura del nombre propio es imposible, o bien se realiza segun las
caracteristicas de las otras escrituras, con un nimero indefinido o variable de grafismos de
un intento a otro. El nombre puede leerse tanto en la escritura del nifio como en la que
propone el adulto, sin importar que las grafias difieran sensiblemente. Mas atn: en la
misma escritura puede leerse tanto el nombre como nombre y apellido completos, de una
manera global, sin buscar correspondencia entre las partes. Cuando so6lo una parte del
nombre queda visible, también alli se puede leer el nombre (por indiferenciacion entre el
valor del todo y el de las partes). La unica restriccion que suele aparecer es que si s6lo una
letra queda visible, ya no se puede leer, por intervencion de la hipdtesis de cantidad
minima de grafismos. Las transformaciones del nombre son, por supuesto, irrelevantes.
Pero una variante que puede presentarse al leer esas transformaciones, o al intentar leer
partes del nombre, es la siguiente: de una transformacion del nombre propio resultan los
nombres de otros miembros de la familia. No es, precisamente, una perfecta homogeneidad
de respuestas sino una variedad de respuestas que comparten ciertos parametros que les
son comunes. Ninguno de estos nifios sabe escribir su nombre ni lo reconoce cuando lo ve
escrito: cuando proceden a escribirlo o a componerlo con letras moéviles utilizan una cierta
cantidad que no deriva de un analisis de la longitud sonora del nombre correspondiente
sino de las ideas del nifio sobre la cantidad de caracteres necesaria para que algo pueda
leerse (ya que utilizaran la misma cantidad para cualquier otra escritura); una
indiferenciacion entre las propiedades del todo y de las partes (el nombre puede leerse

tanto en todas las letras como en cada una de ellas, o en grupos de mas de una letra) alterna
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con la idea de que las transformaciones del nombre pueden dar lugar a otros nombres,
proximos al primero (es decir, nombres de otros miembros de la familia); finalmente, alli

donde esta escrito el nombre propio puede leerse también el nombre y apellido.

Nivel 2: intentando encontrar un limite racional para la cantidad de letras del nombre
propio -y un limite compatible con la hipdtesis de la cantidad minima necesaria- el nifio
descubre la posibilidad de una correspondencia término a término entre cada letra y una
parte de su nombre completo. La correspondencia se establece entre las "partes-palabras"
del nombre propio y las letras, pero no entre las "partes-silabas" del nombre propio y las
letras (que es, justamente, lo que caracterizara al nivel siguiente). Este nivel 2 tiene
entonces, en comun con el nivel 1, que la escritura del nombre puede ser,
indiferenciadamente, también la escritura de todos los nombres y apellidos. Pero difiere del
nivel 1 en que el nifio comienza a desprenderse de la lectura global y a intentar una
correspondencia de las partes entre si. La limitacion inherente a este nivel es la siguiente:
la correspondencia se buscara entre partes "completas" del propio nombre, y no entre las
partes constitutivas de cada nombre (sus silabas).

Nivel 3. Este nivel se caracteriza por la utilizacion sistemdtica de la hipotesis silabica
aplicada al nombre propio. La lectura tiende a limitarse al nombre con exclusion del
apellido. Sin embargo, la lectura de nombre y apellido no esta excluida, y puede aparecer
en dos casos: cuando el nombre propio es bisilabo (ya que dos letras, como sabemos, es a
menudo una cantidad demasiado pequena para que "algo pueda leerse"), o bien cuando el
nifio es capaz de escribir correctamente su nombre (ya que se encuentra con un "sobrante"
al tratar de leerlo silabicamente, es decir, haciendo corresponder una silaba a cada letra).
La diferencia estd en el cambio -extremadamente importante- del pasaje de Ia
correspondencia entre una letra y su nombre, a la correspondencia entre una letra y una
parte (silabica) del nombre.

Nivel 4: Es tipico de este nivel la mezcla de lecturas derivadas de la hipotesis silabica y de
un comienzo alfabético.

Nivel 5: En este nivel la escritura y la lectura operan sobre los principios alfabéticos vy,
los nuevos problemas que se presentan, son de indole ortografica.

Por su parte, en una investigacion reciente, Ana Maria Kauffman y equipo (2015),
estudian los avances de los nifios en evaluaciones de los procesos de lectura y escritura.

Esto se llevo a cabo construyendo y utilizando diferentes instrumentos de recoleccion de



datos para evaluar diferentes aspectos del saber de los nifios sobre el sistema de escritura,

sobre la composicion de textos, sobre la lectura por si mismos, etc.
Planteo del problema

Desde la teoria psicogenética, se han estudiado los niveles de conceptualizacion de los
nifios sobre el sistema de escritura, tratando de entender y explicar como los mismos
avanzan desde un estado de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento.
Numerosas investigaciones psicolingiiisticas (Cognitivistas y Psicogenéticas) han
estudiado como los nifios aprender a leer y escribir y qué ideas poseen sobre el sistema de
escritura. En nuestro caso, el marco tedrico sera la teoria constructivista de corte
psicogenético.

La relevancia del tema consiste en poder entender y explicar los avances en las
conceptualizaciones de los nifios sobre el sistema de escritura, sumando dato empirico a las
teorias construidas desde este marco de investigacion.

Las preguntas que guian la investigacion son: ;Qué avances sobre el sistema de escritura
se dan en nifios de primer grado-que han partido de estados de conceptualizacion
diversos- en un periodo determinado de enserianza? , jCudles son esos avances respecto
del sistema de escritura y como se pueden evidenciar y analizar en las escrituras y a
partir de la interpretacion que hacen los nifios de ellas?, ;Qué saben los nifios en un
determinado corte evaluativo que no sabian antes (en el primer corte evaluativo)?, jEn

qué avanzaron?

Objetivos
Objetivo General:
e Analizar los avances de nifios de primer grado sobre el sistema de escritura en una
escuela publica, en el contexto de una prueba de escritura realizada en dos tomas

mediadas por un lapso de tiempo (dos meses y medio de escolaridad).

Objetivos Especificos:
e Analizar los avances de diversos nifios de primer grado respecto del sistema de
escritura, a partir de sus niveles de conceptualizacion iniciales.
e Observar y analizar los progresos en los niveles de conceptualizacion de la escritura

en el contexto de la realizacion de un listado de palabras escritas (escritura sin



sintaxis) del mismo campo semantico (animales), elegidas intencionalmente desde
el punto de vista lingiiistico (caracteristicas de las silabas de las palabras).

e Identificar el nivel de escritura en el que esos nifios estaban en un determinado
momento (1° toma) y en el segundo momento (2° toma), solicitandoles la escritura
y la interpretacion de la misma por parte de los mismos autores.

e Registrar el proceso de interpretacion de la escritura propia, para analizar los

niveles de conceptualizacion del nifio y sus avances.

Método

- Disefio
El disefio de la presente investigacion sigue el modelo de la Teoria Fundamentada ya que,
aunque el tema seleccionado ha sido ya estudiado por diversos autores, se pretende hacer
un aporte mas desde el andlisis de los datos recolectados.
Consiste en la toma de una tarea de escritura de lista de animales elegidos
intencionalmente desde el aspecto lingliistico (complejidad respecto del sistema de
escritura-tipos de silabas mas comunes y/o menos comunes o complejas en el idioma
espafiol) y desde los aspectos psicolingiiisticos (orden de las escrituras en la lista, segiin
complejidad para los nifios, por ejemplo: monosilabo al final de la lista). Las palabras son
del mismo campo semantico (listado de animales).

- Participantes
Participan 20 nifios con diferentes niveles de conceptualizacion de la escritura
(presilabicos- silabicos con y sin valor sonoro, sildbicos alfabéticos y alfabéticos)
pertenecientes a primer grado de una escuela publica de la ciudad de La Plata, con un
contexto de ensefianza constructivista de corte psicogenético). Estos nifios transitan su
escolaridad desde Nivel Inicial en esta misma institucion. La misma tiene un enfoque de
enseflanza constructivista de corte psicogenético y los nifios pasan por diferentes
situaciones didacticas donde estan habilitados a escribir y leer sea cual fuera el nivel de
conceptualizaciéon que tengan, promoviéndose su avance a partir de intervenciones
diferentes, hechas a partir de esos niveles. Han sido seleccionados 20 casos de un total de

60, por su diversidad de niveles y diferentes avances.



Técnicas de recoleccion de datos

e Escritura de un listado de animales, de forma individual.
e Pedido de interpretacion de las escrituras de forma individual.
e Registro de lo que los nifios van verbalizando (marcas de como interpretan la

escritura; seflalamientos; sobrantes de la escritura en el proceso de interpretacion).

Procedimiento

En todo el grado (30 nifios) se realiza la toma de la lista de animales.

El docente indica qué se debe escribir y lo repite si es necesario para garantizar que los
nifios escriban la palabra seleccionada y no otra (ejemplo: pescado en vez de pez).

Luego de la escritura, que debe ser realizada ‘de la mejor manera que puedan’, se procede
a hacer interpretar las mismas, de forma individual, haciendo leer a los nifios ‘lo que
quisieron poner’ marcando con su dedo y registrando la interpretacion debajo de las
palabras en lapiz (las marcas de los recortes que hacen al leer y los comentarios). También
se anotan en algunos casos los ajustes, sobrantes, etc. que los nifios indiquen. Cabe resaltar
que no se realizan intervenciones de ensefianza por ser una toma para evaluar los niveles
de conceptualizacion de los alumnos tanto al inicio del afio (Marzo) como en Mayo
(mediando dos meses de ensefianza en el contexto de la alfabetizacion inicial).

Cronograma de Actividades

Actividad Meses

Revision Bibliografica X X X
Elaboracion del Marco Tedrico X X
Redaccion de los Antecedentes X
Armado de objetivos e hipotesis de investigacién X

Desarrollo del método y ajuste de los instrumentos de

recoleccion




Recoleccion de datos en campo X
Analisis de datos X
Discusion y referencias X X
Entrega de la tesis X
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Introduccion

Esta tesina se propone investigar y sistematizar la evolucion de las escrituras (listado de
palabras) en nifios de primer grado en pausas evaluativas con un intervalo de tiempo
determinado, atendiendo a sus niveles de conceptualizacion iniciales y valorando los
avances conceptuales. Por ello, la misma se titula “Anadlisis cualitativo de los avances del
nivel de conceptualizacion de la escritura en nifios de primer grado en una escuela
publica de la ciudad de La Plata’.

La motivacion hacia el tema radica, en lo personal, en conocer el progreso o evolucion en
el aprendizaje del sistema de escritura por parte de los niflos: su inicio, su evolucion, las
caracteristicas mismas del sistema y en consecuencia, las pautas metodologicas o
intervenciones pertinentes que permiten al nifio, avanzar de un estado de menor
conocimiento a un estado de mayor conocimiento.

La adquisicion de la lectoescritura es un tema central en el quehacer psicopedagogico, que
plantea al profesional, plantear intervenciones desde una perspectiva integral teniendo en
cuenta al sujeto como activo constructor de sus aprendizajes que, conjuntamente con su
docente, interactuaran en triada con el objeto de conocimiento (el sistema de escritura). Es
de suma importancia conocer las distintas hipotesis e ideas que los niflos van construyendo
a medida que transitan el proceso de apropiacion de la escritura, y como éstas van
evolucionando gracias a las diferentes intervenciones y/o propuestas docentes que, por otro
lado, evaluen desde “lo que se sabe” y no desde “lo que falta”.

En la primer parte de esta tesina se sistematizan los propoésitos y objetivos de la
investigacion y se retoman del proyecto algunas consideraciones metodoldgicas, los
antecedentes y el marco tedrico, describiéndose los procedimientos, técnica de recoleccion

de datos y muestra seleccionada.

En su segunda parte, se describe la institucion en la que se tomaron los datos y se justifican

la eleccion de los casos seleccionados.

En la tercer parte, se ha considerado relevante y necesario tener en cuenta también las
situaciones de ensefianza que se presentan en las aulas y que, segin las argumentaciones de
las docentes, son esenciales para promover los avances de estos alumnos sobre el sistema
de escritura. Por esto se recuperan aqui las respuestas que las maestras han brindado en
situacion de entrevista luego de haber realizado un primer andlisis de las pruebas de

escritura.
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Por ultimo, se presentan algunas conclusiones a partir del analisis, donde se recuperan
algunas cuestiones conceptuales que se tuvieron en cuenta desde el inicio del proyecto y

que dieron sustento tedrico a esta tesina.
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Marco Teorico

"Los chicos tienen la mala costumbre de no pedir permiso para empezar a aprender”
(Emilia Ferreiro)

Aprender a leer y escribir es un proceso conceptual complejo, que implica, como todo
aprendizaje, un camino a recorrer durante el cual, a medida que lo transitamos, ensayamos
distintas opciones y respuestas, intentando llegar a un objetivo.

El aprendizaje del sistema de escritura en los nifios no escapa a este proceso, e implica,
desde el marco que analizaremos los datos en esta tesina, una construccion constante de
respuestas, con una logica propia, la infantil, que ha sido estudiada hace varios afios y que
enmarca nuestra mirada sobre sus avances.

Histéricamente, la ensefianza de la lectoescritura, ha sido objeto de maultiples
investigaciones desde diferentes marcos. Al respecto, se han elaborado cuantiosas teorias,
escritos, desarrollado métodos de aplicacion e intervenciones metodologicas - didacticas en
busca de resultados en la ensefianza. Bien es sabido que en nuestro pais ha habido muchos
proceso de ‘aplicacion’ de investigaciones psicoldgicas al campo educativo asi como
‘malos entendidos’ de las propuestas de ensefianza, que, posicionandose en el enfoque
constructivista apuntaron al laizze faire o pedagogia de la espera (Lerner, 1995),
desconociendo claramente los aportes de la psicologia genética y la psicolingiiistica, como
ciencia de referencia, y el desarrollo de las didacticas especificas de los ultimos veinte
afos.

Desde nuestro enfoque tedrico, se cree necesario considerar al mismo sujeto dentro del
proceso de ensefianza y aprendizaje, como un sujeto activo, que interacciona con su medio
circundante, con los objetos de conocimiento en toda su complejidad, que aprende por
aproximaciones sucesivas cada vez mas complejas y objetivas (Piaget) y que es portador
de saberes que tiene una logica especifica- en este caso la infantil, que pondra en juego en
cada actividad que realice generando ésta un conflicto cognitivo a resolver.

Estas concepciones son las que Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979) toman como base
en su investigacion para estudiar los conocimientos que los nifios tienen de la lengua
escrita en determinados momentos y como avanzan de un estado de menor conocimiento a
uno de mayor, y por cudles etapas transitan. Estas fases no son fijas sino que suponen
siempre una reorganizacion conceptual en determinada etapa que permite el pasaje a la

siguiente.
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Para comenzar a hablar de escritura, se considera oportuno expresar las ideas de Ferreiro y
Teberosky (1979) y Ferreiro (1991, 1997), quienes plantean que la invencion de la
escritura fue un proceso historico de construccion de un sistema de representacion y no un
proceso de codificacion o codigo de transcripcion. Juntamente con el sistema de
representacion de nimeros (sistema de notacion), el lenguaje, se involucra en el inicio de la
escolarizacion, plantedndole a los nifios la necesidad de re-inventar esos sistemas, es decir,
la relacion entre lo oral y lo escrito no es lineal sino que su aprendizaje supone un proceso
conceptual complejo de reorganizacion de saberes. Aprender a escribir no es aprender a
agregar (pensando de forma aditiva) una letra tras otra, sino una reorganizacion conceptual
en cada etapa. Esto es, que para poder utilizar estos elementos como elementos de un
sistema, deben comprender su proceso de construccion y sus reglas de produccion, por
ejemplo, en nuestro objeto de andlisis, para aprender a escribir, deben comprender la 16gica
de nuestro sistema alfabético: cudntas letras poner, cudles y en qué orden.

En este mismo sentido, y como dijimos anteriormente, retomando las ideas que sostiene
Ferreiro (1979, 1991, 1997), para adquirir conocimiento sobre el sistema de escritura, los
nifios atraviesan por un complejo proceso psicogenético, pasando de un estado de menor
conocimiento a uno de mayor conocimiento, para comprender qué es lo que la escritura
representa y como lo representa. La autora plantea la importancia de considerar la
naturaleza del objeto de conocimiento involucrado en este aprendizaje, y como éste
interviene en el proceso, teniendo por un lado, al sistema de representacion alfabética del
lenguaje, con sus caracteristicas especificas, y por el otro las conceptualizaciones que
tienen de este objeto quienes aprenden (los nifios) y quienes ensefian (los maestros).

Como venimos diciendo, desde la perspectiva constructivista, representada por Ferreiro
(1979, 1986, 1991, 1997, 1999, 2002) la escritura es concebida como un sistema de
representacion del lenguaje, en donde, ni las relaciones ni las propiedades del mismo estan
predeterminadas; por el contrario algunas de éstas son retenidas en la representacion
grafica y otras son excluidas. Hay determinadas caracteristicas propias de la escritura que
no se encuentran en la oralidad, por ejemplo, puntuacion, mayusculas, minasculas, mise
en page, espacios en blanco, entre otros. Diversos autores comparten esta concepcion de la
escritura como sistema de representacion, argumentando que “la escritura es irreductible a
un codigo” (Benveniste, 2002), que “no es valido hablar bien para escribir bien”
(Pontecorvo, 2002), y que “la escritura ha sido un importante instrumento de objetivacion
de las caracteristicas sonoras de las lenguas (...) puesto que no es secundaria en relacion

con el fonema” (Lara, 2002).
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Siguiendo estas ideas, se sostiene que si la escritura es considerada como una
representacion del lenguaje, el sujeto debe apropiarse de un nuevo objeto de conocimiento,
un objeto cultural, que debera reconstruir en otro nivel de organizacion diferente al de la
oralidad; en donde las unidades de la escritura no estan determinadas en el habla, sino que

deben ser redefinidas por el sujeto en el nivel de lo escrito.

En el proceso de apropiacion del sistema de escritura (entendido como un sistema de
representacion), el nifio en interaccion con el objeto construirda determinadas
conceptualizaciones sobre el mismo. Considerando la idea piagetiana de aprendizaje, la
accion es constitutiva del conocimiento y “(...) el ser humano atribuye significados al

mundo que lo rodea a través de los esfuerzos por asimilarlo”. (Ferreiro, 1999:22)

Durante el proceso de construccion de la representacion escrita del lenguaje en los
nifnos,“(...) hay una serie de modos de representacion que preceden a la representacion
alfabética del lenguaje (...) esos modos de representacion pre-alfabéticos se suceden en
cierto orden: primero varios modos de representacion ajenos a toda busqueda de
correspondencia entre la pauta sonora de una emision y la escritura; luego modos de
representacion silabicos (con o sin valor sonoro convencional) y modos de representacion
silabico-alfabéticos preceden regularmente a la aparicion de la escritura regida por los
principios alfabéticos.(...) cada uno de esos niveles esta caracterizado por formas de
conceptualizacion que act@ian de la misma manera que cualquier esquema asimilador:
absorbiendo la informacion dada, dejando de lado parte de la informacion disponible pero
inasimilable e introduciendo siempre un elemento interpretativo propio (...)” (Ferreiro,

1997:30).

Como se explico anteriormente, “para apropiarse de las practicas sociales de lectura y
escritura, los nifios realizan dos aprendizajes simultaneos: aprenden cémo es nuestro
sistema de escritura y cuales son las peculiaridades el lenguaje escrito” (Kaufman,

2012:16).

Lo planteado por Ferreiro (1979), demuestra que las escrituras infantiles siguen una
sorprendentemente regular linea de evolucion, distinguiéndose tres grandes periodos en
los que caben multiples subdivisiones, como son: distinciéon entre el modo de
representacion iconico y no-iconico; la construccion de formas de diferenciacion (control

progresivo de las variaciones sobre los ejes cualitativo y cuantitativo); y la fonetizacion
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de la escritura (que se inicia con un periodo silabico con valor sonoro y culmina en el

periodo alfabético).

Si se pudieran ubicar las etapas en un esquema o linea evolutiva con una breve descripcion

de los elementos importantes de cada una, el resultado seria el siguiente:

Etapa pre silabica: Diferencia entre el modo de representacion iconico y no-iconico.
Linealidad-Arbitrariedad.

Etapa silabica SIN valor sonoro: La construccion de formas de diferenciacion (control
progresivo de las variaciones sobre los ejes cualitativo y cuantitativo.

Fonetizacion

Etapa silabica CON valor sonoro: El nifio comienza por descubrir que las partes de la
escritura (sus letras) pueden corresponder a otras tantas partes de la palabra escrita (sus
silabas). (Ferreiro, 1979).

Etapa silabico alfabético: El nifio descubre que la silaba no puede ser considerada como
la unidad, sino que ella es, a su vez, re- analizable en elementos menores. (Ferreiro, 1979)
Etapa alfabética: Cada grafema representa un fonema, respetando algin aspecto de la
sonoridad, aunque no se trate de la letra indicada por la norma ortografica. (Kaufman,
2012)

Para ampliar lo anteriormente expuesto, Ferreiro (1979) sostiene que en el primer periodo
se logran las dos distinciones basicas que susentaran las construcciones subsiguientes: la
diferenciacion entre marcas graficas figurativas y las no-figurativas, por una parte, que,
segin Ferreiro (1991) son adquisiciones permanentes que seran luego integradas en
sistemas mas complejos, pero no abandonadas; y la constitucion de la escritura en calidad
de objeto sustituto por la otra.

También, siguiendo a Ferreiro (1991), los nifios reconocen muy rapidamente dos de las
caracteristicas basicas de cualquier sistema de escritura: que las formas son arbitrarias
(porque las letras no reproducen la forma de los objetos) y que estan ordenadas de modo
lineal (a diferencia del dibujo). La linealidad y la arbitrariedad de las formas son las dos
caracteristicas que aparecen muy tempranamente en las producciones escritas de los nifios

pequefios.

Es en esta etapa donde se dan lo que Ferreiro (1979) llama criterios intra-relacionales y
consisten en el establecimiento de las propiedades que un texto escrito debe poseer para

poder ser interpretable (o sea, para que sea posible atribuirle una significacion). Esos
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criterios intra-relacionales se expresan, sobre el eje cuantitativo, como la cantidad minima
de letras -generalmente tres- que una escritura debe tener para “que diga algo”; sobre el eje
cualitativo se expresan como la necesaria variacion interna para que una serie de grafias
puedan ser interpretadas (si lo escrito tiene “todo el tiempo la misma” letra no se puede

leer, o sea, no es interpretable.

Lo anteriormente mencionado, es considerado como el como principio de la cantidad
minima segiin Nemirovsky (1991): Si hay tres letras ordenadas de un modo lineal, estan
seguros de que "ahi debe decir algo". Si s6lo hay dos letras, dudan (algunos aceptan la
posibilidad; otros la rechazan). Si s6lo hay una letra estan seguros de que eso no se puede

leer porque, en su opinion, una letra no es suficiente para que lo escrito sea una palabra.

También debe estar presente una condicion cualitativa: las letras deben ser diferentes. Si la
escritura presenta “la misma letra todo el tiempo", no consideran que la cadena sea legible.
A este segundo principio que regula la construccion conceptual lo llamamos variaciones

cualitativas internas, o segun Teberosky, principio de variedad interna.

El segundo periodo se caracteriza, segin Ferreiro (1979) por la busqueda de
diferenciaciones objetivas entre las escrituras producidas, para “decir cosas diferentes”.
Segun esta autora, se comienza con una busqueda de modos de diferenciacion que resultan
ser inter-relacionales, ya que las condiciones de legibilidad intra-relacionales se
mantienen, pero se trata en este momento de crear modos sistematicos de diferenciacion
entre una escritura y la siguiente. Es en esta etapa del proceso en que los nifios exploran
criterios que le permiten, a veces, variaciones sobre el eje cuantitativo (variar la cantidad
de letras de una escritura a otra, para obtener escrituras diferentes), y a veces sobre el eje
cualitativo (variar el repertorio de letras que se utiliza de una escritura a otra; variar la
posicion de las mismas letras sin modificar la cantidad). Es asi como, (...) las variaciones
en el numero de letras estén relacionadas con variaciones en los aspectos cuantificables de
los objetos referidos (mas letras si el objeto referido es grande y menos si es pequefio; mas
letras para un grupo de objetos y menos letras si se trata de un solo objeto; mas letras para
una persona de mas edad y menos para un niflo pequefio). (Nemirovsky, 1991: 28). Esta
misma autora plantea que en la diferenciacion entre escrituras sobre el eje cualitativo

pueden darse algunas de las posibles soluciones:
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e Si el nifio ya posee un repertorio amplio de formas graficas, puede utilizar letras
diferentes para diferentes palabras (sin cambiar necesariamente la cantidad de
letras).

e Si el nifio tiene un repertorio limitado de formas graficas, puede cambiar s6lo una o
dos letras (por ejemplo, la primera y la ultima) para escribir una palabra diferente,
manteniendo constantes las demas.

e Si cuenta con un repertorio limitado de formas graficas, pueden intentar obtener
representaciones diferentes cambiando la posicion de las mismas letras en el orden
lineal. Esta ultima solucion es la mas elaborada que encontramos en este nivel del
desarrollo. (Nemirovsky, 1991: 28)

Al decir de Nemirovsky, ‘(...) es necesario destacar que las caracteristicas
correspondientes a los aspectos cuantitativos tienen una evolucién relativamente
independiente de los aspectos cualitativos, y viceversa. De ahi que un nifio puede escribir
sin control sobre la cantidad de grafias (aspecto cuantitativo) y con diferenciacion de las
mismas (aspecto cualitativo), como también cabe la posibilidad de que lo haga con control
sobre la cantidad de grafias y sin diferenciacion entre grafias. Es decir: el avance en los
aspectos cuantitativos no corresponde paso a paso con el respectivo a los aspectos

cualitativos. (Nemirovsky, 1999:4).

Por otro lado, en este periodo del desarrollo del proceso de alfabetizacion, Ferreiro (1979)
plantea que el nifio va descubriendo que la cantidad de letras con la que se escribe una
palabra puede corresponderse con la cantidad de partes que se reconocen en la emision
oral. Estas “partes” de la palabra son inicialmente sus silabas (Ferreiro, 1979: 20). De este
modo se inicia el tercer periodo, el silabico, que segin Yeta Goodman (1990) retomando
las etapas de Ferreiro y Teberosky (1979), corresponde a la “fonetizacion” de la
representacion escrita, en la que los nifios construyen tres hipodtesis bien diferenciadas:

silabica, silabico-alfabética y alfabética.

Comenzando por la primera, en donde los nifios encuentran la solucion satisfactoria a uno
de los problemas con los que se han enfrentado durante el nivel precedente: encontrar un
control objetivo de las variaciones de cantidad de letras necesarias para escribir palabra
que desean (Nemirovsky, 1991). La hipotesis silabica representa el primer intento para
resolver un problema muy importante y general: el de la relacion entre el todo (la cadena

escrita) y las partes constituyentes (las letras). Las partes ordenadas de la palabra oral, sus
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silabas, son puestas en una correspondencia uno a uno con las partes ordenadas de la
cadena escrita, sus letras (Ferreiro, 1985).

En sintesis, en un primer momento las correspondencias son silabicas en la que a cada letra
se le adjudica una silaba, todavia pueden no usar letras pertinentes, pero poco a poco las
van incorporando. Por su parte, Ferreiro (1979) plantea que esta hipotesis es importante
por dos razones: permite tener un criterio general para regular las variaciones en la
cantidad de letras que deben escribirse y; centra la atencion del nifio sobre las variaciones
sonoras entre las palabras.

Por otro lado, la autora plantea que esta hipotesis crea “sus propias condiciones de
contradiccion”, a decir: entre el control silabico y la cantidad minima de letras que una
escritura debe poseer para ser “interpretable”; y contradiccion entre la interpretacion
silabica y las escrituras producidas por el adulto (Ferreiro, 1979). Y agrega que

“generalmente comienzan por las vocales y posteriormente incluyen las consonantes.

Por su parte, Nemirovsky (1991) plantea que progresivamente, y dado que los intentos
organizadores que plantea la etapa precedente, se ven invalidados por la escritura tal como
existe en el ambiente externo y por las producciones de los adultos, se hace presente la

hipotesis silabica-alfabética, sin abandonar la anterior.

En esta etapa, los nifios producen escrituras que “se caracterizan porque en la escritura de
una palabra coexisten la hipotesis silabica y la alfabética, ya que los nifios escriben una
parte haciendo corresponder una letra a una silaba y la otra una letra a un fonema”
(Documento Transversal Nro 3 del Ministerio de Educacion (2015). El nifio descubre que
la silaba no puede ser considerada como una unidad sino que ella es, a su vez, reanalizable
en elementos menores (Ferreiro, 1979).

En algunos ejemplos de producciones escritas, es claro observar que los nifios logran
escribir las silabas con una estructura CV (consonante seguida de vocal) pero todavia
tienen dificultades para hacerlo con las silabas complejas, por ejemplo, CCV, CVC o
CVV.

La correspondencia entre grafemas y fonemas en todas las silabas de las palabras se da
gradualmente y da inicio a la hipdtesis alfabética, en la cual, segin Nemirovsky (1991),
han entendido la naturaleza intrinseca del sistema alfabético, pero ain no pueden manejar
los rasgos ortograficos especificos de la escritura (tales como signos de puntuacion,
espacios en blanco, representacion poligrafica de fonemas, mayusculas y mintsculas). Han

comprendido que la similitud sonora implica similitud de letras, y que las diferencias
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sonoras suponen letras diferentes, y escriben de acuerdo con ese principio, que es el
principio fundamental de cualquier sistema de escritura alfabética. En consecuencia, tratan
de eliminar las irregularidades de la ortografia. No pueden asumir de inmediato todas las
particularidades graficas de un sistema alfabético dado, porque el conjunto de rasgos
graficos reunidos bajo la comun denominacion de ortografia sigue otras reglas, vinculadas
con otros principios.

Durante este proceso que se describié anteriormente, los nifios afrontan conflictos entre las
hipotesis que han elaborado, sobre todo cuando una escritura es construida de acuerdo a
una hipétesis y al mismo tiempos, inaceptable por otra. Este concepto se explica
claramente en el Documento Transversal Nro 3 del Ministerio de Educacion (2015), con el
siguiente situacion de conflicto que se produce entre las escrituras silabicas estrictas que
corresponden al tercer nivel mencionado -una letra por cada silaba de la palabra oral- y
los criterios de legibilidad cualitativos y cuantitativos, elaborados en los dos primeros
niveles y que perduran en el tercero. Cuando estos nifios intentan escribir monosilabos, la
escritura silabica resulta inaceptable para la hipotesis de cantidad; cuando intentan
escribir palabras que tienen varias silabas con la misma vocal, la escritura resultante es
inaceptable desde el punto de vista de la hipdtesis de variedad interna; cuando escriben
sucesivamente diferentes palabras cuyas silabas tienen las mismas vocales en el mismo
orden, la escritura es inaceptable desde el punto de vista de la hipotesis de variedad entre
escrituras (por ejemplo, al escribir “paleta” y “raqueta”, corren el riesgo de que ambas
palabras queden representadas por la misma escritura: AEA).

Como sintesis de este marco tedrico, se desarrolla un punteo general de las principales

caracteristicas de cada hipotesis dentro de los niveles de conceptualizacion de la escritura:

Hipétesis silabica

- El nifio utiliza una letra para representar una silaba de la palabra.

- Se problematiza la relacion entre el todo y las partes.

Sin valor sonoro Con valor sonoro
- Aparece el problema de la - FEl nifio busca letras iguales
fonetizacion asi no se resuelva en para representar fragmentos
términos sildbicos convencionales. sonoros similares.
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Hipétesis silabico alfabética

- Estado de transicion entre lo silabico y lo alfabético.
- Unas letras ocupan el lugar de silabas (conjunto de sonidos) y otras letras

ocupan el lugar de fonemas (sonidos aislados).

Hipaétesis alfabética

- La hipotesis alfabética implica la relacion entre uno a uno, donde a cada sonido
le corresponde una letra y viceversa.
- Hipdétesis alfabética sin valor sonoro: los nifios utilizan letras que no

corresponden a los sonidos que desean representar.

Desde Kaufman (2012), se reconocen algunas modalidades de escritura que no
corresponden a los niveles descritos por Ferreiro (1979, 1991, 1997). A las mismas, se las
denomina escrituras “cuasi” alfabéticas, es decir, (...) son escrituras que no son silabico-
alfabéticas pero tampoco son puramente alfabéticas (...) que al ser comparadas con las
alfabéticas propiamente dichas presentan sustituciones de letras, omisiones, inversiones,
agregados, etc. Por ello, la autora sostiene que el pasaje de las escrituras silabicas a las

alfabéticas implica un penoso transitar.

En sintesis, y para cerrar provisoriamente esta apartado, recapitulando cuestiones centrales
de nuestro marco tedrico, volvemos sobre la idea de pensar a la escritura como un objeto
complejo, cultural e historico, es decir un objeto no transparente para el aprendizaje de los
nifios.

Reconocemos los saberes y las logicas propias del pensamiento infantil en este proceso de
apropiacion, estudiadas desde la psicolingiiistica y la psicologia genética y abonamos la
idea de que los nifios pasan por diferentes estados de conocimiento, que les permite, a
partir de la presentacion de problemas por parte de los docentes, poder pasar por diferentes
conflictos cognitivos para pasar asi de un estado de menor conocimiento a uno de mayor

conocimiento, previa reconstruccion conceptual.
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Antecedentes
En este apartado, se considera necesario incorporar como antecedente, la investigacion
llevada a cabo por Emilia Ferreiro en el afio 1979 ya que es un estudio referente de la

tematica y que sento las bases para las investigaciones posteriores.

Las autoras Emilia Ferreiro y Ana Teberosky (1979), han realizado investigaciones sobre
los niveles de conceptualizacion de la escritura en nifios aun no alfabetizados. Estos niveles
son: presildbico, silabico con y sin valor sonoro, silabico-alfabético y alfabéticos. Esta
investigacion, esta centrada en el analisis de la escritura de palabras y del nombre propio
como “primera forma estable dotada de significacion” (social/personal y lingiiistica), en
nifios aun no alfabetizados. En parte, el objetivo del estudio era analizar problemas
relativos a la escritura del nombre y de qué manera el nifio podia proceder a leerlo,
otorgando un valor a las distintas partes. La muestra seleccionada esta constituida por
nifios que asisten a un jardin de infantes (o al primer afio de primaria), de Argentina. En el
momento en que se los interroga, muchos nifios sabian escribir su nombre correctamente, y
siempre en caracteres de imprenta mayuscula. Pero las diferencias sociales son evidentes.
El método y procedimiento utilizado es el siguiente: cuando el nifio no era capaz de
realizar por si mismo las grafias, se les ofrecia letras moviles para que con ellas
compusiera su nombre; si el nifio era incapaz de escribir o de componer su nombre, se
trataba de ver si podia reconocerlo cuando se lo escribia. Se agregaron las situaciones
siguientes: ocultar, por medio de una tarjeta, una parte del nombre, y preguntar si, en la
parte visible "dice todavia x*"; si la respuesta era negativa se preguntaba ";entonces qué
dice?"; se procedia efectuar diversas transformaciones, modificando el orden de las letras
del nombre; estas nuevas escrituras se realizaban debajo de la primera escritura del
nombre, indicando, al mismo tiempo, la nueva posicion de cada letra ("ésta la pongo aca,
¢ésta aca, etc.); se preguntaba también aqui si "dice todavia x", y, en caso negativo, ";qué
dice?", insistiendo en que todas las letras iniciales han sido escritas ("todas las de tu
nombre estan; ;por qué no dice mas x?").Los resultados obtenidos relativos a la escritura y
a la lectura del nombre propio (teniendo en cuenta que la lectura involucra tanto lectura de
partes como del todo), asi como las reacciones a las transformaciones del nombre, se
presentan de manera que resulten comparables con los niveles de escritura: en el Nivel 1, la
escritura del nombre propio es imposible, o bien se realiza segun las caracteristicas de las

otras escrituras, con un numero indefinido o variable de grafismos de un intento a otro. El

? (x: el nombre del nifio)
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nombre puede leerse tanto en la escritura del nifio como en la que propone el adulto, sin
importar que las grafias difieran sensiblemente. Mas alin: en la misma escritura puede
leerse tanto el nombre como nombre y apellido completos, de una manera global, sin
buscar correspondencia entre las partes. En el Nivel 2, intentando encontrar un limite
racional para la cantidad de letras del nombre propio -y un limite compatible con la
hipotesis de la cantidad minima necesaria- e/ nisio descubre la posibilidad de una
correspondencia término a término entre cada letra y una parte de su nombre completo.
La correspondencia se establece entre las "partes-palabras" del nombre propio y las letras,
pero no entre las "partes-silabas" del nombre propio y las letras (que es, justamente, lo que
caracterizara al nivel siguiente). En el Nivel 3, este nivel se caracteriza por la utilizacion
sistemdtica de la hipotesis silabica aplicada al nombre propio. La lectura tiende a limitarse
al nombre con exclusion del apellido. Sin embargo, la lectura de nombre y apellido no esta
excluida, y puede aparecer en dos casos: cuando el nombre propio es bisilabo (ya que dos
letras, como sabemos, es a menudo una cantidad demasiado pequefia para que "algo pueda
leerse"), o bien cuando el nifio es capaz de escribir correctamente su nombre (ya que se
encuentra con un "sobrante" al tratar de leerlo sildbicamente, es decir, haciendo
corresponder una silaba a cada letra).La diferencia estd en el cambio -extremadamente
importante- del pasaje de la correspondencia entre una letra y su nombre, a la
correspondencia entre una letra y una parte (silabica) del nombre. En el Nivel 4, es tipico
de este nivel la mezcla de lecturas derivadas de la hipotesis sildabica y de un comienzo
alfabético. Finalmente, en el Nivel 5, en este nivel la escritura y la lectura operan sobre
los principios alfabéticos y, los nuevos problemas que se presentan, son de indole

ortografica.

En México, durante los afos 1980/1982, Emilia Ferreiro realizé una investigacion en la
Direccion General de Educacion Especial, con el objetivo de conocer qué ocurre durante
el primer afio escolar con aquellos nifios que no logran comprender la naturaleza del
sistema alfabético de escritura, o dicho de otro modo, se intenta saber si los nifios que
comienzan la escuela primaria con tipos de conceptualizacion pre alfabéticos seguiran en la
escuela la misma progresion que otros niflos muestran antes de entrar a la escuela. Se
comenzd la investigacion con 959 nifios en el primer mes de actividades escolares
(septiembre, 1980), con las siguientes caracteristicas: entre 6 afos 2 meses y 6 afios 8
meses al comienzo del afio escolar, cantidades similares de nifios y nifias; cantidades

similares de nifios con o sin experiencia preescolar previa; cantidades similares de nifios
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del turno matutino y del turno vespertino. Estos nifios fueron seguidos longitudinalmente
hasta junio de 1981, con entrevistas individuales cada dos meses o dos meses y medio. Se
finalizamos el trabajo con 886 de estos mismos nifios. En cada entrevista se propuso a los
niflos cuatro palabras dentro de un campo semantico dado (nombres de animales, de
comidas, etc.), con una variacion sistematica en el numero de silabas (palabras de una a
cuatro silabas). Los resultados indican que del 100% de la muestra: el 33% paso durante el
afo escolar de un nivel de conceptualizacion al siguiente, sin omitir ningun paso,
exactamente como lo hacen muchos nifios preescolares. Otro 38% siguié una evolucion
similar, el 13% no hacen ninguna progresion de un nivel al siguiente y el 16% que pasa
directamente del periodo presildbico al alfabético en el intervalo de dos meses (o dos

meses y medio) que media entre una de las entrevistas y la siguiente.

En 1997, bajo la supervision de Emilia Ferreiro, Graciela Quinteros realizé un estudio de
casos, de corte longitudinal con el objetivo de plantear nuevas preguntas sobre el pasaje de
una hipotesis silabica a una alfabética, y la construccion del principio alfabético a partir de
estudiar el uso y funcion de las letras y el analisis oral que los nifios realizan al
seleccionarlas. Las preguntas fundamentales de la indagacion eran: jEn qué consiste el
pasaje del periodo silabico al alfabético? y ;Qué tipo de centraciones sobre el significante
oral, especialmente sobre las consonantes, pueden realizar los nifios durante este periodo?
La muestra la conformaban 5 nifios, que asistian a su primer afio escolar en escuelas
publicas de la ciudad de México, con una edad inicial entre los 6 y 7 afios, habiendo
comprendido la correspondencia sonora (base de nuestro sistema), pero no el principio
alfabético. Nifios que guiaban sus escrituras con una hipoétesis silabica, excepto un nifio
que ya era silabico-alfabético. El trabajo de campo se realizé utilizando la técnica de
entrevistas clinicas, semiabiertas, periddicas e individuales (minimo una o dos por mes), de
30 y 45 minutos cada una. Cada entrevista fue registrada manualmente y grabada. Los
resultados indican lo siguiente: Los nifios intentan coordinar un “universo” sonoro con un
“universo” grafico; pero cuando no cuentan con una letra con valor sonoro, so6lo logran
utilizar criterios graficos contextuales, no pueden establecer relaciones entre cada parte
oral y escrita de forma sistematica y estable. Es decir, no logran inventar una notacion a
partir de la cual preservar las identidades fonologicas de los sonidos representados; solo
representan sus presencias. Pero las resistencias de los nifios para transformar los sonidos,

(como antes lo hacian) muestra que cuando operan con letras con valor sonoro, aceptan el
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principio “alfabético” segun el cual formas sonoras iguales se representan con una misma

letra, formas sonoras diferentes se representan con letras diferentes.

En el afio 2004, Sofia Vernon, en su texto ;jQué tanto es un pedacito? (2004), relata una
investigacion realizada afios anteriores con un grupo de 28 nifios preescolares (5 afios) que
fueron seleccionados de un total de 50 teniendo en cuenta sus escrituras, ya que
presentaban escrituras pre silabicas avanzadas, es decir, habian construido los criterios de
legibilidad, cantidad minima, variedad interna, diferenciacion entre palabras y eran capaces
de hacer cortes silabicos desde la oralidad. La metodologia propuesta consistié en una tarea
en la que se les pedia a los nifios que escribieran muy despacio desarrollando diferentes
situaciones de escritura que incluian escritura por partes y escrituras completas, sin
detencion. Tras escuchar qué palabra iban a escribir, se les pedia que fueran escribiendo
una letra por vez, y que cuando consideraran que ya estaba completa su escritura, lo
manifestaran. De esta manera, cada vez que ponian una letra, les iba preguntando qué iba
diciendo hasta ese momento. Los resultados indican que, en un principio, en un principio,
los nifios tratan de manera inteligente de resolver los problemas que la escritura les plantea.
Al no poder “aplicar” lo que saben sobre los recortes silabicos de manera inmediata, deben
descubrir, en el ambito de la escritura, que este recorte resuelve dos problemas de manera
inicial: como lograr que en una incompletud escrita diga una incompletud oral y, por el
otro lado, como lograr que a cada aumento de letras “diga” algo mas de lo que decia con
una menos. En conclusion, el problema principal es saber como recortar algo continuo (la

oralidad) para hacerla corresponder con elementos discontinuos y contables (las letras).

Por su parte, Ferreiro y Molinari (2007), realizaron una investigacion con el objetivo de ver
de qué manera los que aun no pueden escribir utilizando la estructura CV (consonante —
vocal), pueden resolver silabas complicadas: CVC (consonante-vocal-consonante). La
muestra estaba conformada por 30 nifios de 5 afios que asisten a dos escuelas diferentes,
pero similares en el modo de introducir al alumnado a la cultura escrita. Estos, al inicio del
aflo escolar escribian bien el nombre propio pero escribian otras palabras usando casi
exclusivamente vocales (vocales pertinentes). La metodologia era proponer la escritura de
una lista de palabras particularmente dificiles: 15 palabras en una sesion (lo cual es
enorme), todos bisilabos (que son particularmente dificiles por el requisito de cantidad
minima) y, ademas, bisilabos con una silaba que los docentes califican de “complejas™:
CVV, como en la primera silaba de la palabra piano; CVC, como la primera silaba de la

palabra torta; CVVC, como la primera silaba de la palabra fiesta. Los elementos de la lista
29



estaban insertos en una mini narrativa donde se habla de la preparacion de una fiesta, con
un baile, la eleccion de una reina a quien se le va a regalar un collar de perias. El objetivo
del procedimiento era asegurar que los nifios comprendian las palabras que iban a
escribir.Como resultado, se expresa que los chicos, a lo largo del afio, comenzaron a
incorporar consonantes a su escritura, registrandose dos fendmenos importantes:-
desaparicion del diptongo al aparecer las primeras consonantes; o - el diptongo subsiste,

pero en desorden, cuando aparecen las primeras consonantes.

Por otro lado, las mismas autoras, Ferreiro y Molinari (2007), realizaron una investigacion
teniendo como pregunta de investigacion si es posible observar avances conceptuales en
nifios de periodos pre alfabéticos al utilizar el teclado (de la computadora); o expresado en
otros términos, si con los nuevos instrumentos los nifos escribiran “al mismo nivel” con
que lo hacen con los instrumentos tradicionales (1apiz y papel).La muestra la conformaban
25 nifos de un Jardin de Infantes publico de la ciudad de La Plata (14 varones y 11 nifias,
provenientes de cuatro salas del Jardin de infantes, con edad media de 5 afios 8 meses), de
clase media, donde las actividades de produccion e interpretacion de textos eran habituales.
Todos los nifios cumplian con una condicién comun: escritura convencional del nombre
propio por si mismos, sin necesidad de tener el modelo presente. Cinco nifios
correspondian a cada uno de los siguientes niveles de conceptualizacion de la escritura:
pre-silabico (avanzado), silabico inicial, silabico estricto, silabico- alfabético y alfabético
(inicial). La metodologia fue la siguiente: entrevistas individuales, en un lugar tranquilo
dentro de la institucion, grabando los comentarios verbales de los nifios y notas de campo
para registrar los sefialamientos. No se dio ninguna ayuda a los nifios durante la tarea. Se
solicitd la escritura de una lista de compras para el supermercado, primero en forma
manual e inmediatamente después (en la misma sesion) en computadora. Esa lista se
iniciaba con una palabra tetrasilaba (mayonesa), seguida de una trisilaba (lechuga), luego
una bisilaba (jamon) y una monosilaba (sal/). Con los nifios de nivel silabico y niveles
subsiguientes se agregaron dos palabras, una trisilaba con un diptongo (ravioles) y una
bisilaba con silaba inicial CVC (carne). En todos los casos la lista dictada concluia con dos
palabras vinculadas con el nombre propio de cada nifio, donde la silaba inicial coincidia
con la silaba inicial del nombre propio y otra donde solo coincidia la consonante inicial.
Las palabras fueron dictadas una a una, y repetidas si era necesario. Después de cada
produccion se pedia al nifio que las leyera, indicando con su dedo donde estaba leyendo.

Primero escribieron en papel blanco tamafio A4, con siete lineas divisorias para que cada
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palabra quedara claramente diferenciada de la anterior. Utilizaron lapiz y goma, con la
consigna de que podian corregir borrando o tachando. Una vez finalizada esta lista, el
papel escrito quedaba fuera de la vista del nifio y se le invitaba a escribir la misma lista en
la computadora, dictando las palabras de la misma forma y en el mismo orden. Los
resultados indican que ningtn nifio (considerando el total de sus producciones) cambio
radicalmente su modo de produccion al escribir con el teclado; en algunos pocos de ellos
se pudo constatar un cierto avance mientras que en otros, por el contrario, se podria hablar

de un retroceso con respecto a la produccion en papel.

Las autoras Ferreiro y Zamudio (2008), realizaron un estudio con el objetivo de
comprender las dificultades que enfrentan los nifios de lengua materna espafiola para
escribir silabas CVC y CCV, una vez que han resuelto la escritura de las silabas CV,
poniendo también en discusion la suposicion de que las omisiones, sustituciones o cambios
deposicion de las letras que aparecen en las escrituras de los nifios en proceso de
alfabetizacion, se atribuyan a un analisis fonoldgico insuficiente. Los participantes fueron
38 nifios (22 nifias y 16 nifios), edad promedio 6 afios 9 meses, que cursan primer afio de
primaria, de escuela publica, de la ciudad de México, en la segunda mitad del afio escolar
La metodologia consistia en la propuesta de escritura de 20 palabras con silabas CV
(“camisa, bigote”), palabras con una silaba CVC (“carta, talco”) y palabras con una silaba
CCV (“trigo, pluma”), organizadas en dos listas: en la lista 1 los cinco primeros pares
inician con silaba CVC, seguidos por CCV, orden que se invierte en los ultimos cinco
pares, que inician con silaba CCV seguidos por CVC.; en la lista 2 los cinco primeros pares
inician con silaba CCV, en una tnica sesion (duracion promedio 20 minutos): se dio a cada
nifio una hoja blanca y un boligrafo con la siguiente instruccion :“Vas a escribir unas
palabras dificiles que se parecen mucho, por eso hay que estar muy atentos. Vamos a
empezar” (dictado de la primera). Cada palabra fue escrita debajo de la anterior, como una
lista. Los resultados indican que la comprension de la alfabeticidad del sistema se da en
contacto con estructuras del medio y que la posibilidad de tomar conciencia de los aspectos
consonanticos y vocalicos surge del esfuerzo del nifio por entender las letras que
representan. También, plantea que la posibilidad de segmentar una palabra en fonemas
solo surge cuando el nifio llega a una estructura alfabética y es consecuencia de su
permanente contacto con la escritura convencional.

Diana Grunfeld (2012), en su Tesis titulada “La palabra escrita y la palabra oral al final
de sala de 5 afios. Contraste entre dos propuestas de ensefianza en escuelas publicas”,
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compara dos contextos de ensefianza contrastantes al indagar las posibilidades de analizar
las unidades menores de la palabra escrita y oral en nifios al finalizar la sala de 5 afios. La
muestra que se selecciono estaba conformada por un grupo de 30 nifios de sala de 5 afios
seleccionados en dos jardines de infantes (15 nifios de cada jardin) que participaron de
practicas basadas en el desarrollo de un conjunto de habilidades perceptivo — motrices y
ensefianza graduada de letras y un grupo de 348 nifios de sala de 5 afios seleccionados en
dos jardines de infantes (17 nifios de cada uno) que participa de practicas caracterizadas
como “constructivistas”. Los dos grupos pertenecen a escuelas publicas donde asisten
poblaciones de muy bajos recursos socio- econdomicos. La mayoria de los padres solo han
completado la escuela primaria. Las tareas propuestas a los nifios fueron individuales,
distribuidas en dos entrevistas, cada una durd entre 45 minutos y una hora, de acuerdo al
tiempo utilizado por cada nifio, tomadas tratando de que no pase mas de dos semana entre
una y otra. Se realizaron en las instalaciones escolares. En la ler entrevista se propusieron
las siguientes actividades: escritura del nombre propio, escritura por si mismo de una lista
de palabras, lectura y copia de dos palabras, lectura de palabras (sin contexto facilitador,
en tarjetas con contexto verbal, en un listado de contenidos con contexto); en la segunda
entrevista: escritura del nombre propio, tarea oral: omision del primer fonema de una lista
de palabras, interpretacion de lo escrito a partir de un modelo interpretado por el adulto
(disminucioén progresiva de letras y luego aumento progresivo), lectura en un texto literario
e informativo verbal, conocimiento de letras.

El resultado de mayor relevancia obtenido se vincula con el conocimiento del sistema de
escritura que han alcanzado. Los porcentajes de los nifios que participaron de practicas de
ensefianza constructivistas que se ubican en niveles de escritura evolutivamente superiores
superan ampliamente a los porcentajes de los nifios que lo hicieron de practicas basadas en
un conjunto de habilidades perceptivo — motrices y de graduacion de letras. El
conocimiento obtenido sobre la escritura impacta en el andlisis de las unidades menores
tanto en tareas de lectura como de omision del primer fonema. Otro dato interesante es que
los nifios utilizan durante el proceso de escritura los procedimientos que los docentes

emplean en sus practicas de ensefianza.

Por su parte, en una investigacion reciente, Ana Maria Kauffman y equipo (2012),
estudian los avances de los nifios en evaluaciones de los procesos de lectura y escritura.
Esto se llevo a cabo construyendo y utilizando diferentes instrumentos de recoleccion de

datos para evaluar diferentes aspectos del saber de los nifios sobre el sistema de escritura,
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sobre la composicion de textos, sobre la lectura por si mismos, etc. Kauffman aporta el
concepto del nivel ‘cuasialfabético’ al referirse a los nifios que en apariencia son
alfabéticos, pero que al producir escrituras presentan algunas omisiones y desorden en las
mismas. Explica que es un estado de transicion que requiere la intervencion didactica
oportuna para que se supere rapidamente. La autora plantea ejemplo de producciones que
revelan lo anteriormente mencionado: RINOCEROTE-BURO-LECHUSA. En los mismos,
los nifios, al enfrentarse a las silabas complejas o menos comunes en espaiol (las mas
recurrentes son las silabas CV), reproducen un patron grafico de CV (por ejemplo, al poner
PLATO ponen PALATO), TIGRE ponen TIGERE. Es decir, resuelven la silaba compleja

como resolverian la escritura de la silaba CV.

Planteo del Problema

,Qué y cuales son los avances en el nivel de conceptualizacion de la escritura de nifios
de primer grado en proceso de alfabetizacion en una escuela publica de la ciudad de

La Plata?

Desde la teoria psicogenética y el campo de la psicolingiiistica, se han estudiado los
niveles de conceptualizacion de los niflos sobre el sistema de escritura (Ferreiro y
Teberosky, 1979), tratando de entender y explicar como lo nifios avanzan desde un estado
de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento, por aproximaciones sucesivas cada
vez mas complejas y objetivas.

Numerosas investigaciones psicolingiiisticas (Cognitivistas y Psicogenéticas) han
estudiado como los nifios aprenden a leer y escribir y qué ideas poseen sobre el sistema de
escritura. En nuestro caso, el marco tedrico sera la teoria constructivista de corte
psicogenético y todos los aportes de las investigaciones tanto del campo de la
psicolingiiistica y la psicologia genética como algunos del campo de la didactica
constructivista, tal como hemos citado en nuestro marco teorico.

La relevancia del tema consiste en poder entender y explicar los avances en las
conceptualizaciones de los nifios sobre el sistema de escritura, sumando dato empirico a las
teorias construidas desde este marco de investigacion. Asimismo, reflexionar sobre la
construccion de la escritura en el nifio es relevante para la futura intervencion en el campo

psicopedagogico.
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Las preguntas que guian la investigacion son: ;Qué avances sobre el sistema de escritura
se dan en nifios de primer grado-que han partido de estados de conceptualizacion

diversos- en un periodo determinado de enseiianza?

;Qué saben los nifios en un determinado corte evaluativo que no sabian antes (en el

primer corte evaluativo)? ;En qué avanzaron?

Objetivo General

e Analizar cualitativamente los avances del nivel de conceptualizacion de la escritura

en nifios de primer grado en una escuela publica de la ciudad de La Plata.

Objetivos Especificos

e Observar y analizar los progresos en los niveles de conceptualizacion de la escritura
en el contexto de la realizacion de un listado de palabras escritas (escritura sin
sintaxis) del mismo campo semantico (animales), elegidas intencionalmente desde
el punto de vista lingiiistico (caracteristicas de las silabas que componen las
palabras).

e Identificar el nivel de escritura en el que esos nifios estaban en un determinado
momento (1° toma) y en el segundo momento (2° toma), solicitandoles la escritura
y la interpretacion de la misma.

e Registrar el proceso de interpretacion que hacen los nifios de su propia escritura

para analizar sus niveles de conceptualizacion y sus avances.

Método: disefio, participantes y técnica de recoleccion de datos.

El disefio de la presente investigacion sigue el modelo de la Teoria Fundamentada ya que,
aunque el tema seleccionado ha sido ya estudiado por diversos autores, se pretende hacer
un aporte empirico, es decir poder compartir otros datos mas desde el analisis que abonen a

los aportes ya elaborados en el campo.

Consiste en la toma de una tarea de escritura de lista de animales elegidos
intencionalmente desde el aspecto lingliistico (complejidad respecto del sistema de
escritura-tipos de silabas mas comunes y/o menos comunes o complejas en el idioma

espafiol) y desde los aspectos psicolingiiisticos (orden de las escrituras en la lista, segiin
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complejidad para los nifios, por ejemplo: monosilabo al final de la lista). Las palabras son

del mismo campo semantico (listado de animales).

Participantes

Participan 10 nifios con diferentes niveles de conceptualizacion de la escritura
(presilabicos- silabicos con y sin valor sonoro, sildbicos alfabéticos y alfabéticos)
pertenecientes a primer grado de una escuela publica de la ciudad de La Plata, con un
contexto de ensefianza constructivista de corte psicogenético desde el Nivel Inicial y en
Primer grado). Estos nifios transitan su escolaridad desde Nivel Inicial en este misma
establecimiento. La institucion tiene un enfoque de enseflanza constructivista de corte
psicogenético y los nifios pasan por diferentes situaciones didacticas donde estan
habilitados a escribir y leer sea cual fuera el nivel de conceptualizacion que tengan,
promoviendo su avance a partir de intervenciones diferentes, hechas a partir de esos
niveles.

Han sido seleccionados 10 casos de un total de 60, con un criterio de diversidad de niveles

y diferentes avances.

Técnicas de recoleccion/construccion de datos

e  Escritura de un listado de animales, de forma individual.

e Pedido de interpretacion de las escrituras de forma individual con anotaciones de
la docente/entrevistadora sobre los recortes que realizan al leer su propia
produccion y anotaciones de aclaraciones si las realizaran o cambios que
produjeran. Esto es, registro de lo que los nifios van verbalizando (marcas de coémo
interpretan la escritura; sefialamientos; sobrantes de la escritura en el proceso de
interpretacion).

Dado que es una situacion de evaluacion para conocer qué saben los nifios y qué
conocimientos poseen, no se realizan intervenciones que tiendan a la ensefianza del sistema
de escritura, sino s6lo intervenciones mas de corte socio afectivo, por ejemplo: ‘escribi lo
mejor que puedas, lo mejor que te salga’. Asimismo se alienta siempre a que puedan y
quieran escribir, a que revisen ‘Volvé a leer, fijate como pusiste’ y a que interpreten ‘lee

marcando con tu dedito qué quisiste poner ahi’.
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Procedimiento

En todo el grado (30 nifios) se realiza la toma de la lista de animales.

El docente indica qué se debe escribir y lo repite si es necesario para garantizar que los
niflos escriban la palabra seleccionada y no otra (ejemplo: pescado en vez de pez).

Luego de la escritura, que debe ser realizada ‘de la mejor manera que puedan’, se procede
a hacer interpretar las mismas, de forma individual, haciendo leer a los nifios ‘lo que
quisieron poner’ marcando con su dedo y registrando la interpretacion debajo de las
palabras en lapiz (las marcas de los recortes que hacen al leer y/o si leen sin hacerlos y los
comentarios que realizan). También se anotan en algunos casos los ajustes, sobrantes, etc.
que los nifos indiquen.

Cabe resaltar nuevamente que no se realizan intervenciones de ensefianza por ser una toma
para evaluar los niveles de conceptualizacion de los alumnos tanto al inicio del afio
(Marzo) como en Mayo (mediando dos meses de ensefianza en el contexto de la
alfabetizacion inicial). También es necesario aclarar que las docentes decidieron en
algunos casos volver a aplicar esta evaluacion en otros momentos del afio a algunos nifios

para seguir observando los avances.
Analisis de los datos

Los casos han sido seleccionados de la totalidad de los nifios, por sus diferentes niveles de
conceptualizacion en la primera toma y los avances diversificados observados en la
segunda instancia. Con esto se pretende mostrar una diversidad de avances, con diferentes

aspectos cualitativos y cuantitativos, pertinentes para nuestro analisis.
Se presentan entonces los casos, partiendo de las preguntas de investigacion:

Las preguntas que guian la investigacion son: ;Qué avances sobre el sistema de escritura
se dan en nifios de primer grado-que han partido de estados de conceptualizacion

diversos- en un periodo determinado de enserianza?

;Qué saben los nifios en un determinado corte evaluativo que no sabian antes (en el

primer corte evaluativo)? jEn qué avanzaron?
Caso 1

1° evaluacion ;Qué saben el nifio/a en el primer corte evaluativo? ;Qué interpretacion

hace de su propia escritura? ;Hace modificaciones? ;Por qué?
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2° evaluacion: ;Cudles son los avances respecto del sistema de escritura y como se
¢
pueden evidenciar y analizar en las escrituras y a partir de la interpretacion que hacen

los ninios/as de ellas?
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Analisis de los avances de los conocimientos de los ninos

sobre el sistema de escritura

“(....) Tenemos una imagen empobrecida del nifio que aprende: lo reducimos a un par de
ojos, un par de oidos, una mano que toma un instrumento para marcar y un aparato
fonatorio que emite sonidos. Detrds de eso hay un sujeto cognoscente, alguien que piensa,
que construye interpretaciones, que actua sobre lo real para hacerlo suyo”. (Ferreiro,
1997:.27)

a.-Descripcion de la institucion en la que se tomaron los datos.

En primera instancia, debemos explicitar que seleccionamos esta institucion escolar para la
toma de datos, dado que por multiples referencias sabiamos que en la institucion existia
tanto en la ensefianza como en las practicas de evaluacion, un enfoque constructivista (y se
llevan a cabo practicas desde un marco de la didactica constructivista de corte

psicogenético).

Asimismo, pudimos advertir que en la escuela desde hace unos afios se realizan pausas
evaluativas en primer grado tomando como base las pruebas presentes en el material que
hemos citado en los antecedentes: Kauftman, A. M. y otros (2015) y se habia consultado
también instrumentos de evaluacion diversos que sostuvieran este enfoque de ensefianza y

evaluacion.

Retomando entonces el contexto de ensefianza, nos parece necesario explicitar algunas
caracteristicas de la forma en que se llevan a cabo las practicas de ensefianza en las aulas
de los nifios cuyas escrituras hemos tomado como objeto de analisis.

Como se ha explicitado, es una escuela publica, con ingreso por sorteo. El enfoque que se
sostiene -por acuerdo institucional y por un trabajo colaborativo- es de una didactica
constructivista de corte psicogenético.

Vale aclarar también que en lo que respecta a la alfabetizacion inicial, este enfoque es
adoptado desde el Nivel Inicial en esta escuela. Por este motivo, todas las docentes de
primer grado (5 parejas pedagogicas) presentan situaciones didéacticas fundamentales
(como se desarrollara en el titulo “Las intervenciones de las docentes en las situaciones
didacticas para promover los avances de los nifios sobre el sistema de escritura”), y crean
en el aula un ambiente alfabetizador que sirve de consulta constante a los alumnos y es una

fuente fundamental de informacion para las practicas de escritura de los alumnos. Por esta
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razon, los alumnos poseen fuentes de escritura estables y fijas, y trabajan asimismo, como
también se expone en el titulo antes mencionado, con el nombre propio y el de los
compafieros.

Del mismo modo, las propuestas de ensefianza se desarrollan bajo las modalidades de
secuencia y proyectos, y en situaciones habituales (como la biblioteca del aula, lecturas y
escrituras cotidianas, etc).

Una cuestion relevante a resaltar es que, dado en enfoque de ensefianza adoptado, se
habilita a los nifios desde el comienzo del afio y de toda la escolaridad, a leer y escribir
aunque no lo hagan de modo convencional. Por esta razon también, los docentes alientan a
los niflos a producir escrituras, a releer para revisar, a tachar, borrar y volver a escribir.
Incluso, realizan intervenciones que apuntan a cuestiones mas socioafectivas, como hemos
explicitado, en el sentido de animar a empezar a escribir, como por ejemplo, ‘escribi lo
mejor que puedas’; ‘qué te parece que quisiste poner ahi’, ‘escribi lo mejor que te salga’,
‘no importa si no sabes todo, empeza y lo revisamos’, etc.

En sintesis, podemos decir que estos nifios estan habituados desde el Nivel Inicial a
producir escrituras, aun antes de hacerlo de modo convencional, a revisar y corregir, y a
participar de situaciones de escritura. Y en este contexto, los docentes necesitan realizar
determinadas pausas evaluativas para saber en qué nivel se encuentran sus alumnos
respecto del sistema de escritura, dado que piensan sus intervenciones didacticas a partir de
estos niveles.

Por ello, nos resulta interesante analizar esta muestra de escrituras seleccionadas,
contextualizandolas de esta forma, en una propuesta de ensefianza particular y sostenida,
continua y enmarcada en una concepcion de evaluacion que parte de considerar los puntos
de partida, las condiciones de ensefianza y valora los conocimientos desde el inicio, y los

respectivos avances.

b.- Explicacion del instrumento de evaluaciéon

Como se dijo anteriormente, la prueba que se administrd, consiste en la toma de una tarea
de escritura de lista de animales elegidos intencionalmente desde el aspecto lingiiistico
(complejidad respecto del sistema de escritura-tipos de silabas mas comunes y/o menos
comunes o complejas en el idioma espafiol) y desde los aspectos psicolingiiisticos (orden

de las escrituras en la lista, segiin complejidad para los nifios, por ejemplo: monosilabo al
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final de la lista). Las palabras (GATO, CEBRA, CABALLO, MARIPOSA, TORTUGA,

PEZ) son del mismo campo semantico (listado de animales).

Los docentes habian seleccionado estas palabras por un acuerdo institucional desde la
coordinacion del area de Practicas del Lenguaje, retomando las evaluaciones previas que se
venian tomando afios anteriores, como explicamos mas arriba, y tratando de que el
instrumento tuviera variedad de palabras. En la misma, participaron 10 nifios de un total de
60 -dado que se recolectaron las evaluaciones en dos de los cinco grados, con diferentes
niveles de conceptualizacion de la escritura (presilabicos- silabicos con y sin valor sonoro,
sildbicos alfabéticos y alfabéticos) pertenecientes a dos secciones de primer grado de una
escuela publica de la ciudad de La Plata, que transitan su escolaridad desde Nivel Inicial en

esta misma institucion.
La técnicas de recoleccion/construccion de datos fueron las siguientes:

e  Escritura de un listado de animales, de forma individual.

e Pedido de interpretacion de las escrituras de forma individual con anotaciones de
la docente/entrevistadora sobre los recortes que realizan al leer su propia
produccion y anotaciones de aclaraciones si las realizaran o cambios que
produjeran. Esto es, registro de lo que los nifios van verbalizando (marcas de como
interpretan la escritura; sefialamientos; sobrantes de la escritura en el proceso de
interpretacion).

El procedimiento tuvo la siguiente dinamica:

En todo el grado (30 nifios) se realiza la toma de la lista de animales.

El docente indica qué se debe escribir y lo repite si es necesario para garantizar que los
niflos escriban la palabra seleccionada y no otra (ejemplo: pescado en vez de pez), dado
que el propdsito es que se concentren en la escritura por si mismos, y no en adivinar qué
debe ser escrito. Es decir, se trata de que los nifios se centren cognitiva y conceptualmente
en los problemas acerca de producir por escrito- en lo que respecta al sistema de escritura:
cudles letras, cuantas y en qué orden.

Luego de la escritura, que debe ser realizada ‘de la mejor manera que puedan’, se procede
a hacer interpretar las mismas, de forma individual, haciendo leer a los nifios ‘lo que
quisieron poner’ marcando con su dedo y registrando la interpretacion debajo de las
palabras en lapiz (las marcas de los recortes que hacen al leer y los comentarios). También

se anotan en algunos casos los ajustes, sobrantes, etc. que los nifios indiquen.
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Cabe resaltar que no se realizan intervenciones de ensefianza por ser una toma para evaluar
los niveles de conceptualizacion de los alumnos tanto al inicio del afio (Marzo) como en

Mayo (mediando dos meses de ensefianza en el contexto de la alfabetizacion inicial).
Analisis de los datos

Los casos han sido seleccionados por sus diferentes niveles de conceptualizacion en la
primera toma y los avances diversificados observados en la segunda instancia. Con esto se

pretende mostrar una diversidad de avances pertinentes para nuestro analisis.
Se presentan entonces los casos, partiendo de las preguntas de investigacion:

Las preguntas que guian la investigacion son: ;Qué avances sobre el sistema de escritura
se dan en nifios de primer grado-que han partido de estados de conceptualizacion
diversos- en un periodo determinado de enserianza? , jCudles son esos avances respecto
del sistema de escritura y como se pueden evidenciar y analizar en las escrituras y a
partir de la interpretacion que hacen los nifios de ellas?, ;Qué saben los nifios en un
determinado corte evaluativo que no sabian antes (en el primer corte evaluativo)?, jEn

qué avanzaron?
c.- Justificacion de la seleccion de los casos

Los casos fueron seleccionados, para mostrar cierta diversidad en los puntos de partida de
los nifios y los avances que van logrando a medida que atraviesan diferentes situaciones en

el aula.
d.- Analisis de las escrituras infantiles

Como se ha expresado anteriormente en esta tesis, se analizaran los conocimientos
iniciales de los nifios en el mes de marzo, que fueron obtenidos en la prueba diagndstica y
se compararon y explicaran los avances en los dos pausas evaluativas siguientes del mes de
mayo. Como explicamos también, algunas docentes decidieron realizar algunas otras tomas

para observar mas detenidamente algunos avances en determinados nifios.
Recuperamos las preguntas presentadas anteriormente:

1° evaluacion ;Qué saben el nifio/a en el primer corte evaluativo?;Qué interpretacion

hace de su propia escritura? ;Hace modificaciones? ;Por qué?
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2° evaluacion: ;Cudles son los avances respecto del sistema de escritura y como se
¢
pueden evidenciar y analizar en las escrituras y a partir de la interpretacion que hacen

los ninios/as de ellas?

Nos parece necesario explicar, como comenzamos a explicitar en el punto b.- las
caracteristicas lingiiisticas de las palabras que forman parte del listado. Es valido aclarar
que no son palabras seleccionadas al azar sino que, como dijimos, son del mismo campo
semantico (animales) y ademas poseen diversidad en su complejidad lingiiistica, que hace
que los nifios se vean obligados a resolver diferentes problemas respecto del sistema de

escritura-
Explicamos brevemente cada una de ellas.

GATO: Es una palabra de dos silabas de las que son mas comunes en nuestro idioma:

poseen una estructura de consonante -vocal// consonante -vocal (en adelante CV)-

CEBRA: Es una palabra de dos silabas, pero la segunda es una silaba compleja BR.
Ademas, aunque los nifios no tienen la obligacion de advertir cuestiones ortograficas en

este caso, debemos resaltar que la silaba CE posee un alternante ortografico (S/C/Z).

CABALLO: palabra de tres silabas, que posee las dos primeras CV y la ultima posee una
letra que tiene un fonema que se representa con dos grafemas (consonante, consonante-

vocal en adelante CCV) y que a su vez, ortograficamente es un alternante: LL/Y.

MARIPOSA: es una palabra de cuatro silabas, que posee la totalidad de sus silabas

respetando la estructura mas comun en nuestro idioma espafiol: CV.

TORTUGA: posee tres silabas. La primera, es una silaba compleja dado que posee una

consonante-vocal-consonante en adelante CVC- Luego posee dos silabas CV

PEZ: es un monosilabo. Esta ubicado en la evaluacion en el ultimo lugar dada la
complejidad que conlleva su escritura a los nifios en proceso de alfabetizacion, pues que
una palabra sea simple lingiiisticamente no es sindnimo de que sea facil conceptualmente.
Una sola silaba, y ademas en el caso de la Z es un alternante ortografico (S/Z), que hace
entrar en contradiccion a los nifios con las hipdtesis de cantidad minima, tal como expresa

Ferreiro y hemos advertido en nuestro marco teorico.
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Las intervenciones de las docentes en las situaciones didacticas para
promover los avances de los nifos sobre el sistema de escritura.

Las investigaciones sobre psicogénesis del sistema de escritura dirigidas por Emilia
Ferreiro han puesto de manifiesto que las producciones de los nifios, lejos de ser
caprichosas, responden a principios que las justifican y constituyen aproximaciones
progresivas a las caracteristicas alfabéticas de nuestro sistema

(Ferreiro y Teberosky, 1979, Ferreiro, 1991, entre muchos otros).

Aqui presentaremos brevemente las respuestas que los docentes han brindado en relacion a
las situaciones e intervenciones que realizan en las aulas para promover los avances en los
nifios sobre el sistema de escritura. Hablamos de promover dado que sabemos que ninguna
intervencion causa de forma lineal y causal el avance, pero sabemos por el conocimiento
didactico disponible que hay mejores situaciones para favorecer los avances de los nifios

sobre el sistema de escritura.
a.-Las entrevistas al grupo de docentes

Para poder analizar de una mejor manera y de forma mas completa los avances de los nifios
sobre el sistema de escritura, consideramos necesario y relevante entrevistar a los docentes
de estos nifios para que puedan explicar qué tipo de situaciones se llevan a cabo en las

aulas y que puedan comentar qué intervenciones realizan.

Asimismo, es necesario explicitar algunas cuestiones metodologicas. En primer lugar, se
decidio realizar las mismas una vez que se habian recolectado todas las producciones de

los nifios y cuando se habian seleccionado las que formarian parte de la muestra.

Por otro lado, se entrevisto a otras docentes de primer grado, incluidas las docentes de los
nifios seleccionados. Esto se debe a que en esta escuela las docentes trabajan de forma
colaborativa (en cada aula en pareja pedagdgica pero luego planifican de forma colectiva-
diez docentes en total- 5 secciones de primer grado). Esto significa que las situaciones
didacticas que mencionan y los proyectos y secuencias en el area de practicas del lenguaje
(y en el resto de las areas) son los mismos, mas alla de las particularidades de los nifios y

los grupos.

En este sentido, abrir la toma de entrevistas a mas docentes permite tener una mirada de la
ensefianza desde una perspectiva institucional mas amplia y una visiéon mas diversa de la

ensefianza del sistema de escritura, y de las concepciones de los docentes, de sus practicas
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y de los discursos sobre ellas (al menos cuando describen lo que hacen y sus
intervenciones). Ademas al hacer la entrevista de forma colectiva posibilitdé que se
generara un didlogo entre ellas, se mostraban algunos acuerdos, se completaran p

complementaran las respuestas, etc.

Metodologicamente, se pensaron previamente algunas preguntas abiertas para que los
docentes pudieran explayarse y explicar y de ser necesario repreguntar. Como podra
advertirse las preguntas pretenden indagar cuestiones de las situaciones didacticas,
intervenciones especificas y la relacion entre la ensefanza y la evaluacion (indicadores de

avance, criterios).
Las preguntas fueron:

-, Qué situaciones de lectura y escritura consideran que favorecen los avances de los

nifios respecto del sistema de escritura?
-, Qué practicas considera necesarias para llevar a cabo este proceso?

-¢ Podrian nombrar/describir algunas intervenciones especificas que hacen avanzar a los

nenes en sus niveles de conceptualizacion de la escritura?
-;Como se evaluan los avances de los alumnos y con qué indicadores?

En relacion a la manera en que se llevo a cabo la entrevista, dado que la misma se realizo
de forma colectiva y en un espacio muy transitado en la escuela, no pudo grabarse en audio

sino que se tomaron notas escritas de lo respondido.

Asimismo, luego de este encuentro, en conversaciones informales se obtuvieron algunos
otros datos que nos sirven para comprender y describir las intervenciones de los docentes

que apuntan a promover los avances de los nifios.
b.-La informacion de las entrevistas

Cabe aclarar que estamos considerando que, como explicamos en nuestro marco tedrico
desde una perspectiva piagetiana del aprendizaje, se aprende por aproximaciones sucesivas
cada vez mas complejas y objetivas y que si bien la relacion entre ensefianza y aprendizaje
no es causal, desde las intervenciones de los docentes se promueven los avances de los
nifios, cuando estas situaciones se presentan en las aulas con continuidad, diversidad, y

progresion (Lerner, Castedo, y otras, 2015).
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Es decir, estamos considerando que para que los nifios puedan avanzar en sus
conceptualizaciones sobre el sistema de escritura, deben presentarse en el aula variadas
situaciones con continuidad, diversidad de propoésitos y progresion y es necesario asimismo
que en el contexto de esas situaciones se realicen determinadas intervenciones puntuales y

especificas para sistema de escritura.

Por esta razon nos parece importante recuperar las voces de estas docentes, que en
situacion de entrevista nos explican como intervienen para que sus alumnos avancen en la
comprension de la logica del sistema de escritura, para resolver las tres grandes preguntas:
cuantas letras, cudles y en qué orden (Ferreiro y Teberosky, 1979) incluso cuando estan en
niveles previos a la fonetizacion de la escritura, como hemos mencionado en nuestro marco

tedrico.
c.- Situaciones didacticas:

“(...) la escritura tiene una serie de propiedades que pueden ser observadas actuando
sobre ella, sin mas intermediarios que las capacidades cognitivas y lingiiisticas del
sujeto. Pero, ademas tiene otras propiedades que no pueden ser “leidas” directamente
sobre el objeto, sino a través de las acciones que otros realizan con ese objeto. La

mediacion social es imprescindible para comprender algunas de sus propiedades”.
(Ferreiro, 1979:364).

Las docentes mencionaron las distintas situaciones didacticas que presentan en sus aulas,
para que los nifios puedan ejercer practicas de escritor y situaciones especificas ademas
para que puedan reflexionar sobre la logica del sistema de escritura, es decir como
representar por escrito eso que queremos decir o nombrar, diferenciando el dibujo de la
escritura y resolviendo los problemas de variedad interna, variedad interfigural, cuantas

letras, cuales letras y en qué orden, etc.
Segun las docentes, las situaciones que se desarrollan son’:

“lectura por si mismos, y lectura del docente; ambiente alfabetizador, situaciones

habituales, los nombres, el dia, ano”.

* Observacion: las voces de las docentes figuran encomilladas.
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Estas situaciones didacticas antes mencionadas son fundamentales ya que ofrecen a los
nifios oportunidades de participar en diferentes prdcticas y apropiarse de diferentes

contenidos (Documento Transversal Nro 1 del Ministerio de Educacion- 2015).

En la lectura por si mismos, (...) el foco estd puesto en el sistema de escritura. La
escritura por si mismos hace posible la aparicion en el aula de las ideas que los alumnos
tienen sobre el sistema y la discusion acerca de ellas entre los comparieros, al mismo
tiempo que habilita intervenciones docentes que pueden favorecer los avances en la
apropiacion progresiva de la alfabeticidad del sistema. (...) en el marco de determinadas
condiciones diddcticas, hace posible que los pequerios elaboren estrategias lectoras a fin
de construir un sentido para el texto. Estas estrategias consisten, bdsicamente, en un
interjuego entre efectuar anticipaciones y verificarlas o rechazarlas tomando en cuenta
ciertos indicios de lo escrito. Progresivamente, al escribir por si mismos, los nifios podran
considerar tanto el lenguaje que se escribe como el sistema de escritura y, al leer por st
mismos, podran hacerlo con autonomia creciente (Documento Transversal Nro 1 del

Ministerio de Educacion- 2015)

Por su parte, la lectura y escritura por parte del maestro, (..) permite a los nifios
acceder desde muy pequerios a conocer autores y géneros que aun no podrian leer por si
mismos. La escritura a través del maestro les permite participar en el proceso de
produccion de un texto, es decir, planificar lo que van a escribir, tomar decisiones acerca
de como organizar el escrito para que sea comprendido o para producir un efecto deseado
en el lector, revisar una y otra vez lo producido...(Documento Transversal Nro 1 del

Ministerio de Educacion- 2015)

En relacion al valor formativo del nombre propio, como parte de esas lecturas y escrituras
cotidianas, se aborda desde su funcion social (el uso social que su escritura tiene) y
también asumiendo el valor psicolingiiistico que posee para los nifios en proceso de
alfabetizacion. Podemos retomar lo explicitado por Ferreiro, en el que coinciden las

docentes:

“(....) el nombre propio es una palabra muy familiar para los nifios (...), es
un modelo de escritura estable que mantiene sus caracteristicas
independientemente del contexto en el que aparezca (...), en la medida en que
(los nifios) van reconociendo la relacion que existe entre la letra inicial de su

nombre y el sonido inicial pueden establecer relaciones similares con otros
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nombres y otras palabras. Pueden establecer comparaciones entre las
caracteristicas grdficas de su nombre y otras palabras. Es un modelo que les
permitird confrontar las diferentes hipotesis que van manejando en su proceso
de aprendizaje. Cuando los nifios conocen pocas letras el nombre puede servir
como un “abecedario” y ponen mayor atencion a las letras de su nombre

porque las consideran propias. (Ferreiro, 1992:25).

En relacion nuevamente a las escrituras y lecturas cotidianas y al ambiente alfabetizador,

reconocen a:

-“la biblioteca del aula, el calendario, escritura de nombres en los cumpleafios”. Como
vemos, estas escrituras que se realizan diariamente, y que lleva adelante tanto el docente
(por dictado o lo que suele denominarse escritura en voz alta) como los nifios ejerciendo

practicas de escritura por si mismos.

Aparece, como mencionan las docentes, la biblioteca del aula como eje organizador y
vertebrador de las practicas de lectura y escritura dentro del aula. En este contexto, hay
situaciones especificas en las cuales se hace necesario y tiene un proposito comunicativo
para los nifios escribir por si mismos (por ejemplo el nombre del cuento, el autor, el

nombre del alumno que se lo lleva, etc.).
-“préstamo y fichado de libros”

Es decir, la presencia de libros en las aulas y la permanencia de situaciones de lectura del
docente a los nifios y de lectura de los nifios por si mismos, hace que puedan observar y
apropiarse de caracteristicas propias del sistema de escritura. A su vez, como dijimos
ligadas a la biblioteca aparecen otras funciones de la escritura, como por ejemplo el
registro, el guardado de memoria de lo leido, que permite a los nifios escribir por si
mismos, comprendiendo la logica del sistema de escritura por interaccion con este objeto

cultural y social.
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d.- Las intervenciones
En relacion a las Intervenciones que usualmente realizan, explican:

-“hacemos comparacion entre los portadores y buscar y pensar cuantas letras, cuales y en
qué orden van las letras para escribir”...Esto no lo preguntan de forma directa sino que

realizan intervenciones del tipo:
“¢Coémo lo vas a poner?”
“;Con cual se escribe XXXX? ;Como te parece que va?”

“Problematizar, comparar y complejizar, para ver también la separacion de palabras, por

ejemplo:

JUAN

JUAN ANDRES
JUAN MANUEL”

Por lo que explican las maestras, “se favorece y promueve un intenso contacto con la
escritura convencional, que es un modelo estable”; por esto, entre otras cosas, se ofrecen
multiples fuentes de informacién como escrituras convencionales seguras, muchas de ellas
presentes en el ambiente alfabetizador del aula.

A esto agregan que:

“Se trabaja desde la escritura de los nifios, problematizandola a través de diferentes
intervenciones y se tracciona el avance hacia otros niveles. Aqui vemos cémo de forma
recurrente aparece entre las intervenciones que mencionan la idea de partir de los
conocimientos que los nifios poseen y ‘montar’ alli las intervenciones, segun los
conocimientos que los nifios poseen en determinado momento del desarrollo de su

escritura”.

En muchas situaciones, cuando los nifios comienzan a escribir y/o se les solicita revisar sus
escrituras, se ofrece la “escritura de una palabra que empieza o termina como para que
puedan recortar qué les sirve; -’;Te acordas otras palabras que empiecen como....?” “;Te
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la escribo.?” “Revisa con el dedo y le¢”. “;Qué necesitas de esto para escribir ---1?”
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En relacion a la ultima intervencion mencionada, es sabido, por investigaciones realizadas
(Vernon, 1997) que los nifios pueden recortar lo que necesitan para producir otra escritura

si el referente aparece de forma escrita.

También recuperan otra intervencion, como ‘Volver a leer lo que escribi6 para seguir...”-

Aqui se recupera un quehacer propio del escritor, en tanto y en cuanto se recurre a la
lectura para escribir, revisar y seguir escribiendo. Es una lectura al servicio de la
produccion escrita, en este caso, al nivel de una palabra, para autocontrolar lo que se

escribe.

Otra intervencién que mencionan como sistematica es la que lleva a reflexionar sobre la
relacion entre las partes de una oracion y el todo. Es decir, llevar a reflexionar en el
proceso de interpretacion a los niflos sobre donde comienza y termina una palabra y
porqué.

“;Donde dice ...? Marcalo donde empieza y donde termina” - “;Desde donde hasta donde

dice...?”

Algunas docentes incluso marcan diferencias en las intervenciones segin el nivel en el que
se encuentran los nifos, retomando, como expresamos anteriormente que estdn pensando
las formas de intervencion a partir y atendiendo a los niveles de conceptualizacion de la
escritura que poseen los nifios. A modo de ejemplo:

“Hacemos intervenciones para nifios que escriben de manera silabico-alfabética como
ofrecer palabras que empiecen igual; solicitar que lean su escritura, realizar preguntas
durante la escritura y también intervenciones para nifilos que escriben de manera cuasi-
alfabética, como proponer el andlisis de palabras, y centrar el analisis sobre las partes de la
escritura -

Esta intervencion nos parece muy potente, dado que lleva a los alumnos a analizar alguna
parte de una palabra que atin no ha sido escrita de forma convencional, aunque el alumno
sea en apariencia un alumno alfabético, dada la complejidad lingiiistica de la silaba, como
se ha explicado en el marco teodrico. A estos alumnos, Kauffman (2012), los ha
denominado cuasi alfabéticos, y entonces se les propone revisar solo la silaba que posee

algin problema de escritura.
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e.- La evaluacion de los alumnos o c6mo se los evalia y para qué...

Para culminar, nos parece relevante extraer algunas respuestas en relacion a lo que las

maestras expresan respecto de la idea de evaluacion y sus funcionen.
Al respecto nos dicen:

“se evalta con pruebas diagnodsticas realizadas al inicio del ciclo. Indican en qué nivel

estan. Sirven para partir de cada nivel de cada chico™’..

“se hacen reagrupamientos en algunos momentos por niveles de los chicos (individual o en

grupos), dentro y fuera del aula”
Podemos recuperar aqui dos cuestiones importantes.

Una relativa a que la evaluacion esta ligada a la toma de decisiones para la ensefanza.
Tanto al inicio del proceso de ensefianza, lo que podriamos llamar evaluacion inicial o
diagnostica, para conocer el nivel de conceptualizacion de los nifios y a partir de alli pensar

situaciones e intervenciones para promover los avances.

Volvemos a mostrar entonces dos cuestiones centrales: reconocer, valorar y habilitar en el
aula diferentes niveles y puntos de partida de los nifios, y pensar las intervenciones
docentes ligadas a esos niveles de conceptualizacion. Esto significa que estas docentes no
estan pensando en un método cerrado para alfabetizar, sino por el contrario, adoptan un
enfoque constructivista psicogenético de ensefianza en la alfabetizacion inicial, que obliga
a reconocer que los niflos no aprenden segun el orden en el que un método-cualquiera que
¢éste fuera- presenta las letras y las actividades, sino que los nifios poseen en determinados
momentos del desarrollo diferentes niveles de conceptualizar la escritura y que las
intervenciones docentes no son las mismas ni tienen los mismos propdsitos segun estos

niveles.

En relacion a lo antedicho, estos docentes mencionan la idea de reagrupar a los nifios
dentro y fuera del aula para ensefiar. Esto tiene relacion con la idea de evaluacion como
parte del proceso de ensefianza, dado que estarian pensando en generar diferentes formas
de agrupamiento para intervenir desde la ensefianza y ademas valorarlos como espacio
legitimo de evaluacion de estos alumnos, dado que alli esos alumnos (en grupos mas

reducidos por ejemplo o agrupados por niveles de conceptualizacion cercanos) puedan
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demostrar lo que pueden hacer, puedan hacer preguntas, revisar lo que escriben, pedir

informacion, etc.

En sintesis, hemos tratado de recuperar y sistematizar brevemente las voces de las maestras
de los nifios cuyas escrituras han sido objeto de analisis, asumiendo la complejidad que
conlleva la practica de la ensefianza en la alfabetizacion inicial, reconociendo el valioso
aporte que sus explicaciones tienen para entender mejor los avances de los alumnos y

rescatando la relacion dialéctica entre la ensefianza, el aprendizaje y la evaluacion.

Resultados

Luego del analisis de las producciones escritas de los nifios, presentamos aqui algunas

conclusiones.

En primer lugar, reconocer el valor que tienen todas las escrituras de los nifios, desde el
comienzo, reconociendo que en todas hay presencia de conocimiento sobre el sistema de
escritura. Por ejemplo, cuando un nifio presilabico evidencia en sus producciones que sabe
que si las palabras son diferentes, se escriben de diferente manera, y entonces, aunque
posea un repertorio finito de grafias, las combina de modo distinto, acudiendo al principio
de variedad interfigural. Lo mismo, cuando no repite las mismas grafias para escribir una
palabra, aludiendo al principio de variedad intrafigural o pone tres o mas grafias para que

algo diga.

En segundo lugar, volver a explicitar que no se trata de fases o etapas estancas y aisladas,
sino que los niveles muestran determinada conceptualizacion que tienen los nifios sobre la
escritura, e incluso en sus producciones se evidencian saberes que pertenecen a
determinado momento del desarrollo de la escritura y se muestran indicadores de que se
estd pasando a un nivel siguiente. Por ejemplo, cuando los nifios presildbicos al interpretar

su produccion realizan recortes silabicos.
Lo anterior, nos lleva a resaltar la importancia de dos cuestiones centrales:

-pedirles que ‘escriban lo mejor que puedan’, habilitandolos asi a escribir aunque no lo

hagan aun de modo convencional.
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-solicitarles interpretacion ‘lee marcando con tu dedo cémo dice o lo que quisiste poner’.
Esto es elemental para conocer el nivel de conceptualizacion en el que se encuentran los

niflos.

También se reconoce que en las diferentes escrituras aparece la convivencia de
determinadas conceptualizaciones en determinados momentos que hacen que el sujeto
entre en contradiccion y a su vez, pueda avanzar a niveles superiores. Esto no implica
entonces que haya retrocesos en los saberes, sino que muchas veces conviven ideas
anteriores con concepciones nuevas que implican un avance o conocimientos que pueden
estar ain no demasiado estables, como por ejemplo un nifio que esta en un nivel silabico
inicial y agrega en un monosilabo algunas otras letras para cumplir con el criterio de
cantidad minima de letras. O un nifio que escribe silabicamente centrado en vocales que
agregue alguna otra letra en una palabra para no repetir grafias por el principio de variedad

interna, entre otros ejemplos.
En sintesis, en la mayoria de los casos analizados encontramos nifios que estan en niveles:

e presilabicos con hipotesis clara de variedad interfigural e intrafigural y cantidad
minima de letras. Por presentar algunos ejemplos, nombramos a Lucia, quien
utiliza cierto repertorio de letras iguales (C S X O A) combinadas de forma
diferente para escribir todas las palabras. En el caso de CABALLO, en la 1°
escritura, escribe XAOX; en el caso de PEZ, 1° escritura: XFGX. En Ambar, el
repertorio escogido es M N O U A, utilizdndolas se la siguiente manera: para
GATO, en 1° escritura: AUR NON; para CEBRA en 1° escritura: MR NOMA. En
Kevin, para MARIPOSA escribe OREB, para CABALLO escribe AREOB y para
TORTUGA escribe BEREB. Por su parte, Pilar por ejemplo en CABALLO,
escribe BTTHSY, en TORTUGA; escribe ZTUCBZIU, y en PEZ escribe
MRBZTZ.

e presilabicos que en la interpretacion de la escritura hacen recortes sildbicos y que
al interpretar deciden sacar algunas parte que sobran, como lo observado en
Jeremy, quien en la produccion de la palabra MARIPOSA, escribe en su 1°
escritura: MAPCTREIN e interpreta ma (MA) ri (PC) po (TR) sa (EIN) y decide
eliminar la N. Por su parte, Kevin, en GATO escribe ANATOC, y cuando
interpreta dice ga (A) to (NA) y elimina TOC; en TORTUGA escribe OMNYTMN
e interpreta tor (O) tu (M) ga (N) y decide eliminar YTMN. En el caso de Isabella,
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cuando quiere escribir TORTUGA, en su 1° escritura, escribe TOAO. Luego
interpreta tor (T) tu (O) ga (A) y decide eliminar la O final (como sobrante).
presilabicos que, por el nivel en el que estan, aun no controlan cantidad al
producir pero interpretan silabicamente. En el caso de Ambar, al escribir GATO,
en su 1° escritura, produce AUR NON e interpreta ga (AUR) to (NOM). En
Miranda, para escribir Cebra, produce ALUEICMEDA e interpreta Ce (ALUE)
bra (ICMED) y a (A). Por su parte, Ambar, en todas las palabras utiliza todo el
espacio de la hoja -hasta el final del renglon-.; para GATO, en su 1° escritura
escribe AUR NON e interpreta ga (AUR) to (NOM).

silabicos sin valor sonoro en cuyas escrituras comienzan a aparecer algunas letras
con valor sonoro correspondiente como en el caso de Lucia, quien para escribir
CABALLO, en su 2° escritura, produce CADLLO vy resuelve la duda que tiene atin
de la silaba BA con la letra D; para TORTUGA en 2° escritura, produce OUDGA:
vemos aqui que aparecen letras con valores sonoros convencionales y en la
interpretacion Tor (O) tu (UD) ga (GA) hay recortes silabicos. Podemos pensar que
agrega la D en la silaba porque podria estar atin presente el principio de cantidad
minima de letras para que algo diga (tres como minimo) y ademads en un intento de
resolver la silaba TU. Por su parte, Ambar en su 2° escritura de TORTUGA,
escribe TVC e interpreta tor (TV) tuga (C). Podemos ver que habria un control
silabico al producir, y la primera letra tiene valor sonoro convencional.

alfabéticos que aun no han resuelto el problema de orden de las letras en el
contexto de la palabra como por ejemplo, Juan Cruz, quien en la escritura de la
palabra CEBRA, escribe SERAB.

cuasi alfabéticos que resuelven la escritura de una silaba compleja con el patron
grafico CV- CV como es el caso de Amadeo, quien para CEBRA, en su 2da
escritura, escribe SEBERA.

Discusion y conclusiones

Como se planted al inicio, esta Tesina se propuso investigar- en términos de sumar dato

empirico a cuestiones ya indagadas- y sistematizar la evolucion de las escrituras (listado de

palabras) en niflos de primer grado en diferentes pausas evaluativas con un intervalo de

tiempo determinado, atendiendo a sus niveles de conceptualizacion iniciales y valorando

los avances conceptuales.

53



Cuando hablamos de niveles de conceptualizacion sobre el sistema de escritura y avances
de los nifios, abonamos a la idea, como expresamos en nuestro marco tedrico y en los
antecedentes, de que el sujeto construye su conocimiento en interaccion constante con el
objeto o en sucesivas aproximaciones, como afirma Ferreiro (1997: 27) (...) un sujeto
cognoscente, alguien que piensa, que construye interpretaciones, que actia sobre lo real

para hacerlo suyo (...) .

Asimismo, sostenemos que, en todo este proceso, es importante la participacion del
docente con intervenciones o situaciones didacticas que le permitan un acercamiento
progresivo al sistema de escritura (Lerner, 2001; Castedo, Molinari y Siro, 1999; Castedo y
otras, 2015), presentando diversos problemas, promoviendo determinados conflictos
cognitivos que le permitan al nifio replantearse lo ya conocido, elaborar nuevas hipotesis

para asi avanzar en la construccion de conocimiento.

Otro aspecto fundamental de este proceso lo constituye la evaluacion ya que es importante
considerar que los puntos de partida de cada sujeto son diferentes, es decir, sus
conocimientos previos, sus intereses, sus posibilidades atencionales, su maduracion, etc.
Por ello, no se espera un rendimiento homogéneo, sino que es necesario atender a la
singularidad de cada nifio y sus tiempos de aprendizaje. Por otro lado, es relevante que en
todo el proceso evaluativo, se consideren los intentos de escritura de los nifios desde una

mirada positiva, rescatando lo que si sabe, o conoce y partir de ello.

Por lo anteriormente expuesto, consideramos esbozar algunas ideas a modo de

conclusiones abiertas, para seguir pensando:

-Como aduce Ferreiro (1979, 1991, 1997), para adquirir conocimiento sobre el sistema de
escritura, los nifios atraviesan por un complejo proceso psicogenético, pasando de un
estado de menor conocimiento a uno de mayor conocimiento, para comprender qué es lo

que la escritura representa y como lo representa.

-En relacion a lo anterior, y a partir del andlisis de las escrituras, podemos reconocer que el
sistema de escritura es un sistema de representacion de la oralidad (Benveniste, 2001), que
en esa representacion retiene algunas caracteristicas de la oralidad y posee otras que son
diferentes. Por lo tanto, aprender a escribir no es una técnica que consiste en pasar de lo

oral a lo escrito, sino por el contrario, un complejo proceso conceptual.
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- Por esto, hay conocimientos que los nifios poseen que son previos a esa relacion con la
oralidad, previos a la fonetizacion. Entre los conocimientos que van construyendo los nifios
podemos dar algunos ejemplos como la diferenciacion entre lo iconico y los no iconico, la
consideracion de la escritura como objeto sustituto, la hipotesis de cantidad minima y de
variedad interna, las diferenciacion objetiva entre cadenas escritas -diferencias

interfigurales e intrafigurales-(Ferreiro y Teberosky, 1979; 1997).

-Desde esta perspectiva, las producciones de los nifios no son erroneas por presentarse con
“omision de grafias”, sino que estas escrituras evidencian un estado de conceptualizacion
sobre el sistema. Lo expuesto sélo es entendido si no se considera so6lo la fonetizacion de
la escritura como parametro normativo, puesto que Ferreiro (1991) aduce que existen

niveles de conceptualizacion previos a la fonetizacion de la representacion escrita.

- En este complejo proceso conceptual, lo nifios pasan por diferentes niveles de
conocimiento (Ferreiro y Teberosky, 1979; Kauffman, 2009). Es valido aclarar que estas
etapas no son ensefiables, sino que, desde el enfoque didactico analizado es esencial que
los docentes reconozcan estos niveles para ‘montar’ sobre ellos las intervenciones para

promover los avances.

-En este sentido, aprender a escribir y avanzar sobre el sistema de escritura implica un
proceso de reorganizacion conceptual a medida que se avanza. No se trata de un proceso
aditivo de letras, unas tras otra, sino por el contrario, de un proceso conceptual de
reorganizacion cognitiva. Esto explica, como dijimos, por qué los nifios no resuelven
simultineamente todas las preguntas que se hacen al escribir (cudntas letras, cudles y en
qué orden) y porque conviven ideas contradictorias en un mismo nivel

(conceptualizaciones del nivel actual y del anterior).

-En esta reorganizacion conceptual esta presente la idea contradiccion. Cuando los nifios
van avanzando en la construccion de conocimientos sobre el sistema de escritura, pueden
aparecer ideas de un nivel anterior en convivencia con las nuevas, de la nueva etapa, que

hace que al entrar en contradiccion, se pueda seguir avanzando.

- Se evidencia, en las condiciones didacticas de la toma y las practicas que se desarrollan

en las aulas, la importancia de permitirle a los nifos escribir por si mismos, desde el
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comienzo de la escolaridad. Incluso se resaltan determinadas intervenciones como ‘escribir
de la mejor manera que puedan’; ‘escribir lo mejor que les salga’- Esto promueve que los
nifios puedan ejercer practicas de escritura como escritores plenos (Lerner, 2001; Castedo
y otras, 2015), enfrentdndose asi a los problemas que conlleva el escribir.

-Reconocemos que aprender a escribir, no se reduce solamente a conseguir el principio
alfabético sino por el contrario, el conocimiento sobre el sistema de escritura es uno entre
otros conocimientos que tiene que construir un escritor (por ejemplo, el lenguaje que se

escribe, la ortografia, el conocimiento sobre los textos, lo grafico, etc.).

-Entre las intervenciones para conocer el nivel de conceptualizacion que poseen los nifios
sobre el sistema de escritura, hemos resaltado la necesidad del pedido de interpretacion de
lo escrito (Ferreiro y Teberosky, 1979). Al solicitar interpretaciones se visibilizan los
recortes que los niflos son capaces de realizar en determinados momentos y explican el
nivel en el que se encuentran asi como los signos de posibles avances aun estando en
determinado nivel (por ejemplo, un nifio en apariencia presilabico que al interpretar hace

recortes silabicos aunque aun no controle esto al momento de escribir)-

-En relacion con el contexto de ensefianza y evaluacion, es indispensable considerar
entonces los puntos de partida de los alumnos (reconocer sus saberes). Asimismo, y para
que los docentes puedan intervenir a partir de estos niveles de conceptualizacion para
promover avances, es condicion necesaria realizar pausas evaluativas con diferentes
propositos y sentidos y es esencial que los maestros puedan sistematizar qué saben los
alumnos. Es decir, evaluar para conocer los saberes al inicio de los procesos, para
visibilizar avances y tomar decisiones en el mismo proceso, ajustar intervenciones. Al
decir de Janin, Fusca y otros (2017), “es necesario disponer de repertorios de
intervenciones didacticas que ayuden a tender puentes entre lo que los nifios ya saben y lo
que se les quiere ensefiar; diseiiar estrategias para flexibilizar esa estructura

institucional”.

-En las aulas, es condicion necesaria que los nifios puedan ejercer practicas de escritura
sostenidas, diversas y que puedan consultar un ambiente alfabetizador para que puedan
avanzar en el repertorio de letras y en poder avanzar en resolver las tres grandes preguntas
que sobre el sistema de escritura se hacen cuando escriben, incluso antes de hacerlo de

forma convencional: cuantas letras, cuales y en qué orden (Ferreiro y Teberosky, 1979;
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Ferreiro, 1997). Sabemos que estas preguntas no se resuelven siempre de forma

simultanea. Esto explica muchos de los ejemplos de las producciones analizadas.

Por lo antedicho y siguiendo a Janin, Fusca y otros (2017), “no hay un desarrollo sino un
apropiacion de la escritura. La escritura no estd contenida en ninguna secuencia de bases
genéticas. Por ende, plantear que esas dificultades de apropiacion tiene un fuerte
componente genético es una extension no del todo licita de algo cierto: si no fuéramos

genéticamente humano no podriamos escuchar, comprender los dichos, leer ni escribir.

Aportes al campo de intervencion psicopedagégica

Nos parece importante reflexionar sobre la relevancia que posee estudiar y conocer los
niveles de conceptualizacion de los nifios cuando estan en proceso de aprendizaje del
sistema de escritura para el rol del psicopedagogo en sus intervenciones profesionales asi
como comprender la relevancia de valorar los puntos de partida de los nifios para los
procesos de ensefianza.
Por lo tanto, valoramos:

e El aporte que significa para el rol del psicopedagogo conocer y poder explicar con
sustento cientifico (aportes de la Psicologia Genética y la Psicolingiiistica) los
conocimientos de los niflos y sus avances. Adentrarse en la perspectiva
psicogenética que permite explicar como los nifios pueden pasar de un estado de
menor conocimiento a uno de mayor conocimiento. Esto permite que el
psicopedagogo pueda avanzar en sus saberes profesionales para promover avances
y poder entender mejor las respuestas 1dgicas que dan los nifios cuando se indaga
qué pueden hacer (o escribir) en determinado momento y porqué hacen lo que
hacen.

e [La importancia para el rol del psicopedagogo de tener una mirada constructiva del
proceso de escritura, y no una mirada desde la teoria del déficit -como ausencia de
conocimiento y s6lo desde una mirada normativa de la escritura. por ello, como
plantea Janin, Fusca y otros (2017) “es riesgoso y problemdtico pensar la
deteccion precoz de dificultades en el aprendizaje de la lectura y escritura. Si estas
evaluaciones se llevan a cabo antes de que los nifios tengan suficientes

experiencias de alfabetizacion, muy probablemente se incrementen los falsos
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diagnosticos. Es importante la deteccion temprana de dificultades en los nifios pero
sin que ello lleve a diagnosticos definitivos y al empleo de rotulos que obturan o
empobrecen tanto el desarrollo de ellos y de los adolescentes como lectores y
escritores, asi como las posibilidades de la escuela como mediadora en el acceso a

la cultura escrita”.

Recomendaciones para préoximos estudios
De realizar nuevamente este tipo de analisis, se podria sugerir algunas cuestiones:

-Ademas de la toma y analisis de las escrituras del listado de animales, se podria observar
y seguir sistematicamente en el aula a los casos analizados para ver como se desenvuelven

en clase y en los diferentes reagrupamientos.

-Entrevistar a los docentes en mas oportunidades, para poder analizar con ellas los puntos
de partida de los alumnos y cémo valoran los avances. Esto permitiria comprender de una
mejor manera como valoran los conocimientos y cémo entienden y comprenden los

avances.

-Se podrian analizar planificaciones de clases/secuencias/proyectos, etc. para conocer
mejor como se piensan las propuestas de ensefianza, focalizando en las situaciones

especificas en las que se promueve el avance en el sistema de escritura.

-se podria ampliar la toma de datos a los procesos de aprendizaje del sistema de escritura
en lectura y asimismo, ampliar la indagacion de conocimiento en otras practicas de

escritura (por ej. produccion de textos mas extensos).
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Anexos

ENTREVISTA

La presente entrevista sera incluida y analizada como trabajo de campo en Tesina de
Licenciatura de Psicopedagogia, de la UFLO (Universidad de Flores), de la alumna

Lépez, Malena (Leg 18822).

1. ;Como considera el proceso de alfabetizacion inicial?
2. ;Qué practicas considera necesarias para llevar a cabo este proceso?

3. (Como cree que los alumnos pasan de un estado de menor a mayor

conocimiento?

4. ;Como evalua los avances de los alumnos y sobre qué indicadores?
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