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Resumen: «Lecciones de cosas», también llamadas de «objetos», renovaron la
pedagogia hacia mediados del siglo XIX. Este sistema se basaba en el
aprendizaje mediante la observacién del entorno cotidiano y la naturale-
za usando los sentidos. En nuestro trabajo, haremos un recorrido histo-
riografico sobre las producciones que trabajaron este método en el Rio
de la Plata a través de los libros escolares, pautas de consumo, circula-
cién y produccion de ideas compartidas en Argentina, encontrando pun-
tos en comun con la Republica Oriental del Uruguay.

Hemos articulado este trabajo en dos secciones: en la primera, examina-
mos el papel que jugaron «las lecciones de cosas» en la consolidacion del
sistema educativo argentino. En el segundo apartado, analizaremos la
historiografia de la ensefianza intuitiva en el Rio de la Plata, recalando
en el aula, observando el método desde todos los niveles del sistema edu-
cativo, incluyendo la formacién docente, observando los recursos didéc-
ticos como el texto escolar.
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A través de estos recorridos, observaremos la recepcion que tuvieron las
«lecciones de cosas» y la manera en que se genero la necesidad de contar
con ediciones locales del método para uso de maestros y estudiantes; asi,
se mostrara como este método se transformé en un medio para propagar

las nuevas ideas educativas.
Palabras clave: Lecciones de cosas; Método intuitivo; Libros didacticos;
Argentina; Republica Oriental del Uruguay.

Abstract: «Objects lessons» also known as «objects» revitalized pedagogy in the
mid-19th century. This system emphasized learning through the observation
of everyday environments and nature, engaging the senses. In this work, we
present a historiographical exploration of the applications of this method in
the Rio de la Plata region through schoolbooks, patterns of consumption,
circulation, and the shared production of ideas in Argentina, highlighting
connections with Uruguay.

The study is structured in two sections: the first examines the role that «les-
sons of things» played in the consolidation of the Argentine educational
system. The second section analyzes the historiography of intuitive teaching
in the Rio de la Plata, focusing on classroom practices and examining the
method across all levels of the educational system, including teacher train-
ing, and exploring didactic resources such as school textbooks.

Through these explorations, we analyze the reception of «lessons of things»
and the growing demand for locally produced editions of the method for
teachers and students. This will demonstrate how the method became a ve-
hicle for disseminating new educational ideas.

Keywords: object lessons; Intuitive method; Textbooks; Argentine; Uruguay.

INTRODUCCION

Las «lecciones de cosas», también llamadas de «objetos», renovaron
la pedagogia hacia mediados del siglo XIX. El sistema se basaba en el
aprendizaje mediante la observacién del entorno cotidiano y la natura-
leza a través de los sentidos. Los fundamentos de esta forma de ensefiar
se remontan a la filosofia de la naturaleza —cuyos principales exponen-
tes fueron Francis Bacon (1561-1626) y Alexander von Humboldt (1769-
1859)— que intentaba construir una ciencia holistica sobre bases racio-
nales y empiricas. Friedrich Schiller (1759-1805) consider6 importante
el juego y la aplicacion activa con el entorno, mientras que Jean-Jaques
Rousseau (1712-1778) recomendaba una educacién naturalista. «Las
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lecciones de cosas», propiamente dichas, se atribuyen a Johann Hein-
rich Pestalozzi y a su discipulo Friedrich Froebel (1782-1852).

La historiografia senala que las «lecciones de cosas» comenzaron a
ensenarse en las escuelas normales de Prusia, por las décadas de 1830y
1840. Pero es a partir de su apropiaciéon anglosajona que comenzé su
expansion por el mundo. El soporte mas comun de circulacién de estas
ideas fueron los textos escolares y, en especial, las producciones nortea-
mericanas que fueron las que llegaron al Rio de la Plata.

En nuestro trabajo haremos un recorrido historiografico sobre las
producciones que trabajaron las ideas de este método centrandonos en
la difusion de estas ideas mediante textos escolares y museos escolares
en Argentina. Sin embargo, nos parece importante remarcar la existen-
cia de libros escolares, pautas de consumo, circulacién y produccion de
ideas compartidas con la Republica Oriental del Uruguay. En este senti-
do, la proximidad geografica, acompanada del uso comun del Rio de la
Plata y las rutas comerciales que conectaban el puerto portefio y monte-
videano con Europa y otros centros editoriales, nos lleva a establecer la
importancia y necesidad de estudiar ambos espacios en conjunto, en vez
de disociados. Por ello, si bien nos enfocaremos en algunos elementos y
legislaciones argentinas con mayor detalle, no dejaremos de lado este eje
atlantico, ya que los estudios realizados hasta el momento comparten
este recorte geografico para sus analisis.

Hemos articulado este trabajo en dos secciones: en la primera exami-
namos el papel que jugaron las «lecciones de cosas» en la consolidacién
del sistema educativo argentino. En el segundo apartado analizaremos
la historiografia de la ensefianza intuitiva en el Rio de la Plata, recalan-
do en el aula, observando el método desde todos los niveles del sistema
educativo, incluyendo a la formaciéon docente. De esta manera, obser-
varemos los recursos didacticos como el texto escolar, los museos esco-
lares o las laminas didacticas utilizadas para la implementacién de la
enseflanza intuitiva. Por tltimo, haremos un relevamiento de las perso-
nalidades mas destacadas que, dentro de la educacién, incentivaron la
ensefianza intuitiva en la region.

A través de estos recorridos observaremos la recepciéon que tuvieron
las «lecciones de cosas», y como se generé la necesidad de contar con
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ediciones locales del método que permitieran hacer mas cercanas estas
lecciones a los estudiantes. Veremos cémo los progresos escolares no
solo se dieron desde el crecimiento del nimero de escuelas, sino tam-
bién a través de los conocimientos que se impartian tomando como base
estas lecciones de cosas. A su vez, analizaremos de qué manera este mé-
todo se hizo parte de la formacién docente, de la perdurabilidad explici-
ta e implicita que tuvo en la formacién de maestros y cémo se transfor-
mé en un medio para propagar las nuevas ideas educativas, a fin de
implementar una reforma educativa destinada al crecimiento educativo
de la sociedad.

Antes de avanzar en nuestros ejes de trabajo, nos gustaria recalar
sintéticamente en los sistemas educativos de cada espacio geografico, en
especial en el argentino, para tener un telén de fondo que permita re-
flexionar sobre la circulacién del método didactico en las aulas.

Las «lecciones de cosas» en la consolidacidon del sistema
educativo argentino

El sistema educativo argentino tiene raices en la época colonial, pero
su consolidacién y desarrollo se pueden situar a partir de la segunda
mitad del siglo XIX de manera paralela a la consolidaciéon del Estado
Nacién. Podemos sefialar que entre la primera mitad del siglo XIX y los
comienzos del siglo XX, comenzaron a circular nuevas ideas en la edu-
cacién. Los viajes de estudio por el exterior de los llamados «<hombres de
Mayo» que participaron de los primeros movimientos independentistas,
asi como la difusién de literatura o publicaciones periddicas recibidas des-
de Europa en forma legal e ilegal (por medio del contrabando de ediciones
extranjeras), fueron permeando la educacién de ideas innovadoras.

La educacién se centré en un aprendizaje utilitario y en el conoci-
miento de las nociones basicas de matematica y lengua. En las aulas
argentinas, a partir de la segunda década del siglo XIX, se implanté
el método lancasteriano que ya acreditaba una experiencia exitosa en
Londres.

La historiografia de la educacién ha establecido que la carencia de es-
tabilidad politica no permitié implementar un sistema educativo nacional.
Por eso, la sancién de la Constitucion Nacional de 1853, herramienta
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fundamental para concretar este ideal, junto con la aprobacién de los
codigos civiles y la organizaciéon de los poderes publicos vy el ejército
profesional, se pudieron encarar proyectos pedagégicos.! A su vez, el
crecimiento del mercado interno, de la producciéon pampeana y de los
sectores vinculados al comercio, ampliaron la circulacién de productos
y la articulacién con el mercado mundial, contribuyendo asi al fortaleci-
miento del Estado. El fuerte crecimiento econémico de esta etapa favo-
recio6 la inmigracién vy, por ende, la conformacion de una sociedad hete-
rogénea y movil.

El sistema educativo fue un engranaje fundamental para la forma-
cién y consolidacion del Estado Nacional Argentino. En este contexto, la
Constituciéon Nacional de 1853 establecio el derecho a educar y ensefiar
como una responsabilidad atribuida a los gobiernos provinciales. Las pri-
meras experiencias se realizaron en la provincia de Buenos Aires, e inme-
diatamente después de consolidado el poder central, con la presidencia del
general Roca, se aprob6 una Ley de Educaciéon Comun de 1875.

A partir de 1880, advertimos la incidencia del Estado Nacional en
esas areas. Junto a un orden conservador en lo politico, se impulsé un
programa liberal para la sociedad y la economia. Asi, la produccién ce-
realera y ganadera de la pampa permitié el crecimiento del pais y de los
recursos aduaneros, a cuyas puertas llegaban las recientes vias del ferro-
carril.

La educacién tuvo un papel medular en la constituciéon de la Nacién
y ello quedé comprobado a partir de la sancion de la Ley de Educaciéon
Comun n° 1420, que se constituy6 en la piedra basal del sistema educa-
tivo nacional. Dicha ley se aprobé el 8 de julio de 1884, después de fuer-
tes debates en el Congreso Nacional y en la prensa. La promulgacién de
la ley estableci6 la instruccién primaria obligatoria, gratuita y gradual.

Para el Estado Nacional, la ley represent6 una condicién central para
hacer de la Argentina una republica ciudadana y civilizada, aunque en
este proceso el sistema excluyé a numerosos ciudadanos de la escuela.
Por ello, el sistema educativo fue uno de los primeros andamiajes que
construy6 el todavia débil Estado Nacional. Por otra parte, este impulso

1 J. C. Tedesco, Educacién y Sociedad en la Argentina (1880-1900) (CEAL, 1982). Gregorio Weinberg,
Modelos educativos en la historia de América Latina (AZ Editora, 1995).
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que dio el Estado a la educacién publica universal estaba en contradic-
cién con un sistema politico restrictivo. Las consecuencias de esta ten-
sion estallaron en las primeras décadas del siglo XX, cuando los nuevos
sectores medios en expansiéon pusieron fin al régimen conservador.?

Por ultimo, nos gustaria recordar que el sistema educativo uruguayo
comparte un origen comun con el argentino: también se formé durante
el periodo colonial, aunque su organizacién politica se consolidé mas
rapidamente, a partir de la sancién de la Constitucién Nacional, el 18 de
julio de 1830. Sin embargo, en Uruguay se comenzoé a trabajar en la es-
tructuracién de su sistema educativo recién con la Ley de Educacién
Comun n° 1350 de 1877. Esta ley es considerada como uno de los hitos
mas importantes en la historia del sistema educativo uruguayo, puesto
que estableci6 la educacién primaria gratuita, obligatoria y laica en el
pais. Fue una reforma significativa que buscaba garantizar el acceso a la
educacién béasica para todos los nifios y las nifas.

Normativa educativa relevante para el periodo estudiado en la Argentina

La historia de la expansion de «las lecciones de cosas» y la pedagogia
basada en la observacion critica de objetos es parte integral de la histo-
ria de la formalizacién del sistema educativo argentino. Durante sus
estudios en torno a la historia de la pedagogia de la lectura, Berta Bras-
lavsky elabora una periodizacién en la cual distingue el periodo com-
prendido entre 1849 y 1910, cuando se produce una fuerte innovacién y
ruptura con el sistema existente.? Esto se explica a partir de las transfor-
maciones y cambios profundos que enfrenté la estructura social y eco-
némica argentina en este periodo. Como destaca José Luis Romero, el
afianzamiento del Estado argentino dio lugar por primera vez a la san-
cién de una serie de leyes que sistematizaron y ordenaron el territorio
nacional de forma coherente y cohesiva.*

2 Tedesco, Educacion y sociedad. Natalio R. Botana. El orden conservador: la politica argentina entre
1880y 1916 (Buenos Aires: Hyspamérica, 1985).

3 Berta Braslavsky, «Para una historia de la pedagogia de la lectura en la Argentina ¢ C6mo se ensefié
a leer desde 1810 hasta 1930?» Lectura y Vida. Revista Latinoamericana de Lectura, aiio 18, no. 4
(1997).

4 José Luis Romero, Las ideas en la Argentina del siglo XX (Ediciones Nuevo Pais, 1987).
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La incorporaciéon de una inmigracién numerosa (y la consecuente
transformacion social que esta implicé) dio lugar a la creacién de un
corpus de leyes y ordenanzas en el campo educativo con la finalidad de
integrar a estos nuevos sectores. Para Adriana Puiggrés, este impulso
abre camino a lo que reconoce como la «fragua del sistema educativo
moderno».5 Como bien comenta Berta Braslavsky, por la sancién de la
Ley de Educaciéon Primaria en 1875, el Congreso Pedagégico de 1882
(del que hablaremos en el préximo apartado) y la Ley 1420 de Educa-
ci6én Comun.¢

A partir de esta triada de leyes y congresos se fueron imbricando y
desenvolviendo los debates educativos y pedagdégicos en los cuales parti-
ciparan los impulsores de las lecciones de cosas en la Argentina. Al mis-
mo tiempo, siguiendo las investigaciones de Roberto Marengo, puede
advertirse como la creaciéon de comisiones de trabajo y la sistematiza-
cién en la formacién de inspectores técnicos del Consejo Nacional de
Educacién, reglamentado en 1887, dieron lugar a la propagacion del
método intuitivo en las escuelas argentinas.” Por eso multiples investiga-
clones marcan este momento como fundamental, en tanto esta expan-
sion solo fue posible gracias a la estructuraciéon de un sistema nacional
de instruccién publica con un aparato burocratico centralizado, desde el
cual se impulsa la homogeneizacién y normalizacién de las practicas
escolares y educativas de las distintas provincias y regiones del pais.?

El Congreso Pedagdgico de 1882: una vidriera para las lecciones de cosas

El Congreso Pedagégico Internacional se desarrollé en Buenos Aires
durante los meses de abril y mayo de 1882, en el marco de la «Exposi-
cién Continental de la Industria». Concurrieron mas de 250 delegados y

5 Adriana Puiggrés, Adids, Sarmiento. Educacion piiblica, Iglesia y mercado (Ediciones Colihue,
2017).

¢ Braslavsky, Berta, «Para una historia de la pedagogia».

7 Roberto Marengo, «Estructuraciéon y consolidacién del poder normalizador: el Consejo Nacional
de Educacion», en Historia de la Educacion Argentina II: Sociedad civil y Estado en los origenes del
sistema educativo argentino, ed. A. Puiggros. (Editorial Galerna, 1991.), 71-176.

8 Tedesco, Educacion y sociedad. Lidia Bertoni, Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. La construc-
cion de la nacionalidad argentina a fines del siglo XIX (Fondo de Cultura Econémica, 2001). Susana
V. Garcia, «Museos escolares, colecciones y la ensefianza elemental de las ciencias naturales en la
Argentina de fines del siglo XIX», Histdria, Ciéncias, Satide-Manguinhos 14, no. 1 (2007).
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participaron las figuras mas importantes del elenco politico e intelectual
de la época. Fue convocado por el ministro de Educacién Manuel Didimo
Pizarro y por Domingo Faustino Sarmiento, quienes discreparon sobre su
composiciéon y metas. Al inaugurarse sus sesiones ocupaba el ministerio
Eduardo Wilde, joven integrante de la generacion liberal. El Congreso de-
bati6 acerca de las ideas y principios que debian regir la educacion publi-
ca. Sus resoluciones suelen considerarse un antecedente de la legislacion
escolar nacional (ley N° 1420) y el hito que le dio legitimidad.

Los delegados fueron convocados para discutir sobre el estado de la
educacion, los medios para impulsar su progreso, el influjo de los poderes
publicos en su desarrollo y el estudio de la legislacion educativa. Asi plan-
teados parecen poco polémicos, pero existieron tres areas de duro debate:
la intencién de secularizar la educacion, el papel adjudicado a la sociedad
civil, al Estado Nacional y a las provincias en la direccion del sistema edu-
cativo y las orientaciones pedagoégicas. Poco después de inaugurado el
Congreso, se vot6 por aclamacién una propuesta para eliminar de la agen-
da el tema mas algido: la ensefnanza de la religién en la escuela. No obstan-
te, pocos dias mas tarde, la cuestién volvié a emerger y un grupo de con-
gresales catolicos se retiré del Congreso. Ciertamente, los debates acerca
de la secularizacion de la educacién eran ineludibles y seran mas adelante
el nicleo mas fuerte de enfrentamiento entre liberales y catdlicos.®

Las conclusiones del Congreso Pedagégico senalaron la importancia
de la ensefianza gratuita en las escuelas comunes y la necesidad de esta-
blecer contenidos minimos para la instruccién de los ninos entre seis y
catorce afios. También propusieron la enseflanza conjunta de varones y
mujeres y la administracién propia de los recursos econémicos de cada
escuela.

En este marco, podemos observar la participacién de la delegacién
de la Republica Oriental del Uruguay, conformada por Calos Maria de
Pena, Carlos Maria Ramirez, Jacobo Adrian Varela, Alfredo Vazquez
Acevedo y Francisco Berra, personalidades sobre las que mas adelante

9 Néstor Tomas Auza, Catdlicos y liberales en la generacion del ochenta (Culturales Argentinas, 1975).
Luis Jorge Zanotti, Etapas Histéricas de la politica argentina (Eudeba, 1981). Eduardo Zimmermann,
Los liberales reformistas. La cuestion social en la Argentina, 1890-1916 (Editorial Sudamericana,
1995). Loris Zanatta, Del estado liberal a la nacién catélica (UNQ, 1996). Ignacio Rossi, «<El Congreso
Pedagdégico Internacional de 1882: reconstruccion y reflexion sobre su desarrollo», Revista de Edu-
cacion, no. 23 (2021): 57-76.
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nos detendremos. Es este grupo el que introdujo el tema de «las leccio-
nes de cosas» en la sesion del 29 de abril de 1882, bajo la presidencia de
Jacobo Varela. Cada uno de los representantes fue abordando el tema
desde diferentes aristas: Carlos Maria de Pena marcara el «Proyecto de
resolucion (sobre la pedagogia basada en la observacion de objetos)»,
Wenceslao Escalante, sefialara el «Proyecto de resolucién sobre el tema,
necesidad de atender a la educacién practica de la voluntad en los ni-
nos», y cerrara las presentaciones Alfredo Vazquez Acevedo, con su di-
sertacion «Las lecciones sobre objetos» donde sefiala:

He elegido para tema de mi disertacién las Lecciones sobre obje-
tos. No sé si juzgaréis feliz y oportuno el asunto; pero su impor-
tancia no es a mi juicio menor que la de muchos otros de los que
han sido tratados en este Congreso, si no por sus dificultades, al
menos por la influencia que puede ejercer sobre el progreso de la
educacién.©

Como lo ha analizado Delio Machado, fue gracias a las presentacio-
nes de los delegados uruguayos que las lecciones de objetos adquirieron
un lugar preponderante en el Congreso Pedagégico de Buenos Aires.!!
Podriamos sumar la mirada de las ediciones de los textos escolares que
circularon durante este periodo y la recepcién que tuvieron los mismos
en la masa de los estudiantes, pero excede a los objetivos de este articu-
lo. En un futuro, seria interesante establecer un recorrido sobre las re-
percusiones que presentaron estas propuestas en el espacio argentino,
luego de las intervenciones marcadas, analizando si esta propuesta fue
acogida o no en las aulas argentinas.

La ensefianza intuitiva en la historiografia
de la educacion rioplatense

Para adentrarnos en este apartado, partimos de la palabra en prime-
ra persona de José Pedro Varela (1845-1879), el pedagogo uruguayo co-
nocido por ser una de las figuras fundamentales en la reforma educativa

10 Alfredo Vazquez Acevedo, El monitor de la educacion comiin, aiio 2 no. 34 (1883): 491.

11 Luis Marfa Delio Machado, «En ensefianza intuitiva y lecciones de objetos en el primer sistema
publico de ensefianza en Uruguay», Contextos: Estudios De Humanidades y Ciencias Sociales, no. 44
(2019).
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de Uruguay en el siglo XIX. Varela fue influenciado por las ideas educa-
tivas del positivismo y de pedagogos europeos como Johann Heinrich
Pestalozzi, Friedrich Frobel y Horace Mann. En su obra y praxis, intro-
dujo varios principios educativos que fueron revolucionarios para la
época, uno de los mas destacados fue la «ensefianza intuitiva» o «lec-
ciones de objetos». Justamente, desde su obra «La Educacién del pue-
blo», subray6 la importancia de utilizar métodos didacticos que conec-
taran la ensefianza con la vida cotidiana y el entorno de los estudiantes,
de alli que pusiera en valor el método intuitivo y que tratara de implan-
tarlo en el Rio de la Plata:

[...] estamos convencidos de que no es solo en la Repuiblica Orien-
tal, sino en todos los pueblos de habla espanola, donde las Leccio-
nes sobre Objetos no se practicaban, absolutamente, hace muy
poco. Ultimamente la Sociedad de migos de la Educacién Popu-
lar de Montevido publicé, bajo sus auspicios, el “Manual de Lec-
ciones sobre Objetos” escrito en inglés por Mr. Clakins y vertido
al castellano por el Sr. D. Emilio Romero y por nosotros. La edi-
cion de 2000 ejemplares que se hizo, se agoto en breve, gracias 4
la suscripcién de los gobiernos Oriental y Argentino, y de la Mu-
nicipalidad de Buenos Aires. Adoptado como testo en las escuelas
de la vecina Republica, y repartido en las de nuestro pais, es de
esperar que empieze 4 ponerse en practica y 4 vulgarizarse la en-
sefianza de las Lecciones sobre Objetos..!

Asi, varios trabajos sobre la ensefianza intuitiva han tomado como
marco de referencia el area rioplatense. De especial relevancia son las
investigaciones «Ensefianza intuitiva y lecciones de objetos en el primer
sistema publico de ensefianza en Uruguay» de Luis Maria Delio Machado
y «Francisco Berra y la educacién positivista en el Uruguay (1874-1882)»
de Marcelo David Coll Cardenas.!3 Yendo mas lejos, en «Posibles itinera-
rios y recepciones del método intuitivo en la Argentina (1880-1910)», Ma-
ria Cristina Linares revela la existencia una serie de libros de «lecciones
de cosas», entre los cuales se destacan las traducciones del afamado

12 José Pedro Varela, La educacion del pueblo (Tipografia de La Democracia, 1874): 208-209.

13 Delio Machado, «En ensefianza intuitiva» 2019. Marcelo D. Coll Cardenas, «Francisco Berra y la
educacion positivista en el Uruguay (1874-1882)», Anuario del Instituto de Historia Argentina; no. 9
(2009): 43-58.
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manual de Calkins realizadas por Juana Manso y otro de Emilio Romero
y José Pedro Varela.!4 La autora resalta que estas publicaciones tendrian
una amplia circulacién, volviéndose parte de los programas de estudio
en ambos paises.

En esos estudios e investigaciones los autores dan cuenta de la cone-
xiéon en comun de ciertas ideas y publicaciones relacionadas con las
«lecciones de cosas» a ambas orillas del Rio de la Plata. Destacan figuras
impulsoras y autores claves compartidos en la conformacién de sus sis-
temas educativos, entre los que se cuenta Francisco Berra, que aborda-
remos mas adelante.

Ya definido el recorte espacial y temporal, haremos una sistematizacion
de las obras y autores mas relevantes que han trabajado estas tematicas.

Prdctica de aula y formacion docente en las «lecciones cosas»

Una de las primeras menciones a las «lecciones de cosas» en Argen-
tina aparece en el afio 1873 en la «Circular de la Comisién Nacio-
nal de Escuelas a los Directores de la Educacién Comutn», un documen-
to de circulacién entre las escuelas realizado por Onésimo Leguizamon,
Pedro Quiroga, Victorino de la Plaza, Eduardo Wilde, José O. Machado
y Leopoldo del Campo, a pedido del gobierno nacional. En un apartado
de esa circular aparece la recomendacién del «sistema de lecciones so-
bre objetos»:

Hemos recomendado la introduccién en nuestras escuelas, del
sistema de lecciones sobre objetos, y hemos citado como guia
para la direccién de esta especie de instrucciéon econémica y efi-
cacisima a la vez, el Manual de lecciones sobre objetos del distin-
guido profesor Calkins, y parece conveniente dar una idea de este
moderno y excelente sistema que comprende todos los principios
sentados por Enrique Pestalozzi, el padre del sistema moderno de
educacion, tan en boga en los Estados Unidos, en Alemania y
otros paises de Europa.!s

14 Maria C. Linares «Posibles itinerarios y recepciones del método intuitivo en la Argentina (1880-
1910)», Del Prudente Saber y El Mdximo Posible De Sabor, no. 7 (2012): 8-26.

15 Onésimo Leguizamon et. al. Circular de la Comision Nacional de Escuelas a los Directores de la
Educacién Comuin (1873): 92.
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tica del conocimiento adquirido. Durante estos procede-
resJa memoria del nifios debe ejercitarse en reproducir
los principales puntos de la leccion.

A. Relacion de los ejercicios comprendidos en log
grados relativos al desarrollo de la mente

Primer grado—Este grado abraza los ejercicios para.
el desarrollo de las facultades perceptivas, ¥ para hacerle
adquirir hdbitos de atencion y simple observacion, como
tambien para auxiliar la memoria, asociando lag palabras.
4 las cosas, estendiendo asi 4 la vez el vocabulario y las
ideas del nifio.

Sequndo grado—Este grado se relaciona con las facul-
tades perceptivas y de concepeion, los hdbitos de observa-
clon y atencion, la memoria de las cosas y los hechos, Ta
comparacion por similitud, y el lenguaje, por medio de:
descripciones, °

_Tereer grado —TEste grado ofrece mas estensos ejer-
cieios para la atencion, concepcion, comparacion por
semejanzas y diferencias, guiando asi 4 la clasificacion
simple, para la imaginacion, la memoria de las cosas,
ideas y relaciones, para la simple razon, como tambien
una observacion mas sistemitica y mayores facultades
para cultivar el lenguaje y el poder de la espresion.

Aunque el desarrollo’y la discipling son los puntos
prominentes de los dos grados anteriores, sin embarge: ¢
tiene lugar wna gradual y progresiva adquisicion de
conocimientos, como medio de auxiliar estos procederes
para laformacion de la mente, Y esta enseianza que con
mas éxito “forma la mente” & la desarrolla, la enriguece:
tambien con los primeros conocimientos atesorados.

Guarto grado—Este grado se estiende hasta el pe-
riddo en que la diciplina de la mente deja ver el obje-
to principal, y la adquisicion de conocimientos empieza.
4 ocupar un lngar mas importante en la educacion: enton-
ces el nifio busca los libros para una parte de sus informes
en Ingar de adquirirlos casi enteramente con el auxilio

Se pueden observar las recomendaciones otorgadas a los docentes sobre el método de Calkins en
relacion al desarrollo intelectual de cada estudiante segun el grado que curse.

Por otro lado, en Uruguay podemos ver la publicacion realizada en 1882
por la Sociedad de Amigos de la Educaciéon Popular de Montevideo:
«Curso graduado de instruccién y manual de métodos para uso de los
maestros», escrito por Enrique Kiddle, Tomas Harrison y N.A. Calkins,
con la traduccién de Joaquina Acevedor junto a A. Vazquez Acevedo y
Emilio Romero. En sus palabras preliminares, se puede observar que el
mercado al que apunta la publicacién no solo es Uruguay sino también
Argentina. Los autores se preguntan: «;tienen las Republicas Oriental y
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Argentina el nimero de agentes idéneos que los trabajos escolares nece-
sitan? Evidentemente no. La mayoria de los maestros pertenecen a la
antigua escuela: sus conocimientos, sus aficiones, sus habitos, y hasta su
caracter, no convienen con los principios de la ensefianza moderna.»!

Es Cristina Linares quien indaga sobre la pregunta planteada ante-
riormente. En su trabajo realiza un recorrido sobre el método en los
programas de estudio de las escuelas normales y marca cémo incorpo-
raron la ensefianza del método intuitivo.!” En dicho recorrido llega hasta
el Centenario de la Revolucién de Mayo (1910), fecha en la que, con la
puesta en marcha del Plan de Estudios y Programas para las escuelas de
la Capital, se observa que el método sigue vigente pero que desaparece
como asignatura. A su vez, también observa cémo en la practica de aula
se vincula la ensefianza de las «lecciones de cosas» con las nociones de
historia natural enumerando cuestiones en torno al mundo animal y
vegetal.!s

Por su parte, Gabriela Ossenbach, en su estudio de la recepcion del
método intuitivo en las sociedades latinoamericanas, también toca el
tema de la presencia de los maestros espafnoles en la formacion de la
escuela normal.? Tal fue el caso de José Maria Torres, de cuyo «Curso de
Pedagogia» Ossenbach dice que se limita a realizar una mencién a «las
lecciones de cosas», pero que se aboca mas a conceptos pestalozzianos.2

Coll Cardenas rescata la figura de Francisco Berra, en especial por su
libro «Apuntes de pedagogia» que abrié una mirada novedosa sobre el
método intuitivo en las aulas rioplatenses.2!

16 Henry Kiddle, Thomas F. Harrison y Norman A. Calkins, Cémo se debe enseriar: Curso graduado de
instruccion y manual de métodos para uso de los maestros, (Publicacién de la Sociedad de Amigos de
la Educacion Popular de Montevideo, 1882): 5.

17 Linares, «Posibles itinerarios y recepciones».

18 Linares, «Posibles itinerarios y recepciones». Silvina Gvirtz, El color de lo incoloro: miradas para
pensar la ensefianza de las ciencias (Novedades Educativas, 1963).

19 Gabriela Ossenbach, «La Recepcion de Pestalozzi en las Sociedades Latinas», Ensaio: aval. pol.
publ. Educ. 5, no. 15 (1997): 191-204.

20 José Maria Torres, Primeros elementos de educacion (Imprenta de Martin Biedma, 1887).

21 Francisco A. Berra, Apuntes para un curso de pedagogia (Establecimiento Tipogréfico de La Na-
cién, 1878).
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Otra referencia para considerar en la formacién docente es la impor-
tancia que adquiriran las sociedades de educacién que se conformaron
en el area de la educacion, con el objeto de difundir este método. Pode-
mos sefialar que, en la ciudad de Montevideo, hemos podido localizar la
«Sociedad de Amigos de la Educacién Popular», una instituciéon funda-
da en 1868, a fin de fomentar la educacién popular, cuya sede se radicé
en la «Escuela y Liceo Elbio Fernandez», donde se encuentra actual-
mente. Asi nos acerca esta observacién el historiador de la educacién
Agapo Palomeque, quien nos recuerda que:

La Sociedad de Amigos también modificé el modo de ensenanza
de la lectura, comenzandose por identificar palabras en lugar de
proceder segtin la engorrosa practica tradicional de hacerles
aprender previamente centenares de silabas salteadas. En con-
cordancia con lo anterior, se introdujo un mecanismo considera-
do fundamental por los reformistas: la ensefianza de las «Leccio-
nes sobre Objetos». Como lo enfatizara Alfredo Vasquez Acevedo
en un informe presentado en el Congreso de Pedagogia de 1882
en Buenos Aires, la finalidad predominante de las Lecciones so-
bre Objetos, era «ejercitar los poderes mentales [del nifio], des-
pertar poco a poco la inteligencia y cultivar sus diferentes fases de
observacion, concepcion y gusto».2?

En el caso de Argentina, es interesante el caso presentado por Vera
de Flachs en su estudio sobre la pedagoga Rosario Vera Pefialoza, donde
informa sobre la creacion de Sociedades Populares de Educacion, desta-
candose junto a Vera Pefialoza, entre otros, Carlos Vergara y Elvira Raw-
son de Dellepiane y Alicia Moreau de Justo.2* Se puede decir que estas
asociaciones, que también han sido trabajadas por Sandra Carli, se de-
dicaron a profundizar sobre los métodos trabajados en las aulas del Rio
de la Plata.?* Seria interesante indagar sobre las actividades de estas

2 Agapo L. Palomeque, «La “Sociedad de Amigos de la Educacién Popular”, primera etapa del pro-
ceso reformista de la escuela ptblica», Anales del Instituto de Profesores «Artigas» 4 (2010-12): 246.

23 Maria Cristina Vera de Flachs, «Rosario Vera Pefialoza. Una maestra que dej6 huella en la historia
de la educacion de la Argentina» Revista Historia de la Educacion Latinoamericana, vol. 14 no. 18
(2012): 19-38.

24 Sandra Carli, «Infancia y sociedad: la mediacion de las asociaciones, centros y sociedades popu-
lares de educacion» en Sociedad civil y Estado en los origenes del sistema educativo argentino, editado
por Puiggrés Adriana, Editorial Galerna (1991).
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sociedades para observar la difusién y recepciéon que tuvo el método in-
tuitivo en el mundo educativo.

Los «objetos» v la «intuicion» en los recursos diddcticos

En nuestro periodo de estudio los recursos didacticos y los métodos
de ensefnianza estaban orientados hacia lo concreto, especialmente a tra-
vés de las lecciones de objetos o lecciones de cosas. Como bien afirma
Gomez Rodriguez de Castro:

Las lecciones de cosas entran en la actividad escolar por el soco-
rrido portillo de las lecturas. El nticleo del curriculo de la instruc-
cién elemental primaria esté constituido por la lectura, la escritu-
ra y el célculo: atendiendo a otro tipo de presiones mas o menos
perentorias, segin las épocas, se incluyen el catecismo, la historia
sagrada, o bien las lecciones de historia general y geografia y al-
gunas otras como agrimensura o agricultura.?

Es asi como el uso de los objetos como recurso didactico y la intui-
cién como herramienta pedagégica permiten ampliar el horizonte de los
nifios, llevandolos mas alla del aprendizaje te6rico hacia una compren-
sién mas profunda y significativa del mundo.

En lugar de memorizar pasajes o definiciones, los estudiantes se en-
frentaban a la realidad a través de objetos tangibles y experiencias sen-
soriales, desarrollando una comprensién méas holistica y practica del
conocimiento. Y asi en la educacién argentina se va reafirmar a partir
de la sancién de la ley N° 1420 de educacién comun, gratuita, laica y
obligatoria que hemos marcado previamente, dio lugar a una serie de
debates en torno a la forma en que debia darse esa ensefianza primaria.
Estas discusiones fueron protagonizadas por muchos de los y las maes-
tras que tomaron un papel activo a la hora de desplegar sus argumentos
en torno a qué métodos, materiales y curricula debia impulsarse. An-
drea Alliaud afirma que, ante la biisqueda de un personal idéneo para
garantizar la puesta en marcha de este sistema de ensenanza, se avanzo

25 Federico Gomez Rodriguez de Castro, «Lecciones de cosas y centros de interés», en Historia ilus-
trada del libro escolar en Espaiia: del Antiguo Régimen a la Segunda Repriblica, ed. A. Escolano Benito
(Fundacién German Sanchez Ruipérez 1997): 449-450.
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en la profesionalizacién del magisterio, lo cual requeriria la construc-
cién de un corpus bibliografico para la formacién docente.2

En relacién con eso, Lucia Lionetti asevera que muchos maestros y
maestras tenian aspiraciones intelectuales y politicas, por lo que partici-
paban activamente en estos espacios de disputa.?” Asi, una forma de
construccién y apuntalamiento de los argumentos de estos agentes era
la difusién y traduccién de obras europeas a la lengua castellana. Las
«lecciones de cosas» se encontraban en el corazén de esta uniformiza-
cién y, como producto directo de ello, se encontraron también en el cen-
tro del esfuerzo editorial nacional.

Lejos de transpolarlos de forma automatica, Braslavsky muestra
cémo los nuevos conceptos del método intuitivo, que entraron de forma
tan polémica a través de José Pedro Varela y los integrantes de la Socie-
dad de Amigos de la Educacién de Montevideo, fueron readaptados para
dar lugar a nuevas formas de ensenar escritura y lectura.?s8 Romero y
Varela, con el auspicio de la Sociedad de Amigos de la Educacion de
Montevideo, realizaron una traducciéon del libro «Lecciones de Cosas»
de Norman Calkins, que se publicaria en 1872 y que se transformaria en
la base para dos modelos diferentes de ensefianza. Por un lado, el impul-
sado por Varela, quien mas tarde llegaria a presidente de la Repuiblica
Oriental del Uruguay, y por otro, una sintesis mas local y nacionalista de
Francisco Berra, quien ademas elaboraria un tratado de clasificacién de
métodos.

Investigaciones como la de Susana Garcia nos permiten advertir que,
en la regién rioplatense, los manuales de lecciones de cosas fueron ini-
cialmente difundidos en sus versiones angloamericanas, principalmente
mediante los textos de Appleton y manuales de pedagogos estadouni-
denses.? Entre ellos, el de Calkins fue uno de los mas importantes, no
solo por la cantidad de voliimenes impresos sino por volverse el centro

26 Andrea Alliaud, El maestro como categoria social: génesis y desarrollo en Argentina (1880-1915)
(CEAL, 1993).

27 Lucia Lionetti, «Victor Mercante: agente politico e intelectual del campo educativo argentino de
principios del siglo XX», Revista Prohistoria afio X, no. 10 (2006): 93-112.

28 Braslavsky, «Para una historia de la pedagogia».

29 Garcia, «Museos escolares».
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del esfuerzo de la traduccién de maestros y maestras. Su texto «Primary
object lessons for a graduated course of development, a manual for tea-
chers and parents with lessons for the proper training of the faculties of
children» (1861) fue tempranamente traducido por la educadora Juana
Manso entre 1869 y 1871. A esta se le sumaria el trabajo previamente
mencionado de José Pedro Varela y Emilio Romero que, segin Clara
Brafman, tendria una amplia circulacién y seria objeto de varias reedi-
ciones en Montevideo.3°

En la Argentina, varias versiones del texto «Ensefianza Objetiva», asi
como las series de ilustraciones de colores, botanica, zoologia, minera-
logia y lecciones de cosas de Calkins, fueron distribuidas ampliamente
por el Consejo Nacional de Educacién entre las escuelas publicas del
pais, segtn los archivos de esta entidad.3!

Este fenomeno de crecimiento de circulacién de elaboracién de tra-
ducciones y textos locales del método intuitivo se vio favorecido por la
consolidacion de editoriales de textos de ensenanza de gran tirada en el
territorio americano. Podgorny marca cémo la casa de Estrada y Cia.,
hacia fines del siglo XIX, se volvié no solo una importante empresa in-
troductora de elementos didacticos y pedagdgicos europeos, sino
también la proveedora favorita del Consejo Nacional de Educacién y de
colegios estatales.’ Esta editorial, y otras maés, tuvieron una fuerte in-
fluencia en la difusién de sus productos entre los cuales se contaban li-
bros de «lecciones de cosas» y el método intuitivo.

Por otro lado, este despliegue editorial de publicaciones y traduccio-
nes se enmarca en debates, acerca de las ideas de Sarmiento y de la ge-
neracién del “80, sobre la construccién de la nacionalidad argentina. Por
ejemplo, Rajschmir menciona que el profesor italiano Pedro Scalabrini,
radicado en la provincia de Entre Rios, conformaria una serie de mues-
trarios con objetos naturales del paisaje local y los promocionaria con el
titulo de «Museo Escolar Argentino», aplicando el método de «lecciones

3 Clara Brafman, «La ciencia, lo cientifico y lo moderno en los libros de lectura de la escuela prima-
ria», en El color de lo incoloro: miradas para pensar la enserianza de las ciencias, ed. Silvina Gvirtz,
(Novedades Educativas, 2000).

31 Garcia, Susana V. «Museos escolares».

322 Trina Podgorny, Arqueologia de la educacion: textos, indicios, monumentos (Sociedad Argentina de
Antropologia, 1999).
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de cosas», pero a partir del entorno natural argentino.* En dltima ins-
tancia, se trataba de una serie de objetos naturales, geolégicos: huesos,
fésiles, maderas, minerales y otros elementos del litoral argentino que se
volvian, cada uno de ellos, una leccién de historia natural. Asi, segin
Susana Garcia, al igual que hacian las laminas e iméagenes que integra-
ban los libros de lecciones de cosas europeos, se buscaba confrontar al
alumno con el objeto de estudio a partir de la observacion o el «descu-
brimiento», y avanzar en la aplicacion de interrogantes y procedimien-
tos inductivos y analiticos que iba acompanado del «<nombrar» e «iden-
tificar» el artefacto natural.3

La prueba piloto de Scalabrini que buscaba readaptar el método in-
tuitivo al panorama local fue continuada por uno de sus alumnos, Victor
Mercante, sobre todo a partir de la publicacién de su libro «Museos Es-
colares Argentinos», en 1893. Consideramos que la buena intencién de
dar mayor visibilidad al universo y paisaje local estaba presente atiin en
las criticas que se realizaron a este primer aproximamiento.

Por ello, si bien se reconocia el valor didactico del método intuitivo y
de las lecciones de cosas extranjeras, multiples inspectores escolares cri-
ticaban su uso por ser incompletas o por no adaptarse a la enseflanza
nacional. Por ende, en los debates del periodo e informes de estos, se
marcaba que «esos elementos correspondian a muestras “extranjeras” y
en idiomas extranjeros que solo daban idea de los paisajes, las construc-
ciones o las industrias europeas, pero no representaban la naturaleza
“prédiga” de la Republica Argentina».3 Este peligro de «extranjerismo»36
era patente y era remarcado incluso por figuras partidarias del método
inductivo en Argentina como Victor Mercante, quien afirmaba:

[...] no representan una planta, una flor, un fruto argentino. Las
telas ilustrativas, en Europa son hechas y a Europa retrata; las

33 Cinthia Rajschmir, «Los museos escolares argentinos: de la ensefianza de las ciencias a la cons-
truccion de lo nacional» en El color de lo incoloro: miradas para pensar la ensefianza de las ciencias,
ed. Silvina Gvirtz, (Novedades Educativas, 2000): 149-175.

3 Susana V. Garcia, «Lesiones “objetivadas” y museos escolares en la Argentina del centenario»,
Revista Museologia & Interdisciplinaridade 3, no. 5 (2014): 75-93.

35 Honorio Senet, «Museos escolares. Apuntes sobre la manera de formarlos» Revista de Educacion
20, no. 116 (1891): 5-17.

36 Garcia, «Museos escolares».
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colecciones mineraldgicas, de productos agricolas, las cajas enci-
clopédicas (por otra parte muy deficientes) cuando no vienen de
Francia, son de Alemania. ¢ Pero somos franceses o argentinos? [...]
no se conoce ni se ama la patria solo venerando a San Martin y a
Moreno y tomando un fusil cuando se esta en peligro, no. No es
extrafio que conozcamos antes los bosques que tiene Francia que
las inmensa selvas argentinas [...] el Museo escolar de que es pro-
visto oficialmente cada establecimiento de educacién se compone
de maderas del Canada o de los Alpes, hierro de Hanz, pirita, de
Elba; carbén de Inglaterra, caliza de América; marmol de Carrara
y todo aquello que los franceses han tenido a bien mandarnos.3”

En este punto, nos parece interesante traer el aporte de Anne Marie
Chartier , quien afirma que «la escuela no es entonces la simple correa
de transmisién de “conocimientos sabios”, elaborados fuera de ella que
se limita a transmitirles un “lubricante pedagégico”».3¥ En conjunto con
los alumnos, los mismos maestros de este periodo y la escuela en su con-
junto, se transforman en un espacio donde se genera saber, y en este
caso en particular se da una apropiacién y resignificacion del método
intuitivo con una dinamica y seleccién nacional.’® Es a partir de estos
fragmentos que se debe analizar la amplia recepcién del método intuiti-
vo y las lecciones de cosas, pero sin dejar de lado el esfuerzo de traduc-
cién, adecuacién y uso critico desde el espacio americano. Linares tam-
bién hace referencia a esta critica que realizan Victor Mercante y
Rodolfo Senet, sefialando la ausencia de materiales nacionales para la
ensenanza de este método.+

Por otro lado, podemos senalar que las investigaciones de Susana
Garcia marcan que la expansién de la educacion cientifica de las llama-
das «lecciones de cosas» y la pedagogia basada en la observaciéon de
objetos fue retroalimentada tanto por los catdlogos y cartillas de las

37 Victor Mercante, Museos Escolares Argentinos vy la Escuela Moderna (Imprenta de Juan Alsina,
1893): 15-16

38 Anne Marie Chartier, «¢Con qué historia de la educacién debemos formar a los docentes?» Histo-
ria de la educacion, no. 9, (2009): 31.

3 F. Terigi, «<Exploracién de una idea. En torno a los saberes de lo escolar» Las formas de lo escolar,
ed. R. Baquero, G. Diker y G. Frigerio (Del Estante Editorial, 2007): 99-118.

4 Linares, Marfa. C. «Posibles itinerarios y recepciones del método intuitivo en la Argentina (1880-
1910)», Del Prudente Saber y El Mdximo Posible De Sabor, no. 7 (2012): 8-26.
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casas proveedores de materiales como por funcionarios escolares y do-
centes, quienes bajo el lema de una «ensenanza nacional» promovieron
sus versiones locales de modelos de colecciones y otras innovaciones di-
dacticas.*

Es por eso que, al observar esta falencia, podemos abrir un nuevo
topico para futuras investigaciones que podremos denominar «lecciones
de cosas nacionales», ya que fueron realizadas por autores locales como
lo fue la escrita por Marcos Sastre en 1886 y publicada en la editorial
«Igon Hermanos» bajo el titulo de «Lecciones sobre objetos comunes y
educacion: para guia de las maestras y madres de familia». Este libro
tendria una amplia circulacién y se volveria bibliografia central en el
colegio.

En el &mbito de otras asignaturas y disciplinas, Esteban Lamadrid y
Andrés Ferreyra publicaron en 1892 «El cédlculo Infantil: aritmética ob-
jetiva», expandiendo la produccién disponible para las escuelas. En
esta misma linea, en Montevideo, en 1904, Martinez Vazquez publicaria
«Simples apuntes de lecciones sobre industrias: con arreglo a la asigna-
tura “Lecciones sobre cosas” correspondiente al cuarto afio de estudios,
segun el programa oficial vigente y precedidos de un curso completo y
ampliado del de tercer afio».42

Estos libros vinieron a sumarse al corpus de traducciones elaboradas
por maestros y maestras, enriqueciendo la diversidad de manuales na-
cionales e internacionales disponibles para trabajar en las aulas de cole-
gios a lo largo del territorio nacional.

Algunas obras especiales

Sabemos que, en los tltimos afios, la historia cultural, y la historia del
libro y la lectura (Chartier, 1992), abrieron un espacio para la historia del
libro escolar que dio visibilidad a los textos usados en las escuelas.® La

4 Garcia, «Lesiones “objetivadas”».

4 Francisco Martinez Vazquez, Simples apuntes de lecciones sobre industrias: Con arreglo d la asigna-
tura ‘Lecciones sobre cosas’ correspondiente al cuarto avio de estudios, segiin el programa oficial vigen-
te y precedidos de un curso completo y ampliado del de tercer ario (s.n. 1904).

4 Robert Darnton, O beijo de Lamourette. (Cia das Letras, 1990). Henri-Jean Martin, Roger Chartier

y Jean-Pierre Vivet, «Histoire de I'édition francaise» Promodis, vol. 4 (1986). Hipdlito Escolar
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historia de la educacidn, la historia social, la historia cultural, la so-
ciologia de la educacion, junto con otras areas de conocimiento, pu-
sieron en valor estas fuentes y objetos en los estudios de la historia de
la educaciéon, como son los estudios de la llamada «cultura escolar» y
«forma escolar».* A partir de esta relectura, el libro didéactico pasé a
ser considerado como fuente y objeto privilegiado para la contextuali-
zacion de las practicas escolares y para la recuperaciéon de la memoria
educativa, lo cual contribuyé a la reconstruccion de la historia de las
disciplinas y la historia del curriculum. El libro didactico funciona
como un «espacio de la memoria», en la medida que materializa las
practicas educativas.

Ahora bien, como sabemos, los libros de lectura, escritos para ense-
far a leer, son medios para difundir contenidos, formas de pensar y sen-
tir. Esos contenidos revelan ideas, valores y pautas de comportamiento
que los autores, editores y, generalmente, las autoridades educativas,
consideran conveniente ensefiar a las ninas y los ninos. Es por eso que
los libros de lectura tienen la propiedad de reflejar los cambios en las
ideas y concepciones privilegiadas por las politicas educativas, a lo largo
del tiempo.

Esos libros transmiten formas de ver el mundo que trascienden a los
propios autores, sirviendo de testimonio de experiencias recortadas so-
bre la sensibilidad social de su tiempo.

Entre esos dos extremos —transmitir el orden que se quiere para la
sociedad o reflejar la sensibilidad de una época— existen multiples ma-
tices: la autonomia y creatividad del autor, la permeabilidad de los edi-
tores a los deseos o expectativas del publico, y el acto de la lectura que
involucra plenamente al lector, su universo cultural y su capacidad re-
flexiva.

Sobrino, Historia ilustrada del libro espaiiol vol. 3 (Fundacién German Sanchez Ruipérez, 1993-
1996). Jacques Michon y Jean-Yves Mollier, Les mutations du livre et de l'édition dans le monde du
XVlIlle siecle a l'an 2000 (Les Presses de 'Université Laval/LHarmattan., 2001). Roger Chartier, El
mundo como representacion. Historia cultural: entre prdctica y representacion (Gedisa, 1992).

4 Dominique Julia, «A cultura escolar como objeto histérico», Revista Brasileira de Histéria da Edu-
cagdo, no. 1 (2001): 9-43. Guy Vincent, Bernard Lahire y Daniel Thin, «Sur I'histoire et la théorie de
la forme scolaire» L'éducation prisonniére de la forme scolaire? Scolarisation et socialisation dans les
sociétés in dustrielles, ed. Guy Vincent (Presses, 1994).
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En el caso de las «lecciones de cosas», el método reflejado se puede
ver diverso y, a la vez, acotado. Y lo afirmamos porque existe una férmu-
la predeterminada para establecer la lectura, pero en forma diversa, ya
que la tematica puede ser abordada desde diferentes contenidos. Desde
alli, nos podemos detener para realizar un anélisis de estas obras. Como
senala el investigador Kazumi Munakata:

El libro didactico (y similares: libro de texto, libro de lectura, ma-
nuales escolares, etc.) han sido considerados como una fuente
privilegiada para el estudio de la historia de las disciplinas escola-
res, en la medida en que se constituyen en la expresién casi cané-
nica de la vulgata [...]. Es cada vez mas frecuente que el libro di-
déctico presente una estructura que ya organiza los contenidos en
unidades que simulan una clase, con sus respectivas actividades,
ejercicios y evaluaciones. Seguir la lectura de las sucesivas edicio-
nes de libros didacticos posibilita, entonces, trazar la evolucién de
las disciplinas escolares. Ademas, de examinar las disciplinas esco-
lares mediante libros didacticos significa reconocer que la vulgata
también se determina en esferas poco consideradas, que son el am-
bito de la edicién y de la distribucién de esos libros y los sujetos ahi
involucrados, desde autores, editores, divulgadores, hasta cuando
existieron aquellos encargados de evaluar los libros.* 46

A partir de alli podemos sefialar que en Argentina y Uruguay no solo
se despleg6 un esfuerzo de traduccién de obras europeas, sino que tam-
bién se produjo una fuerte expansién y produccion local, con la finali-
dad de contar con materiales para las escuelas del territorio. Por ello, a
la hora de observar algunas obras de importancia relacionadas al méto-
do intuitivo, producidas en el espacio rioplatense, podemos encontrar
una amplia variedad de autores que se suman al corpus previamente
mencionado.

4 Kazumi Munakata, «Produzindo livros didaticos e paradidaticos» (Tesis doctoral, Pontificia Uni-
versidade Catolica/EHPS, 1997): 121. Traduccién propia.

4 Sobre el término «vulgata», que emplea el autor, inferimos que se refiere a la acepcién que marca
Chervel como un saber que se transmite de una disciplina, homogéneo en lineas generales en cada
nivel, con idénticos conceptos, lenguajes, sistemas de ordenacién de contenidos entre otros. En po-
cas palabras seria una reduccion de la cultura materializada en los limites espaciales del manual.
André Chervel, «Historia de las disciplinas escolares: reflexiones sobre un campo de investigacién»,
Revista de Educacién no. 295 (1991): 59-111.
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Uno de los primeros tratados elaborados, y que tuvo una amplia cir-
culacion, fue el de Vicente R. Ferrer. El «Programa de lecciones sobre
objetos o Tratado de lecciones sobre objetos» fue publicado en 1876 y
conté con multiples reediciones, recorriendo las imprentas de varias
editoriales como Pedro Igon o la Imprenta del Courrier de La Plata. Fe-
rrer, el sub-inspector de la seccién de Buenos Aires, no seria el tinico en
emprender este camino de produccion y adecuacién. Por ejemplo, Artu-
ro Montoya publicaria en 1921, con el aval de Ernesto Nelson, inspector
general de ensefnanza secundaria, el libro «Castellano intuitivo para la
enseflanza primaria».

Una de las obras mas importantes fue sin lugar a duda la escrita por
Marcos Sastre en 1886 y publicada en Igon Hermanos, bajo el titulo de
«Lecciones sobre objetos comunes y educacién: para guia de las maes-
tras y madres de familia». Este libro tendria una amplia circulacién y se
volveria bibliografia central en el colegio. Anteriormente hemos vincula-
do a esta obra con la necesidad de generar un canon de escritura nacio-
nal en torno a las lecciones de cosas. Es interesante observar como Sas-
tre, a través de sus lecciones, motiva a los estudiantes, familiarizandolos
con el medio que los rodea, desde las explicaciones faciles de elementos
como el trigo, la sal, la manteca, el almidén, entre otros, trabajando con
objetos que se encuentran en el entorno de los alumnos.

En el ambito de otras asignaturas y disciplinas, Esteban Lamadrid y
Andrés Ferreyra publicaron, en 1892, «El cédlculo Infantil: aritmética ob-
jetiva», expandiendo la produccién disponible para las escuelas. En esta
misma linea, en Montevideo, en 1904, Martinez Vazquez publicaria
«Simples apuntes de lecciones sobre industrias: con arreglo a la asigna-
tura “Lecciones sobre cosas”, correspondiente al cuarto ano de estudios,
segun el programa oficial vigente y precedidos de un curso completo y
ampliado del de tercer afio».

Estos libros vinieron a sumarse al corpus de traducciones elaboradas
por maestros y maestras, enriqueciendo la diversidad de manuales na-
cionales e internacionales disponibles, para trabajar en las aulas de co-
legios, a lo largo del territorio nacional.

Justamente, este corpus de textos escolares presentados puede con-
vertirse en motivo de analisis para futuras investigaciones, a fin de poder
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observar la practica de aula, desde el libro de texto y la llegada que tuvo
en los estudiantes rioplatenses.

Personajes y figuras claves para la enserianza intuitiva
en el Rio de la Plata

Observamos que, cuando vamos a rastrear a los protagonistas de la
puesta en practica en las aulas de la ensefianza intuitiva, encontramos
algunos vacios, puesto que hay recortes que nos seflalan determinada
participaciéon del personaje en cuestiéon, quedando desdibujado su ac-
cionar. Por eso consideramos importante acercarnos a aquellas vidas,
porque desde su construccién podemos leer el contexto sociocultural,
como asi también explorar las formaciones, sociabilidades, interaccio-
nes institucionales, participaciones en publicaciones periédicas y distin-
tas formas de intervencioén publica de esos hombres, confiados en apli-
car un método didactico para el crecimiento social. 47

A la hora de escribir sobre el método intuitivo y lecciones de las co-
sas, durante la segunda mitad del siglo XIX y las primeras décadas del
siglo XX, se destacan algunas figuras como impulsoras de las mismas.
Algunas de ellas ya se han visto plasmadas en anteriores apartados de
este escrito, a pesar de lo cual nos proponemos retomarlas para trazar
un breve esbozo biografico que permita comprender mejor sus motiva-
ciones, influencias y contextos de produccién. Es oportuno observar que
el acercamiento de estos autores al método intuitivo se produjo en deter-
minado tramo de sus vidas y que luego fueron mutando sus puntos de
vista, al compas de los cambios producidos en el ambito educativo.

Con relacién al Uruguay, podemos identificar a Francisco Berra
(1844-1906), fue miembro de la Sociedad de Amigos de la Educacién
Popular y colaboré de forma estrecha con José Pedro Varela. Siguiendo
lo postulado por Marcelo Coll Cardenas, Berra adopté prontamente el
ideario liberal y se introdujo en los debates pedagégicos de conforma-
cién de los nuevos disefnos educativos de la Repuiblica Oriental del Uru-
guay.®8 Ya en 1882, durante su participacién en la Exposicion Continental

47 Paula Bruno, Pioneros Culturales de la Argentina. Biografia de una época, 1860-1910 (Siglo XXI
Editores, 2011)

4 Marcelo David Coll Cardenas, «Francisco Berra y la educacién positivista en el Uruguay (1874-
1882)» Anuario del Instituto de Historia Argentina, no. 9 (2009): 43-58.
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de Buenos Aires, Berra expuso su defensa del método intuitivo en una
ponencia titulada «Los Métodos». Alli resalta la importancia de que el
maestro deba «[...] dirigir de tal modo la ensenanza que el alumno apli-
que estos métodos: a) El intuitivo (percepcién directa por los sentidos)
al conocimiento de fenémenos simples (un sonido, un color, un olor); b)
El comparativo, al conocimiento de las relaciones directas o inmediatas
de los fenémenos [...]».4° Su obra central, que remarcaba la necesidad de
la expansion de las lecciones de cosas y el método intuitivo, seria publi-
cada en 1883 con el titulo de «Lecciones de Pedagogia» y tendria un
fuerte impacto, llevandolo al cargo de Director General de Escuelas de
la Provincia de Buenos Aires en 1894, desde donde intentaria aplicar las
ideas pregonadas previamente.

José Pedro Varela (1845-1879) fue uno de los primeros en introducir
las ideas positivistas en materia educativa en Uruguay, las cuales encar-
naron en su proyecto de Ley de Educacién Comun 1877 que se volveria
ley en 1878. En 1868 creo la Sociedad de Amigos de la Educacién Popu-
lar, organizacién que lideraria y que se volveria receptora de multiples
pedagogos y educadores abocados a la difusiéon del método intuitivo a
partir de la elaboracién de tratados, libros y traducciones. Delio Macha-
do se acerca a la figura de Varela, vinculdndolo a la expansién de las
lecciones de cosas en el Uruguay, desde una postura positivista anglosa-
jona spenceriana.®® Y por ultimo senalamos a la figura de Carlos Maria
de Pena (1852-1918) tuvo activa participacién en la Sociedad de Amigos
de la Educacién Popular y en el Ateneo de Montevideo. Se destacé su
participacién en el Congreso Pedagégico de 1882, celebrado en Buenos
Aires, donde se lo recuerda por la presentacion realizada durante las
sesiones del Congreso, recomendando el uso del método intuitivo, a tra-
vés del texto escolar de las lecciones de cosas. Durante esa presentacién
senalo las ventajas que se obtendrian en los resultados de la educacién a
través de dicho método. Delio Machado lo menciona y precisa que el
pedagogo remarca la influencia del método en tiempo de Berra y Varela.
Muri6 en los Estados Unidos, en 1918, mientras se desempafiaba como
embajador.5!

49 Coll Cardenas, «Francisco Berra», 49.
50 Delio Machado, «Enseflanza intuitiva».

51 Delio Machado, «<Ensefanza intuitiva».
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Y en el caso argentino, observamos la presencia de las mujeres como
Juana Manso y Rosario Vera Penaloza que jugaron un papel fundamen-
tal en la adaptacién y promocién de métodos pedagbgicos modernos,
destacandose por su innovacién en un contexto donde el rol femenino
en educacién estaba limitado. Juana Manso (1819-1875) fue una de las
primeras defensoras de los principios de Pestalozzi y Froebel, adaptan-
dose a la realidad local, continuando su esfuerzo a partir de sus traduc-
ciones del francés al castellano de obras como «Lecciones de Cosas» de
Norman Calkins que tuvieron una amplia circulaciéon en el Rio de la
Plata.s? Fue directora de la Escuela Normal Mixta N.° 1 y llegé a conver-
tirse en la primera mujer vocal del Departamento de Escuelas y, poste-
riormente, de la Comisién Nacional de Escuelas mientras que Rosario
Vera Penaloza (1873-1950) fue una pedagoga argentina, innovadora en
la practica docente, aplicé diferentes métodos a lo largo de su carrera:

Familiarizar al nifio con las llamadas propiedades de la materia,
comprende esa serie de lecciones objetivas que llevan el nombre
de lecciones de cosas, cuando se busca la ejercitacion del tacto,
en sus impresiones de contacto, dolorificas y térmicas; de color,
cuando se ejercita la vista en la apreciacion; la forma, cuando se
propugna que el nifo se familiarice con la diferencia visto- tac-
to- muscular de la forma en sus dimensiones y extension; de
namero, cuando distingue y compara cantidades; y finalmente,
de lugar, cuando se ejercita su orientacién en fijar la ubicacién
de los objetos.s3

Eso proponia en un articulo de la publicacién periédica «El Monitor
de la Educacién Comun», en 1916. Como también se sabe, se asocié a
Carlos Maria Biedma en el emprendimiento de la creacién de la escuela
privada «Escuela Argentina Modelo», y fundé el «Museo Argentino» en
el Instituto Félix Bernasconi. Como senala Vera de Flachs, afios mas
tarde adherira a los postulados de la «Escuela Nueva».>*

Por otro lado, podemos destacar en el universo masculino, educado-

res como José Manuel Estrada, Pedro Scalabrini, Victor Mercante y

52 Linares, «Posibles itinerarios y recepciones».
53 El monitor de la educacion comuin, ano 34 no. 525 (1916): 178

54 Vera de Flachs, «Rosario Vera Penaloza».
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Carlos Maria Biedma, entre otros, que cumplieron un rol fundamental en
la defensa de un desarrollo del método intuitiva en las aulas argentinas.

Pedro Scalabrini (1848-1916) fue un maestro y pedagogo nacido en
Italia que emigré a los 20 afios por motivos politicos para radicarse en
Paran4, provincia de Entre Rios. Fue un férreo defensor del positivismo
y el introductor de dichas ideas en la Escuela Normal de Parana.ss Su
influencia puede rastrearse en algunos de sus alumnos que formarian
parte de los debates educativos mas importantes de principios del siglo
XXy del centenario de la nacién. Entre ellos se destacan: Victor Mercan-
te, Angel C. Bassi y Jose Alfredo Ferreira. En la busqueda de extender el
interés cientifico y natural en el alumnado argentino, impulsa la crea-
cién de museos escolares nacionales. Estas colecciones de objetos natu-
rales locales eran una sintesis propia del método de lecciéon de cosas
europeo, aplicado a la formacién del ciudadano argentino. Estas preo-
cupaciones le otorgaron el cargo de director del Museo Provincial de
Entre Rios y un lugar en el Consejo General de Educacién de la Provin-
cia de Buenos Aires. Desde su libro «Cartas Cientificas» (1887) y sus
frecuentes publicaciones en la revista «La Escuela Positiva», a fines de la
década de 1880, despliega la adecuacién del método intuitivo al contex-
to nacional. Junto con su discipulo Victor Mercante, Linares lo conside-
ra un propulsor del método intuitivo desde el positivismo de orientacién
biol6gica y evolucionista anti mecanicista.s

Podemos destacar a otra figura de la educacién argentina como José
Manuel Estrada (1842-1894) fue un profesor, escritor y politico argenti-
no. Fue Director General de Escuelas de la provincia de Buenos Aires
(1865); escribi6 textos escolares, en especial, «Lecciones de historia ar-
gentina» que fue usado como texto escolar a lo largo de sus reiteradas
ediciones:

Es verdad que los nifios que ingresan a las escuelas van ya enri-
quecidos con un cumulo de nociones primitivas y fragmentarias.
Pero el educador discreto, debe esclarecer y perfeccionar esas
mismas; tomarlas en seguida como punto de partida para

55 Educ.ar Portal «Pedro Scalabrini», Secretaria de Educacién, Ministerio de Capital Humano, Ar-
gentina. https://www.educ.ar/recursos/70952/pedro-scalabrini-1848-1916 (consultado el 20-11-2024).

56 Linares, «Posibles itinerarios y recepciones».
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ensanchar la informacién, y proporcionar los medios artisticos a
los procedimientos naturales, en cuya virtud pudo el nifio adqui-
rir las ideas que sirven de base a sus trabajos [...]. EI nifio toca,
ve, percibe, concibe, entiende: luego expresa: més tarde, obra.s?

Alli se ve reflejado su cercania al método intuitivo; justamente Carlos
Torrendell, en un estudio preliminar que realiza a la obra del pedagogo,
«Memoria sobre la Educacién Comun», de 1870, senala que alli se reali-
za un diagnéstico y una propuesta tedrica-practica para el desarrollo de
la ensefianza primaria, donde se incluye un programa basado en la en-
sefianza intuitiva, desarrollado en la provincia de Buenos Aires, en 1870,
referenciado en los planes de Nueva York, Chicago y Boston.s

Otro educador argentino digno de mencionar es Victor Mercante
(1870-1934). Este pedagogo argentino se cuenta entre los impulsores de
una sintesis nacional del método intuitivo en el sur del continente
americano. Alumno de Pedro Scalabrini en el magisterio en Paran4,
en la provincia de Entre Rios, Mercante abogé fuertemente por un
método basado en la observacién y la experimentacién directa sobre
objetos.? Seguin Lucia Lionetti, fue uno de los impulsores de la refor-
ma educativa de la segunda década del siglo XX, desarrollando una
sintesis justificativa de la misma en la que seria su obra ctlmine: «La
crisis de la pubertad y sus consecuencias pedagdégicas» de 1918.¢0 Asi,
se volvié un referente del movimiento educativo normalista de este
periodo, abogando por la profesionalizacién, en tanto, para él, la en-
sefianza debia «primero corregir y luego formar» lo que volvia atin
mas importante una metodologia que ensefniara al docente como debe
ensefiar.! Para ello, Mercante impuls6 en sus escritos un método in-
tuitivo que formaba la capacidad profesional para garantizar la agu-
deza de observacién, razonamiento, comprensién y prontitud para
asociar, habilidad para imaginar y destreza para hacer. Con esa

57 José Manuel Estrada, Memoria sobre la educacion comiin en la Provincia de Buenos Aires (UNIPE
Editorial Universitaria, 2011): 109.

58 Estrada, Memoria.
5 Garcia, «Lesiones “objetivadas”».
60 Lionetti, «Victor Mercante».

ot Hugo Vezzetti, El nacimiento de la psicologia en la Argentina. Pensamiento psicolégico y positivismo
(Punto Sur Editores, 1988).
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ensefianza, se pretendia desarrollar el intelecto, a partir de la organiza-
cién del conocimiento desde los centros de percepcion.s? Es interesante
trabajar las producciones que la publicacién periédica «Archivos de Pe-
dagogia y Ciencias Afines», donde introduce al mundo de la pedagogia
con relacién a la ensenanza intuitiva.s

Carlos Maria Biedma (1878-1946) fue un pedagogo argentino, autor
de textos escolares y otros que se utilizaron para la formacién docente.
Se inici6 en la docencia como suplente de la catedra de historia de la
civilizacién en el Colegio Nacional de Buenos Aires. Por su iniciativa, el
Consejo Nacional de Educacién creé el Museo Histérico Escolar; ide6
una mesa gradual para recrear los espacios geograficos o el desarrollo
de hechos histéricos, a la que se la conoce como la «Mesa Biedma». Se
vincul6 con Rosario Vera Penaloza, teniendo varios proyectos educati-
vos en conjunto, uno de ellos la creacion de la Escuela Argentina Mode-
lo en Buenos Aires, que aun subsiste. Susana Garcia hace referencia a
la figura del pedagogo vinculando las lecciones de cosas al museo esco-
lar Sarmiento, definiendo al mismo, al igual que a la Biblioteca Nacio-
nal de Maestros, como un «consultorio pedagégico», un espacio que
ofrece el préstamo de materiales didacticos, manuales y otros ttiles es-
colares.®

Estos nombres propios argentinos y uruguayos contribuyeron signi-
ficativamente al desarrollo de la ensenanza intuitiva en el Rio de la Pla-
ta, desde la segunda mitad del siglo XIX hasta las primeras décadas del
siglo XX, influyendo en las practicas educativas y sentando las bases
para el desarrollo de la educacién moderna en el Rio de la Plata.

CONCLUSIONES

A través de estos recorridos hemos podido observar que en torno a la
ensefianza intuitiva quedan diversidad de aristas para ahondar.

62 Lionetti, «Victor Mercante».

63 La revista fue fundada en 1906 por el maestro y pedagogo Victor Mercante. La publicacién fue el
organo de difusion de la Seccién Pedagégica de la Universidad Nacional de La Plata que luego en
1915 se transformé en la primera Facultad de Ciencias de la Educacion del pais.

64 Garcia, «Museos escolares».
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Consideramos como imprescindibles, como punto de partida, los tra-
bajos sobre la ensefianza intuitiva de Ossenbach, Linares y Roldan que
nos dan un marco de referencia para abrir nuevos recorridos, desde las
historias de vida de los pedagogos que pusieron en practica la ensefianza
intuitiva, como asi también observamos trabajos que se detuvieron en
los planes de estudio o en la recepcién de los textos escolares en las prac-
ticas de aula.ss

A partir de esas lecturas, hemos podido avanzar en nuevas lineas de
investigacion. Es por eso que seria interesante continuar este recorrido
indagando sobre las actividades que desarrollaron las Sociedades de edu-
cacion, en especial, las instaladas en Montevideo para observar la difu-
sién y recepcién que tuvo el método intuitivo en el mundo educativo.

También nos focalizamos en el estudio de un corpus seleccionado de
obras referidas al texto escolar y al texto de formacién docente que nos
permitié observar la practica de aula, desde el libro de texto y la llegada
que tuvo en los estudiantes rioplatenses. Y a partir de esas obras verifi-
camos la importancia que tuvieron las ediciones de las producciones
extranjeras, el esfuerzo de traduccién, adecuacion y uso critico desde el
espacio americano. Debemos senalar también la apertura de un nuevo
topico para futuras investigaciones que podremos denominar «lecciones
de cosas nacionales», con relacion a la obra de Marcos Sastre.¢

La implementacién de estas ideas en el Rio de la Plata enfrent6 fuer-
tes desafios; algunos educadores rioplatenses adoptaron enfoques mas
intuitivos en sus practicas educativas, promoviendo el aprendizaje acti-
vo y la participacion del estudiante en el proceso de ensefianza-aprendi-
zaje. Estos esfuerzos contribuyeron a sentar las bases para el desarrollo
de métodos pedagdgicos mas modernos y centrados en el estudiante,
dentro del sistema educativo.

Por esta razén, el método intuitivo y las «lecciones de cosas» se con-
virtieron en un texto de formacién, en sentido global, de la ciudadania,

65 Ossenbach, «La Recepcion de Pestalozzi». Linares, «Posibles itinerarios y recepciones». Vera E.
Roldan, «“¢Ensefanza intuitiva”, “ensefianza objetiva” o “lecciones de cosas”?: derroteros suprana-
cionales de tres conceptos pedagégicos modernos en el siglo XIX» XVII Jornadas Argentinas de His-
toria de la Educacion (2012).

¢ Marcos Sastre, Lecciones sobre objetos comunes y educacion: Para guia de las maestras y de las
madres de familia (Igon Hermanos, 1886).
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tanto en Argentina como en Uruguay, hacia finales del siglo XIX, permi-
tiéndonos analizar los libros de lectura y los textos escolares como dis-
positivos que muchas veces son piezas fundamentales para reconstruir
el curriculum escolar de cada época y de esa forma acercarnos, desde los
margenes, a poder observar y recrear las practicas de aula realizadas en
la escuela, accediendo desde otro lugar a la historia de la educacion.
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