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Estrategias utilizadas por las docentes para llevar a cabo el 
proceso enseñanza-aprendizaje en una Escuela Primaria de 
la localidad de San Miguel del Monte durante el Aislamiento 

Social Preventivo y Obligatorio. 
Un análisis a partir de la perspectiva de las docentes 

 

RESUMEN: 

La presente investigación, de carácter exploratorio-descriptivo indaga, 

desde una perspectiva psicopedagógica, las estrategias utilizadas por 

docentes de una institución educativa de Ciclo Básico de la localidad 

de San Miguel del Monte.  

A través de la realización de entrevistas a ocho (8) docentes, se 

pudieron recuperar sus perspectivas respecto a las dificultades y 

desafíos que rodaron en torno al proceso de enseñanza – aprendizaje 

en este período particular.    

El objetivo de esta indagación es conocer y analizar los diversos 

aspectos que forman parte del proceso previamente mencionado, 

como lo son la institución desde el aspecto edilicio, docentes, familias, 

alumnos y la dinámica que es parte del hecho educativo conformando 

un todo; y cómo se vio afectado por una situación tan particular como 

lo fue el COVID-19, las medidas preventivas implementadas y sus 

consecuencias. 

Se puede concluir que, dichas medidas, afectaron de manera negativa, 

no sólo desde el aspecto pedagógico sino también emocional en los 

alumnos, familias y docentes. 
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PALABRAS CLAVES:    

                               Proceso de enseñanza- aprendizaje- Periodo Aspo- TICS -  Estrategias de 

enseñanza- Emociones. 
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DELIMITACIÓN DEL OBJETO DE ESTUDIO  

DEFINICIÓN DEL PROBLEMA 

                                      En el año 2020 con la propagación del COVID 

19 alrededor del mundo, los Estados debieron tomar medidas 

sanitarias para evitar su propagación y salvaguardar la vida de los 

ciudadanos. Esto se tradujo en cambios que afectaron de manera 

directa la vida cotidiana de las personas, siendo la restricción de 

circulación la principal medida para evitar los contagios, se cerraron 

múltiples establecimientos que eran foco de encuentro y reuniones.  

De esta manera, se instauró de manera abrupta una nueva normalidad 

en la cual la virtualidad pasó a ser el medio a través del cual las 

personas reestructuraron sus vínculos y obligaciones. El trabajo, la 

educación y el contacto con afectos fuera del hogar pasó a estar 

mediado por una pantalla en cada vivienda.  

                                         La escuela fue una de las instituciones que, 

en Argentina, como así también entre otras medidas, debió suspender 

su actividad luego del Decreto 297/2020 en el que se establecía el 

Aislamiento Social Preventivo y Obligatorio (ASPO de ahora en más). 

El mismo se prorrogó desde el 20 de marzo del 2020 hasta el 20 de 

diciembre del 2020, fecha en el cual comenzaron a habilitarse ciertas 

actividades que durante la primera etapa se encuentran restringidas, 

abriendo así paso a una progresiva nueva normalidad con el 

Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio (DISPO).  

Esta situación resulta compleja y posible de analizar desde 

diferentes perspectivas, ya que atravesó transversalmente todas las 

áreas de la sociedad, afectando a cada una de diferentes maneras. En 

lo que respecta a la escuela en particular, se estableció una nueva 

forma de llevar adelante el proceso de enseñanza – aprendizaje, para 

ello las docentes y los estudiantes debieron atravesar abruptamente el 

paso de las aulas como espacio de encuentro, a las pantallas y la 
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virtualidad. Significando esto un gran desafío que a su vez se encontró 

marcado por desigualdades de acceso a los recursos necesarios que 

requiere la virtualidad como así también a las particularidades de cada 

hogar, factores que condicionaron las posibilidades de cada estudiante 

a la hora de conectarse a las clases virtuales y/o la realización de las 

actividades planteadas. Teniendo como supuesto de investigación que 

las docentes durante el ASPO del año 2020 tuvieron que 

complementar los encuentros virtuales con otros soportes no digitales 

para que todos los niños puedan tener acceso a la educación. 

En este panorama complejo es que surge la problemática de 

indagar, a partir del diálogo con docentes de una Escuela Primaria de 

San Miguel del Monte, las estrategias utilizadas para llevar a cabo el 

proceso enseñanza-aprendizaje durante el período de ASPO.  
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OBJETIVOS  

Objetivo general  

 Indagar y describir las estrategias utilizadas por las docentes de una 

Escuela Primaria de la localidad de San Miguel del Monte para llevar 

a cabo el proceso de enseñanza-aprendizaje durante la virtualidad que 

impuso la ASPO. 

 

Objetivos específicos 

 Indagar y describir las modificaciones curriculares que los docentes 

tuvieron que implementar para llevar a cabo el proceso de enseñanza-

aprendizaje en la virtualidad. 

 Describir los cambios en el vínculo docente-estudiante que significó la 

educación virtual. 

 

FUNDAMENTACIÓN:  

              Esta investigación se dió en el marco del contexto sanitario 

atravesado por la pandemia de COVID 19, en el que se manifestó la 

necesidad del periodo ASPO para evitar propagación de  la 

enfermedad.   

               Surge como posibilidad desarrollar este trabajo, dado que la 

escuela varió ampliamente sus formas de impartir educación, 

debiendo adecuarse a la problemática y recreando nuevas condiciones 

para enseñar y aprender. La importancia de este análisis radica en que 

ese contexto tan único permitió opciones de repensar la escuela, 

indagar y cuestionar para que todos tengan acceso a un derecho 

básico, pero con desiguales oportunidades.  
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ESTADO DEL ARTE  

    Pese a la actualidad del tema, se realizó una exhaustiva 

búsqueda bibliográfica de investigaciones científicas que arrojó como 

resultado una variedad de contribuciones, principalmente de carácter 

exploratorio-descriptivo y cualitativo sobre la incidencia de la 

pandemia en el ámbito educativo y la instauración de la virtualidad.  

De esta manera los antecedentes bibliográficos referidos a la 

temática que compete la investigación, se estructuran de la siguiente 

manera, en un primer apartado se abordan las investigaciones de la 

educación virtual en pandemia. Retomando aportes de autores 

Latinoamericanos y de Argentina. En un segundo apartado se exponen 

trabajos finales de grado que tuvieron como foco dicha problemática.  

Cabe mencionar que, debido a la actualidad que implica el 

tema abordado, la búsqueda bibliográfica dio como resultado 

principalmente investigaciones de carácter exploratorio descriptivo. 

En un esfuerzo realizado por los académicos de diferentes partes del 

mundo para contribuir a dilucidar un tema tan complejo y diverso 

como lo es la educación virtual en pandemia. Por lo cual cada uno 

comparte su aporte, teniendo siempre la precaución de no caer en 

reduccionismos o respuestas simplificantes de una realidad compleja, 

que se encuentra atravesada y condicionada por diferentes variables. 

Estando el contexto Latinoamericano signado por desigualdades que 

merecen ser destacadas y analizadas si se quiere describir la realidad.  

Educación virtual y pandemia. Investigaciones de América 

Latina y Argentina 

Aguilar Gordón (2020) planteó los nuevos cuestionamientos 

que surgieron a partir de la necesidad de que lo educativo se traspase 

del ámbito presencial, con el contacto cara a cara, a estar mediado por 
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dispositivos digitales en Quito, Ecuador. Así la autora se pregunta 

           “¿Qué tipo de aprendizaje genera la educación virtual? Y 

¿Cuáles son las problemáticas sociales que surgen de este tipo de 

realidades virtuales?” (Aguilar Gordón, 2020, p. 214). 

 Constituyendo el entorno del aula presencial, con los 

encuentros virtuales, dos espacios de encuentro maestro-estudiante 

con características totalmente distintas. En el que la virtualidad 

requiere la reformulación de estrategias para llevar adelante el proceso 

enseñanza-aprendizaje. Este abrupto paso significó un desafío para las 

instituciones educativas y se vio favorecido o dificultado por los 

recursos materiales y simbólicos de cada escuela. Siendo la principal 

crítica de la autora el hecho de que la virtualidad se encontró 

atravesada por desigualdades que impidieron el acceso a este tipo de 

aprendizaje, destacando la falta de recursos tecnológicos y la nula 

capacitación docente. Se configuran a su vez, particularidades al 

interior de cada hogar, otro factor que influyó en incrementar las 

desigualdades ya que, los padres tuvieron el rol de establecer turnos de 

acceso a las plataformas en aquellas casas donde había más de un niño 

en edad escolar, teniendo en cuenta también que el trabajo pasó a ser, 

en muchos casos, virtualizado.  

 Andrade Rivera (2021) analiza la inclusión educativa en 

Ecuador a partir de la pandemia, estableciendo este punto de crisis 

sanitaria como fragmentación del proceso educativo en lo que respecta 

a implementación de las adaptaciones curriculares. Sosteniendo como 

hipótesis que 

 “La pandemia afectó a los estudiantes con necesidades 

educativas y familias del sector de San José de Morán debido a que 

los docentes, no realizaron una inclusión adecuada” (Andrade Rivera, 

2021, p. 1092)  
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Corral Ollero y Fernández (2021) reflexionan sobre las 

carencias y retos que implicó para el ámbito educativo la virtualidad 

desde la llegada del COVID 19, haciendo énfasis en las consecuencias 

que significó para los estudiantes con necesidades educativas 

especiales  

“ la transformación del proceso enseñanza – aprendizaje y 

también el momento de la evaluación, plantea la necesidad de 

individualizar la evaluación para cada uno de ellos, teniendo en cuenta 

diferentes aspectos” (Corral Ollero y Fernández, 2021, p. 27).  

Puiggrós (2020) mediante un balance del estado de la 

educación en pandemia en Argentina, expuso la desigualdad como 

factor que genera una escisión entre la población que tiene acceso a 

recursos tecnológicos y quiénes no. 

 “El salto tecnológico fue desigual e inorgánico, pero muy 

amplio. En el cual un sistema escolar, acostumbrado a un 

funcionamiento constante, se vio interrumpido por la emergencia 

sanitaria y los docentes fueron quienes tuvieron que adecuar sus 

rutinas de enseñanza-evaluación” (Puiggrós, 2020, p. 37) 

En la misma línea de análisis Arata (2020) planteó que “ el 

Estado y la sociedad deben establecer un nuevo contrato social para 

reposicionar el lugar de la escuela como espacio que potencia y 

construye tramas educativas, promoviendo otros modos de estar en 

común y enfatizando que nadie está de más; sosteniendo una 

inclaudicable defensa de lo público y garantizando la igualdad de los 

cuidados como condición indispensable para la vida en democracia” 

(Arata, 2020, p. 63)  
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Se estableció así una trama por demás compleja en la cual se 

encuentran involucrados varios actores, el Estado, las docentes, los 

estudiantes y las familias, siendo los últimos tres marcados por el 

desigual acceso a recursos materiales que permitieron o no el acceso a 

la educación virtual.  En Argentina la pandemia significó que “Más de 

10 millones de estudiantes y casi novecientos mil docentes de nivel 

inicial, primario y secundario dejaron de encontrarse físicamente en 

las aulas 

 “ Frente a lo cual se estableció una respuesta educativa que se 

tradujo en medidas tomadas por el gobierno nacional y provincial en 

apoyo a la continuidad educativa en el entorno virtual, entre las cuales 

los autores mencionan”   (Cardini y D ́Alessandre, 2020, p. 113-115-

118):  

● Acceso a contenidos pedagógicos  

● Ampliación de la infraestructura digital  

● Acompañamiento a docentes 

● Apoyo a familias y jóvenes  

● Servicio de alimentación escolar  

● Adaptaciones de la organización escolar  

A lo que Dussel (2020) añade que, las desigualdades respecto 

a la posibilidad de mantener las conexiones digitales en la sociedad 

argentina significaron que “Los docentes se vieron obligados a buscar 

distintas posibilidades para establecer y sostener conexiones parecidas 

a las del aula por los medios que encontraron” (Dussel, 2020, p. 340). 

Hypolito, Martínez y da Cunha (2021) plantearon que los 
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cambios que se estaban gestando en el ámbito educativo se 

profundizaron con el contexto de la pandemia, principalmente en lo 

vinculado con el currículum y los sistemas de evaluación. Exponiendo 

que existen cinco políticas educativas pilares de los países de América 

Latina  (Hypolito, Martinez y da Cunha, 2021, p. 175)  

 

A- Estandarización de la educación  

B- Enfoque en disciplinas consideradas fundamentales  

C- Caminos de bajo costo para alcanzar los objetivos de 

aprendizaje 

D- Trasladar los modelos de gestión empresarial a la 

gestión de las escuelas  

E- Políticas de rendición de cuentas para las escuelas  

Adquiriendo su estudio una perspectiva cuantitativa exponen 

mediante gráficos la situación de diferentes países de América Latina 

respecto a las condiciones que posibilitaron u obstaculizaron la 

educación virtual.  

Romeiro, Leiva y otros (2021) analizaron los cambios 

producidos en la práctica docente durante la pandemia reflexionando 

cómo llevar adelante las actividades para efectuar el proceso 

enseñanza-aprendizaje en este contexto particular. Desde la teoría 

crítica de la sociedad a través de una perspectiva dialéctica que 

considera también lo social y político como factores que mediaron el 

desarrollo de las actividades educativas en la virtualidad. 

 

Trabajos Finales de Grado en torno a la educación virtual en 

Pandemia.  

Dentro de los aportes teóricos de trabajos finales de grado se 

encuentran las investigaciones de Aguer, Bugarin y Guarino (2021) 

quienes abordan la participación de niños con discapacidad en una 
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escuela primaria durante la pandemia del COVID 19, desde la 

perspectiva de padres y maestros. También Argüello, Escudero y 

Piscitello (2021) investigan los efectos de la virtualidad durante el 

período 2020 en una Escuela Primaria especial de la ciudad de 

Córdoba.  

Alochis, Deldotto y Vallejo, (2020) centran su análisis 

respecto a los usos y apropiaciones de estrategias metodológicas en 

épocas de pandemia en los tres niveles educativos obligatorios de 

Argentina: Inicial, Primario y Secundario. Planteando la necesidad de 

indagar aquellos cambios disruptivos que implicó el ASPO generados 

por el COVID 19 en el ámbito educativo.   

“Las escuelas reinventadas, operan como nuevos espacios 

donde se transforman las jerarquías tradicionales para instalar otras. 

En este sentido, los otros espacios, implicarán formular un nuevo tipo 

de conocimiento” (Alochis, Deldotto y Vallejo, 2020, p. 10). Lo que 

abre la posibilidad de analizar el funcionamiento de las instituciones 

educativas durante el período de aislamiento desde diferentes 

perspectivas poniendo foco en los diversos agentes y condiciones 

materiales que fijan y posibilitan la educación virtual.  

 

 

MARCO TEÓRICO  

Los medios didácticos pueden definirse como cualquier 

recurso que el profesor prevea emplear en el diseño o desarrollo del 

currículo para aproximar o facilitar los contenidos, mediar en las 

experiencias de aprendizaje, provocar encuentros o situaciones, 

desarrollar habilidades cognitivas, apoyar sus estrategias 

metodológicas, o facilitar o enriquecer la evaluación (Cacheiro, 2011). 
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Los Recursos Didácticos no son valiosos por sí mismos, su uso queda 

plenamente justificado cuando son integrados, de manera adecuada, al 

proceso educativo, el cual deberá ser compatible a su vez, con otros 

contextos más amplios, ya que despiertan un alto grado de interés en 

los estudiantes, proporcionando experiencia real que se obtienen 

mediante materiales y medios que estimulan la actividad por parte del 

docente. 

En el presente apartado se retoman aquellos aportes teóricos y 

conceptuales que significan el marco analítico de las categorías 

surgidas en las entrevistas con las docentes de la escuela primaria de 

la localidad de San Miguel del Monte. Es por ello que resultó 

necesario retomar ideas centralizadoras que devienen de 

investigaciones posteriores a la pandemia; a través de la cuales se  

analizaron el rol de la escuela, surgidas a medida que transcurría el 

estado de crisis sanitaria. Como así también, las exposiciones teórico- 

descriptivas , que irrumpían en esto de analizar la creciente 

incorporación de nuevas tecnologías en el ámbito educativo. 

En pos de mayor organización conceptual, este marco teórico 

se estructura de la siguiente manera. En un primer momento se 

retoman los conceptos claves que indican la incidencia de las TICS en 

el ámbito educativo. Luego se procede a dotar de significados 

específicos a los términos que resultan troncales para la investigación 

como ser acción docente, adecuación curricular, motivación, entre 

otros. Estableciendo así la perspectiva que se adopta. Posteriormente 

se presentan las particularidades de la educación virtual, sus ventajas y 

desventajas, en un contexto particular como lo fue la pandemia del 

COVID 19 que obligó a reestructurar las prácticas tradicionales de 

enseñanza-aprendizaje. Siendo este un proceso marcado por las 

desigualdades y caracterizado por tensiones en el ámbito específico de 

América Latina y Argentina.  
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La escuela en pandemia. Características y tensiones en el 

proceso enseñanza-aprendizaje 

La escuela como institución es relevante en cada sociedad y 

presenta particularidades ya que tiene por objetivo “formar 

integralmente al sujeto hasta que adquiera su condición ontológica de 

llegar a ser lo que es en relación con los otros” (Aguilar Gordón, 

2020, p. 215). Esto implica una perspectiva compleja y amplia 

respecto a dicha institución, ya que se supera la visión que tiene en 

cuenta sólo la transmisión de conocimientos, hacia una que considera 

el proceso de enseñanza-aprendizaje como el momento en el cual los 

estudiantes asimilan aquellas normas sociales que resultan su 

comportamiento, comprendiendo así al sujeto en su capacidad de 

acción, no como un ser pasivo sino capaz de transformar sus 

experiencias,   es decir,  cuanto mayor sea la colaboración y 

participación de los estudiantes en este proceso, mayores resultados se 

alcanzarán .  En este sentido …. 

 (Romeiro, Leiva y otros, 2021) explica que “para poder 

comprender la educación es imprescindible tener en cuenta estos tres 

elementos  

1- La educación es un elemento de cultura. la dimensión 

activa está enfocada en la lectura del mundo, reinterpretación 

dinámica de la cultura y creación de nueva cultura.  

2- La educación no puede ser confundida con 

instrucción. tiene entonces un papel liberador, a la medida que 

estimula las potencialidades más profundas de cada estudiante, para 

permitirle ser una persona única e irrepetible, de esa manera potencia 

lo mejor en cada uno de los estudiantes.  
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3- La educación conlleva a la formación de la 

subjetividad. debe fortalecer lo que es más genuino y particular de 

cada persona, generando condiciones para el desarrollo de proyectos 

de vida”  

Esto implica adoptar una perspectiva en la que se considera a 

los estudiantes como sujetos activos, reconocidos, pensados y 

valorados para la creación del currículum. En donde el contexto 

particular de la virtualidad que impuso la pandemia significó la 

necesidad de reconocer las particularidades de cada uno para así llevar 

adelante el proceso enseñanza-aprendizaje, sin crear segmentaciones 

que acrecientan las desigualdades. Resultó para ello necesario  

“ generar un clima adecuado en el aula para forjar el trabajo 

colaborativo, en equipo y en red, convirtiéndose en una estrategia 

docente que va más allá del contenido disciplinar, va a la formación 

para el trabajo en equipo, a la cooperación, a la incorporación y 

validación de saberes y no saberes, en diálogo vivo, fomentar el 

aprendizaje activo, potenciando así la relación colaborativa entre 

alumnos ” (Romeiro, Leiva y otros, 2021, p. 38)  

Respecto a la educación virtual se pueden establecer ventajas y 

desventajas, siendo las primeras vinculadas a que 

 “permite desarrollar habilidades como la organización de 

información, el manejo de nuevos conceptos, la ampliación del 

lenguaje que favorece la comunicación y la conectividad” (Aguilar 

Gordón, 2020, p. 216), mientras que las desventajas se relacionan con 

los contextos particulares de cada país o región, ya que para que se 

materialicen los beneficios de la virtualidad se requieren medios 

materiales específicos, como conexión a internet y dispositivos 

tecnológicos como computadoras, tablets o teléfonos celulares que 
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tengan la capacidad de almacenar las aplicaciones, entre otros. Según 

estos mismos autores, el continente de América Latina está surcado 

por  la precariedad de las políticas educativas para la era digital; se 

carecen de inversiones en lo económico y en el desarrollo de posibles 

soluciones/ legislaciones respecto de las nuevas tecnologías como 

insumos para la educación pública.  

 Esto conduce a la necesidad de considerar las particularidades 

del proceso enseñanza-aprendizaje mediadas por las condiciones 

materiales que posibilitan o no su realización. Lo que se traduce en un 

reto para las docentes en la elaboración y planificación de sus 

actividades.  Respecto a los niveles iniciales de educación, como lo es 

la Escuela Primaria, se entiende que “El proceso de enseñanza en 

estos niveles presenta ciertos grados de complejidad para los 

docentes” (Aguilar Gordón, 2020, p. 219) teniendo que elaborar 

estrategias particulares para que sean atractivas y motivadoras en 

donde los procesos de enseñanza y aprendizajes regidos por la 

asistencia remota  vaya adquiriendo diversas  variables que se ajusten 

a las demandas contextuales.  

“El manejo virtual del proceso de enseñanza y aprendizaje en 

tiempos de pandemia exige transformaciones en la forma de ser, de 

pensar y de actuar de los sujetos involucrados, conlleva nuevas formas 

de enseñar y de aprender” (Aguilar Gordón, 2020, p. 221).  

En el caso del Estado argentino, las medidas tomadas para 

mitigar las desigualdades en el acceso a recursos tecnológicos 

significaron un claro posicionamiento en favor de la educación, 

mediante el reconocimiento de la escuela como institución cuyo 

objetivo histórico, a través de la gratuidad, fue la contribución a la 

creación de sociedades más justas.  Según se expone en  “La escuela 

frente a la Pandemia” (Arata, 2020) este medio particular de 

intercambios entre docentes-estudiantes requiere de incluir  
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aprendizajes donde se excede lo curricular y contribuyen, como se ha 

establecido, a la formación de los sujetos de manera integral  

  “Asimismo, el pasaje de la enseñanza presencial a la digital 

no es lineal ni directo, sino que está atravesada por sustituciones 

parciales y desplazamientos” (Arata, 2020, p. 67),  

Es así que en la presente investigación se toman en cuenta 

tales conceptos como fundantes. Se revisa la especificidad del trabajo 

docente en el desarrollo de estrategias que facilitan el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en la virtualidad, circunscribiéndolo al ámbito 

de una  Escuela Primaria de San Miguel del Monte, para poder aportar  

una perspectiva regional y situada, totalmente singular en su arraigo.  

            Se pretende poder ir dando cuenta de las características y el 

alcance de las respuestas educativas en el momento que rigió el 

ASPO, durante el ciclo lectivo 2020; avanzar en la integración de las 

particularidades que significó la realidad transicional  en esta 

institución en particular. Apelar la recuperación de la perspectiva de 

las docentes, ya que fueron las principales encargadas de esta 

compleja labor. En un momento inédito, nunca antes vivido en la 

historia de la escuela como institución social . 

“La enseñanza y el aprendizaje tuvieron que separarse de la co-

presencia de los cuerpos y de la ocupación de un lugar físico 

compartido” (Dussel, 2020, p.338). En donde se pone en juego la 

atención como gran problemática pedagógica a resolver en este 

particular momento que implica la virtualización de las 

comunicaciones entre docente-estudiante. investigaciones sobre los 

procesos de aprendizaje apuntan que la emoción y la cognición son 

inseparables. Este vínculo se establece por múltiples razones, entre 

ellas, porque las emociones influyen en la capacidad de razonamiento, 

la memoria, la toma de decisiones y la actitud para aprender. Por ello, 

se considera que lo afectivo forma parte de lo que aprendemos y sus 
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modalidades de concretizarse.  Estar motivado implica dedicar más 

atención, tiempo y esfuerzo a algo y, en consecuencia, aprenderlo 

mejor. Así pues, se podría decir que la emoción dirige nuestra 

atención que, a su vez, permite una mejor focalización para adquirir y 

consolidar los aprendizajes en la memoria. 

 

                Hay emociones que ayudan a aprender, como la 

curiosidad, pero otras limitan el aprendizaje, como el miedo. En el 

primer caso, la emoción positiva te motivará a seguir aprendiendo. En 

el segundo, las emociones negativas harán que quieras dejar de 

hacerlo. 

 

Lo antes expuesto, implica un desafío constante que obliga a 

las docentes a repensar y reformular la manera de llevar adelante el 

proceso enseñanza-aprendizaje. Esto abre paso a un interrogante:  

¿Cómo cambian los contenidos de la escuela con esta nueva 

situación? ¿De qué tienen que tratar las clases hoy? ¿Qué lenguajes y 

qué tipo de actividad habría que privilegiar.  Para poder dar respuesta 

es que se indagan los currículums ya que se sostiene que  pensar en su  

condición de guión común, de documento que selecciona y organiza 

algunos saberes mínimos necesarios de cada sociedad” (Dussel, 2020, 

p. 343-344) 

 Lo que le otorga un carácter de vinculación con el contexto en 

el cual se llevan a cabo. Esto implica la apertura a las 

transformaciones y exigencias que significó el ASPO mediante la 

indagación y descripción de los soportes utilizados por las docentes 

para generar un espacio de encuentro con los estudiantes que pueda 

ser adecuado a las necesidades de cada uno, con el objetivo de 

contribuir a mitigar las desigualdades en torno al acceso a dispositivos 
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digitales de conexión.  

Dicho lo anterior es que resulta necesario incorporar el 

concepto prueba de fuerza utilizado por Rujas y Feito (2021) para 

referirse a la pandemia, ya que resulta esclarecedor desde punto de 

vista que adquiere la presente investigación respecto a lo que significó 

para el ámbito educativo la llegada de la pandemia. Significó un 

momento inédito en la historia educativa del país que llevó adelante la 

educación tradicional por más de 150 años, hasta el 2020. Momento 

en el que se instauró una nueva normalidad que requirió adaptaciones 

en todas las instituciones que desarrollan vínculos sociales cara a cara. 

Se instauraron las tecnologías de la información y la comunicación 

como nuevos medios habilitados para el contacto, se estableció un 

nuevo modelo de relaciones sociales mediadas por una pantalla y 

condicionadas por aspectos materiales. Tener o no una computadora 

en casa con acceso a internet significó la posibilidad o no de adaptarse 

a esta nueva realidad. La escuela, institución de encuentro social y 

creadora de vínculos personales por naturaleza, se vio forzada a dejar 

las aulas para adentrarse en los hogares de cada estudiante, y de cada 

docente también. Este lugar de encuentro que en América Latina y en 

Argentina en particular se constituyó históricamente con el objetivo 

principal de paliar las desigualdades sociales, estableciendo igualdad 

de condiciones, dio un giro de 180° con la llegada del COVID 19. No 

fue un proceso homogéneo, por el contrario, estuvo inmerso en 

tensiones y dificultades particulares que significaron problemas 

puntuales, que tanto docentes como estudiantes, debieron sortear para 

llevar adelante el proceso enseñanza-aprendizaje de la mejor manera. 

Esto sin olvidar que somos sujetos sociales atravesados por sentires 

que, en el ámbito educativo, se traducen en tener la motivación o no 

para cumplir con las actividades o en la realización misma del 

currículum. Esto conduce a un panorama sumamente complejo 

transversal a todas las clases sociales y países, pero particular en cada 

contexto, es por ello que la presente investigación se enfoca en 
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indagar y describir las herramientas utilizadas por el equipo docente 

de una Escuela Primaria de la localidad de San Miguel del Monte para 

llevar adelante el proceso de enseñanza-aprendizaje en un contexto 

plenamente virtual. Es por ello que el período a analizar comprenderá 

el año 2020, en el cual se estableció el ASPO.  

En este ámbito de educación mediada por la virtualidad es que 

resulta útil y adecuado el concepto de aprendizaje colaborativo 

(Zañurtu Correa, 2003), particular del aprendizaje a través de las 

Tecnologías de la Información y la Comunicación (TICS) se vuelve 

necesario definir cómo y dónde se aprende, a lo que se responde 

socialmente y en red.  

“Desde este punto de vista se validan las interacciones 

sociales, como también la visión de que el aporte de dos o más 

individuos que trabajan en función de una meta común, puede tener 

como resultado un producto más enriquecido y acabado que la 

propuesta de uno sólo, esto motivado por las interacciones, 

negociaciones y diálogos que dan origen al nuevo conocimiento” 

(Zañurtu Correa, 2003, 1)  

De esta manera, Zañurtu Correa (2003, 6-7) plantea tres 

características inherentes al aprendizaje colaborativo en el proceso de 

enseñanza-aprendizaje mediado por la virtualidad:  

1- Es interactivo  

2- Se requiere sincronía de la interacción  

3- Existen negociaciones de significado  

“El aprendizaje colaborativo a través del uso de tecnologías de 

la información tiene como elemento central del proceso: el lenguaje, 

el uso de conceptos abstractos, el intercambio y las aproximaciones 
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sociales, lo que revaloriza el discurso y lo social” (Zañurtu Correa, 

2003, 9)  

Esto sirve para caracterizar las particularidades que adquirió el 

vínculo entre docentes y estudiantes en el contexto de pandemia ya 

que la virtualidad puso en jaque las disposiciones corporales que se 

reproducen en cada aula. Quedando así diluidas las jerarquías que 

significaba la docente a cargo de la clase y los estudiantes sentados en 

frente, para pasar a un nuevo entorno en donde se ven caras a través de 

una pantalla, dando lugar así a modificaciones no sólo de contenido y 

de formas adecuadas para enseñarlos y aprenderlos, sino que también 

el vínculo mismo docente-estudiante adquirió características 

particulares. Se trascendió la temporalidad, ya no había una limitada 

cantidad de horas de encuentro con los docentes, la posibilidad del 

contacto inmediato a cualquier hora a través de medios de 

comunicación como el WhatsApp generó un traspaso al ámbito 

privado.  

Regía la ASPO, había que “quedarse en casa”, también se 

pedía “prender la cámara”, “abrir micrófonos para intercambiar 

ideas”, todo esto significó un proceso de aprendizaje en el cual cada 

uno, tanto docentes como estudiantes, tuvieron que adecuarse y 

sortear los obstáculos presentados en el camino. Respecto a las 

escuelas primarias resulta, la diferencia de edad entre el primer ciclo y 

el segundo, clave para comprender las estrategias llevadas a cabo. 

¿Qué particularidades adquirió este proceso desde la perspectiva 

docente en una Escuela Primaria de San Miguel del Monte? Es el 

interrogante fundante y articulador de todo el trabajo.  

“(…) la pandemia ha exigido acciones de contingencia que han 

resultado en adaptaciones curriculares y didácticas urgentes, 

implementadas inmediatamente por los maestros en todos los centros 
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educativos” (Romeiro, Leiva y otros, 2021, p.23)  

 

Características del proceso de enseñanza en el contexto de 

pandemia  

De modo que los conceptos encierran diversos significados, es 

que se presentan a continuación las definiciones que resultan troncales 

para la investigación junto con su significado retomado del 

Diccionario Enciclopédico de Ciencias de la Educación (2005, p 17) 

acción docente, acto educativo, adecuación curricular, currículum, 

competencias, motivaciones y psicopedagogía. Retomando lo 

planteado por el diccionario y realizando aclaraciones pertinentes y 

esclarecedoras para la presente investigación.  

 Acción docente: motivada por el profesorado por medio de la 

orientación e inducción, tiene como objetivo dar al estudiante 

herramientas y pistas que le ayuden a desarrollar su propio proceso de 

aprendizaje, a la vez que atiende a sus dudas y sus necesidades.  De 

esta manera, la presente investigación se centrará en las 

transformaciones que sufrieron las acciones docentes en la virtualidad 

como espacio particular donde se llevó a cabo el Acto Educativo. El 

cual permite analizar el lugar sustancial del docente y del estudiante, 

sus relaciones comunicativas, los recursos utilizados, los elementos 

curriculares en el medio específico de lo digital. Haciendo énfasis en 

la Adecuación Curricular ya que, el Currículum se halla vinculado y 

determinado por el contexto en el cual se desarrolla el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en donde el centro del proceso es el “quién” 

destinatario del proceso educativo, junto con los recursos disponibles. 

Sabiendo que no sólo implica la reducción de contenidos, sino que se 

constituye como el medio que debe ser interpretado por las docentes 

para que sea amplio y adecuado al contexto, en este caso la enseñanza 

virtual. Analizando las Competencias que las docentes observaron 

respecto a los conocimientos que tuvieron sus estudiantes en la 



 
 

 
24 [Fecha] 

 

utilización de TICS, poniendo en este punto en tensión el aspecto 

social, académico y personal, ya que se comprende el fenómeno de 

manera amplia, no sólo como la realización exitosa de una evaluación. 

Con el objetivo de indagar aquellas competencias que surgieron en los 

estudiantes en la educación virtual. Para ello resulta necesario 

detenerse en las Motivaciones, es decir, aquellos factores cognitivos 

afectivos presentes en todo el acto de aprendizaje y en todo 

procedimiento pedagógico ya que aporta motivos en los estudiantes 

respecto a los aprendizajes, dotándolos de significados. Siendo de 

interés recuperar aquí las estrategias utilizadas por el equipo docente 

de la Escuela Primaria de la Localidad de San Miguel del Monte en la 

virtualidad que implicó el período de ASPO. Realizando esta tarea 

desde una mirada de la Psicopedagogía ya que su intervención se 

centra en los procesos de orientación y enseñanza-aprendizaje a lo 

largo de toda la vida, acotando aquí la mirada hacia una Escuela 

Primaria y a la perspectiva de las maestras.  

 

La utilización de TICS en el ámbito educativo 

La educación virtual en la actualidad fue posible gracias al 

desarrollo y evolución de las TICS. 

 “La revolución tecnológica de los años 70 del pasado siglo 

XX constituyó el punto de partida para el desarrollo creciente de la era 

digital (…)” (Asencio, Freire y Espinoza, 2019, p. 105)  

En el ámbito educativo mediado por la virtualidad de la 

pandemia, las TICS significaron la posibilidad concreta de continuar 

con los procesos de enseñanza en un nuevo entorno. Dentro de las 

ventajas, siguiendo el planteo de Asencio, Freire y Espinoza (2019) se 

puede destacar que se constituyen como un soporte para el docente 

facilitando las tareas de organización y desarrollo del proceso 

enseñanza- aprendizaje, fomentan un nuevo vínculo entre estudiantes 
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y docentes y posibilitan una atención individualizada a las necesidades 

de cada estudiante en particular, todo esto en un ambiente 

colaborativo y cooperativo. Resulta evidente a la hora de analizar un 

caso particular como lo es la Escuela Primaria de la localidad de San 

Miguel del Monte, polarizar estas ventajas con diversas dificultades 

que surgieron en el camino que significó la implantación de la nueva 

modalidad de enseñanza virtual.  

 “El desafío para el docente iniciaba por la planificación a 

partir del diseño curricular (…) y adaptarlo a una nueva realidad a ser 

utilizadas con las herramientas digitales” (Cruz Barrionuevo, 2020, p. 

397) 

 En esta nueva relación docente-estudiante virtual surge la 

necesidad de establecer el diálogo y el trabajo colaborativo como ejes 

estructurantes que faciliten desarrollar el proceso enseñanza-

aprendizaje en donde, de acuerdo a la idea de este mismo autor, el rol 

docente se relaciona estrechamente con el de un intermediario, un 

guía.  Responsable de llevar a cabo una estrategia: encontrar la manera 

de motivar a los estudiantes en el desarrollo de las actividades y 

fortalecer así el proceso enseñanza-aprendizaje. 

 

MÉTODO 

Esta investigación se llevó adelante desde un paradigma 

interpretativo de carácter exploratorio descriptivo ya que “Se basa 

principalmente en el valor de la comprensión entre el investigador y 

los sujetos de estudio” (Cisterna Cabrera, 2007, p.5).  

Los sujetos de investigación son las maestras de la institución 

educativa de nivel Primario de la localidad de San Miguel del Monte, 

la muestra fue por conveniencia ya que se estableció como criterio de 

selección la disponibilidad e interés de las docentes en realizar la 

entrevista tanto del primero como del segundo ciclo. Para ello se las 



 
 

 
26 [Fecha] 

 

contactó con anticipación para pautar un encuentro, aclarando que el 

anonimato, tanto de la institución como de sus nombres personales, 

será respetado a lo largo de toda la investigación. Es por ello que se 

presentaron iniciales en la desgravación de las entrevistas y se optó 

por no dar ninguna descripción de la institución que signifique develar 

qué Escuela de la localidad es. Las entrevistas fueron temáticas y 

semiestructuradas lo cual permitió realizar grupos de preguntas 

relacionadas con el tema de interés, abriendo paso a un diálogo fluido 

y la posibilidad de que las docentes se extiendan, como así también 

dando lugar al surgimiento de otros interrogantes que nacieron en los 

encuentros. De esta manera, se recuperaron los datos que permitieron 

construir una descripción de las herramientas que utilizaron en la 

enseñanza virtual durante la ASPO para llevar adelante el proceso de 

enseñanza-aprendizaje en una Escuela Primaria de la localidad. Para 

así construir categorías que den cuenta de esa realidad sin pretender 

realizar afirmaciones o conclusiones totalizantes, sino como 

descriptivas y adecuadas a ese contexto específico en el momento 

determinado de la vigencia de la ASPO.  Ya que se concibe la realidad 

como múltiple, dinámica e interactiva y, para su indagación, resulta 

necesaria una técnica de recolección de datos flexible y adecuada al 

contexto determinado analizado. 

 

ANÁLISIS DE DATOS  

Para poder llevar adelante el análisis de los datos, se  expone en 

primer término la información recabada desde  las entrevistas 

realizadas a 8  docentes de Nivel Primario de la localidad de San 

Miguel del Monte. Respetando el anonimato, se procede a enunciar las 

principales categorías surgidas luego del vínculo con las 

clasificaciones planteadas en el marco teórico.  Priorizando siempre el 

espíritu de este trabajo de investigación: conseguir el   objetivo de 

indagar y describir las estrategias utilizadas por las docentes en el 
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proceso de enseñanza aprendizaje durante el período de ASPO.  

ASPO – TIC – Proceso de Enseñanza/aprendizaje 

Debido a que durante el ASPO las TICS se convirtieron en el núcleo a 

través del cual se pudo continuar con la educación, las herramientas 

tecnológicas permitieron la continuidad de las clases en un período en 

el cual el contacto físico cotidiano del aula, fue reemplazado por un 

aislamiento. Este proceso estuvo signado por las contradicciones, fruto 

de las particularidades presentes en cada espacio educativo, y, en cada 

estudiante.  

De esta manera, al indagar sobre la influencia del ASPO en el proceso 

de enseñanza – aprendizaje, como se observa en los dichos de los 

docentes planteados a continuación, hay puntos de vista diversos. Se 

expone que “Desde lo virtual no era posible trabajar, desde educación 

especial es necesario trabajar cuerpo a cuerpo” (Anexo, p.). Las 

particulares necesidades de la educación especial, dan cuenta de la 

“desventaja” que significa la virtualidad (Aguilar Gordón, 2020).  

En este sentido, las barreras detectadas por la docente se vinculan con 

el eje mismo de la virtualidad, la distancia de lo físico, destacando que 

“Al modificar rutinas, no se logró continuidad en los contenidos” 

(Anexo, p.).  

Otra docente clasifica como “ negativa” la influencia del ASPO, con 

la implantación de las TIC como vía del proceso educativo.  Se retoma 

como troncal el hecho de que se fue “perdiendo el contacto del cuerpo 

a cuerpo”. Esto se vincula con el rol de la escuela (Aguilar Gordon, 

2020) en la formación integral del sujeto. Ya que, si bien durante este 

período estuvo garantizada la enseñanza, la realización se vio afectada 

por obstáculos del orden subjetivo de los estudiantes del Ciclo Básico. 

En donde la alteración de las rutinas, los materiales didácticos 

utilizados en el aula y los vínculos, son retomados por la docente 
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como parte central en el proceso de enseñanza aprendizaje que se vio 

truncado durante el período.  

De igual manera, otra de las docentes entrevistada reconoció una 

influencia de la metodología particular implementada por el ASPO 

respecto al proceso de enseñanza – aprendizaje. En donde recalcó “ la 

necesidad de modificar el Currículum por uno prioritario, haciendo 

hincapié en la enseñanza de los contenidos mínimos esenciales que los 

estudiantes debían adquirir” (Anexo, p.). Es así que se observa un 

“reto docente” a la hora de la creación del currículum. Momento en el 

cual se ponen en juego aspectos subjetivos y particulares de cada 

estudiante, mediado a su vez por la tecnología junto con las 

posibilidades materiales, diferentes en cada caso.  

Vinculado con lo anterior, otra colega remarcó que durante el proceso 

enseñanza-aprendizaje mediado por la tecnología hubo aspectos 

positivos y negativos. Otorgando mayor énfasis a aspectos que antes 

de la declaración del ASPO eran resueltos en el edificio escolar. Ya 

que resaltó que influyeron “organización familiar, horarios, rutinas, 

dispositivos tecnológicos, internet, entre otras ” (Anexo, p.). Esto 

significa que el rol de la escuela como institución que históricamente 

actuó en pos de la igualdad de oportunidades, durante el período de 

ASPO su labor se vio  afectada por factores externos, que escapaban a 

las posibilidades de acción de la escuela. Este panorama complejiza la 

virtualidad y demuestra la necesidad de realizar investigaciones 

adecuadas a los contextos y particularidades, ya que en cada ámbito se 

darán conflictos y problemáticas particulares. Así como también 

puntos de vista diferentes.  

De esta manera aquellos estudiantes que requerían y supervisión 

permanente para la realización de actividades que implican realizar el 

proceso de enseñanza aprendizaje, son el grupo que mayores 

dificultades conlleva la implementación de la virtualidad. Esto fue 

reconocido por todas las docentes entrevistadas. Una vez más se 
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complejiza y se debe agudizar el análisis para poder dar cuenta de que 

las particularidades individuales a su vez se ven posibilitadas, o no, 

por las condiciones materiales y subjetivas. En este sentido, el apoyo 

de la familia, la organización en la casa y el acceso a dispositivos 

tecnológicos e internet, constituyen aspectos que tienen incidencia en 

la realización y cumplimiento del proceso de enseñanza-aprendizaje.  

La experiencia nos demuestra que cuando se convoca y recibe a las 

familias dando genuinamente la palabra, cuando los padres se suman a 

participar y se produce un diálogo horizontal que acontece al estar o 

trabajar junto al otro, se generan una serie de consecuencias 

insospechadas, buscadas o imprevistas, sorprendentes, que lejos están 

de diluir las funciones, las jerarquías y las posiciones. Más bien, el 

respeto y los efectos favorables sobre la educación son su evidencia. 

 

“Se tuvieron que buscar nuevas estrategias desde la escuela para llegar 

los niños mediante los padres, para trabajar los contenidos los cuales 

se tuvieron que reformular y fueron variando durante todo el año; se 

fueron priorizando a jerarquizando algunos sobre otros, como 

sugerencia del ministerio de educación. Se prioriza más que nada la 

vinculación con la familia” (Anexo, p.). 

Flexibilidad y adaptación, ejes del proceso enseñanza aprendizaje 

durante el ASPO 

Este reconocimiento de las TIC en el período del ASPO a partir de las 

desventajas que implicó desde la perspectiva docente conduce a otro 

aspecto fundamental al proceso. El contenido y estructuración de las 

clases, es decir las estrategias docentes utilizadas para facilitar y 

garantizar el proceso de enseñanza-aprendizaje en cada caso en 

particular.  

Como antes se mencionó, se complejiza por la situación descrita la 

labor docente respecto al establecimiento de los contenidos a trabajar 

durante el año de ASPO. Estuvo así caracterizado por la “ flexibilidad 



 
 

 
30 [Fecha] 

 

y la adaptación a las necesidades particulares” durante todo el proceso. 

En donde una vez más, se tienen en cuenta aspectos que en momentos 

de normalidad educativa, no significaron la posibilidad o no del 

cumplimiento del currículo. Es por ello que se destaca la vinculación 

con la familia de cada estudiante. Hecho fundamental si tenemos en 

cuenta que se muestra el camino recorrido en los cambios que implicó 

el ASPO en el Ciclo Básico. Hecho de suma relevancia ya que implica 

que los estudiantes destinatarios de las estrategias utilizadas para el 

proceso de enseñanza-aprendizaje son niños y niñas. En donde el 

acompañamiento del círculo conviviente se vuelve un factor 

definitorio que condiciona las posibilidades de adquirir los 

conocimientos propuestos por las docentes.  

“En mi caso sólo fue para charlar con los papás. Se llevó material 

pedagógico a los hogares” (Anexo, p.). De esta manera se puede 

afirmar que la virtualidad trajo consigo cambios en la acción docente, 

ya que establecieron acciones concretas que deben comprenderse 

dentro de la singularidad que implicó el ASPO. De esta manera la 

docente expone que se encargó de llevar material pedagógico a los 

hogares, esto da cuenta de que el acto educativo trascendió la 

virtualidad hacia los propios cuerpos de las docentes, quienes se 

encargaron de hacerle llegar los materiales pedagógicos a los hogares 

y así, continuar con la premisa de la igualdad de acceso que es base de 

la educación en Argentina.  

“Se realizaron clases virtuales con los estudiantes, videos explicativos 

sobre contenidos prácticos para luego recibir las producciones de los 

estudiantes, se trabajó con los profesores y docentes de cada área al 

momento de confeccionar las configuraciones de apoyo específicas de 

los contenidos a dar” (Anexo, p.). 

Si bien, como anteriormente se observó el ASPO junto con la 

implantación de las TIC fue categorizado por el equipo docente como 

una gran desventaja en el proceso de enseñanza-aprendizaje, utilizaron 
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herramientas tecnológicas para facilitar el proceso. Esto fue labor de 

un equipo encargado de observar las necesidades particulares en cada 

área en la adecuación de los contenidos. Es así que se utilizaron clases 

virtuales, videos explicativos con contenidos prácticos en donde el 

objetivo era lograr un vínculo de interacción entre el docente y el 

estudiante. Resulta necesario que se indague aquí el ciclo básico por lo 

que el acceso a WhatsApp, las videollamadas, los Meet, Zoom y 

diferentes aplicaciones que facilitan la comunicación son TIC 

utilizadas por la persona responsable a cargo del estudiante. Esto debe 

ser un eje transversal a todo el análisis, ya que se deben comprender 

las adecuaciones y herramientas utilizadas, a partir de las necesidades 

educativas presentes en una Institución Educativa de Nivel Básico de 

la localidad de San Miguel del Monte.  

La virtualidad también atravesó el transcurso de re- elaboración del 

currículum, por lo que el trabajo interdisciplinario que se menciona 

estuvo presente en el período del ASPO, también se realizó a partir de 

conexiones virtuales, por teléfono y reuniones. Lo que complejiza el 

análisis e involucra un tiempo dedicado para la planificación de las 

actividades pedagógicas por parte de las docentes. Mientras que en 

momentos de educación normal ,este proceso   de debate y diálogo 

para evaluar y establecer pautas de acción en cuanto al sistema de 

enseñanza  aprendizaje  (de cada área, según el año en que se dicta) ; 

el ASPO significó un retraimiento al ámbito íntimo de cada docente. 

Esto implicó un entrecruzamiento entre el ámbito laboral y el del 

hogar de cada docente, las multitareas que implicó la virtualidad, junto 

con la demanda y disponibilidad para conectarse a diversas reuniones 

significó un reacomodamiento y una reorganización de su trabajo.  En 

muchos casos, se tradujo en una dedicación de mayor cantidad de 

horas para elaborar las estrategias pedagógicas. Y, en otros casos, 

como se observa a continuación, algunos docentes además de 

promover las actividades y contenidos también bregaron por el 

cumplimiento de la jornada escolar. Hecho que debe entenderse en la 
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particularidad que trajo aparejado este período histórico único en sus 

formas, en donde parecían desdibujarse las líneas entre el ámbito 

laboral y la vida privada, resultaba necesario hablar del respeto a la 

jornada laboral en la virtualidad también.  

“Más allá de abordar los contenidos prioritarios, sean significativos y 

entretenidos para el proceso de enseñanza-aprendizaje; también, 

respete los horarios de jornada escolar e impulse para que las familias 

también lo hagan” (Anexo, p.). 

Estrategias pedagógicas adoptadas en la virtualidad 

                La virtualidad impuso un nuevo medio de encuentro docente 

– estudiante, que significó un proceso de aprendizaje tanto de las 

docentes como de los estudiantes, en este caso, respecto al uso en sí de 

las TIC influyen las aptitudes de los adultos a cargo. Lo que 

obstaculiza y condiciona el proceso de enseñanza - aprendizaje aún 

más.   

“Se intentó ser lo más práctico posible, no solo por el aprendizaje de 

los niños sino también por la ayuda que necesitarían de sus familias, 

es decir, se planificaba la actividad para los alumnos y la explicación 

en caso de ser necesario, para las familias” (Anexo, p.).  

                    Esta búsqueda de lo simple combinado con lo concreto, 

viene a colación de lo anteriormente desarrollado, en un momento 

singular, en donde se priorizó continuar con el proceso de enseñanza – 

aprendizaje más allá de los condicionamientos, la practicidad se 

volvió una premisa en la elaboración de estrategias pedagógicas.  De 

repente se volvió fundamental que funcionara un proceso básico, en 

que primero comprendan los adultos responsables de crianza, para que 

luego pudieran ser la guía de los estudiantes. Sobre todo, con quienes 

concurrían al ciclo básico y debían adquirir nociones mínimas en 

todas las áreas.   

Es así que se puede observar que en el período de ASPO la acción 

docente de guiar la internalización curricular, se veía  ligada 
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estrechamente a los roles parentales o de convivencia con el 

estudiante. . Esto devino en una priorización obligada por parte de las 

maestras , respecto a los contenidos a incluir en el currículum. Así es 

que se estableció una metodología de trabajo en la cual “Siempre 

partiendo de los conocimientos de los estudiantes, profundizando los 

contenidos prioritarios y por último ejercitando sobre los mismos” 

(Anexo, p.). 

De esta manera el acto educativo se llevó adelante más allá de la 

separación física entre docentes y estudiantes. “Fue una educación 

apoyada en las TIC llevando a cabo un modelo de aprendizaje 

flexible, con un acceso a recursos multimedia en línea a través de 

internet y teleconferencia para la transmisión de audio y video” 

(Anexo, p). 

Surge en la perspectiva de esta docente nuevamente la flexibilidad 

respecto al modelo de aprendizaje llevado a cabo durante el ASPO. 

Esto se vincula con las particularidades nunca antes vividas que 

implicó la pandemia del COVID-19.  

Lo lúdico, para el Ciclo Básico, fue otra de las herramientas utilizadas 

por las docentes. En donde primero se debía presentar la actividad al 

adulto responsable para que luego, pueda acompañar al niño a 

realizarla. En este proceso de vinculación constante entre el equipo 

docente y las familias, se pudieron “encontrar las estrategias para 

sostener el lazo con las familias y sobre todo con los niños” (Anexo, 

p.). En donde “Como eje transversal se tomó el juego. Desde allí se 

abordaron las áreas de lengua y matemática principalmente” (Anexo, 

p.). 

                     De esta manera la relación docente-familia se vuelve 

fundamental en la facilitación del proceso enseñanza-aprendizaje. Otra 

de las docentes, como se ve a continuación, manifiesta que las 

posibilidades de que cada niño se conecte a las clases virtuales eran 

casi imposibles. Atraviesan las condiciones de posibilidad de acceso a 
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las capacidades especiales de cada estudiante. En un aula en donde 

hay niños con dificultades visuales, o auditivas, por ejemplo, se deben 

retomar otras líneas de acción que cumplan el rol de salvaguardar la 

particularidad de distanciamiento físico impuesto por el ASPO. Se 

establece así el entorno con el que cada estudiante convive como el 

facilitador y la guía del proceso de enseñanza aprendizaje.  En otras 

palabras, las diferencias presentes en cada contexto influyen de 

manera significativa en su realización o no; limitan en cada  uno la 

posibilidad de acceder a los recursos materiales. Asimismo, 

complejizan la situación otros factores como la disponibilidad de los 

adultos responsables para realizar las actividades con el niño y, a su 

vez, las reuniones con las docentes. Reforzando así la concepción del 

aprendizaje desde un sistema integral en el cual se deben reforzar 

aspectos subjetivos como la concentración y la comunicación que 

serán herramientas adquiridas por cada individuo a utilizar a través de 

toda su vida.  

“(…) el abordaje debe ser uno a uno y cuerpo a cuerpo, por ello me 

enfoque más en el trabajo con la familia, explicándole a ellos qué 

trabajar, no solo lo pedagógico, sino también la atención, la 

concentración, sistemas alternativos de comunicación, utilización de 

sistemas pictográficos. En principio se realizaban reuniones grupales 

mediante zoom con padres explicando a modo general cuál era el 

trabajo que se iba a realizar, con qué materiales y luego, se fueron 

realizando reuniones individuales con cada familia se le explicaba 

cómo debían abordar el trabajo con su hijo” (Anexo, p). 

                        Es así que la virtualidad fue utilizada por las docentes 

como una modalidad que permitió no perder el vínculo y que supuso 

dificultades y retos respecto al proceso de enseñanza aprendizaje. Para 

ello debieron idear diferentes estrategias como la elaboración de 

videos, actividades lúdicas y la continua comunicación con la familia. 

Labor en equipo en donde una de las docentes entrevistadas resalta: 

“Pero todos pusimos mucho desde nuestros hogares para poder 
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continuar” (Anexo, p.). 

Este trabajo en equipo fue planificado y ejecutado a partir de las 

docentes, en el caso de la Escuela de Ciclo Básico de la localidad de 

San Miguel del Monte. Se realizó un trabajo articulado entre las 

maestras integradoras y las de grado. Lo que implicó un proceso de 

repensar el hecho educativo en si :  reconocimiento ,selección de 

nuevas y mejores estrategias para viabilizar la explicación de los 

contenidos. Aquellos estudiantes con Propuesta Pedagógica 

Individual, fueron tenidos en cuenta, pensados y diseñados sus 

trabajos acordes a sus necesidades. Esto da cuenta de un proceso 

pensado en términos de inclusión educativa durante el período de 

ASPO.  

 “algo de todo esto que pasamos fue productivo, de esa manera las 

maestras integradoras pudimos intervenir directamente sobre los 

trabajos prácticos mostrándoles a los profes a modo de ejemplo 

configuraciones de apoyo específicas. Acordes a los estudiantes ” 

(Anexo, p).  

                                  De las 8 docentes entrevistadas, solo una 

mencionó que no hubo trabajo en equipo, sino que trabajó de manera 

independiente. Lo que significa que, en la mayoría de los casos, si 

hubo un trabajo corresponsable, en pos de abordar las demandas 

educativas presentes de cada estudiante de manera particular, 

adecuado a sus necesidades.  

                                 El acto educativo llevado adelante a través la 

virtualidad hizo que se pusieran en juego competencias específicas y 

diferentes de las utilizadas en situaciones educativas  normales. Poder 

concretizar el cumplimiento de los objetivos pedagógicos resultó ser  

un verdadero desafío;  teniendo en cuenta la complejidad que supuso 

el ASPO para todos los niveles educativos. Es así que una docente 

considera que, comparando con momentos de normalidad, nota un 

retroceso respecto al proceso de aprendizaje. Vinculando esto 
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principalmente a la falta de interacción entre pares y a su vez con cada 

docente, ya que concibe como indispensable las relaciones personales 

que se desarrollan en la Escuela. Se puede comprobar así, la 

centralidad otorgada a los aspectos subjetivos y a su vez, la influencia 

que tienen a la hora de llevar adelante el proceso de enseñanza-

aprendizaje.  

“Considero que hubo un retroceso importante en el aprendizaje y 

sobre todo en los vínculos afectivos entre pares. Es desde la 

interacción entre pares y docentes que surge el aprendizaje, y éste fue 

uno de los aspectos más afectados por el ASPO” (Anexo, p). 

Emociones de los niños, otro factor a tener en cuenta…  

                       La edad de los estudiantes es otra cuestión nodal a la 

hora de indagar y describir las estrategias docentes utilizadas durante 

el ASPO. El hecho de que se investigue la perspectiva de las maestras 

de una Escuela del Ciclo Básico implica un proceso enseñanza – 

aprendizaje realmente más complejo. Como se pudo rescatar de las 

entrevistas, las emociones y sentimientos, en muchas oportunidades, 

influyeron como obstáculos en el intercambio pedagógico. La docente 

reconoció la tristeza y la ansiedad como producto de los cambios que 

implicó el establecimiento del ASPO, se vincula con el currículo ya 

que las docentes debieron acotar los temas a dar durante el año.  

“(…) observe numerosos problemas de comportamiento, a los niños 

les entristece mucho no poder estar con sus amigos o maestros y 

reaccionan con emociones y comportamientos exagerados a los 

cambios que se están produciendo en las escuelas. Por este motivo, los 

chicos pueden sentir más ansiedad y frustración, y como 

consecuencia, sufrir alteraciones en sus comportamientos” (Anexo, 

p.). 

                            Esto significó que los contenidos que se dieron 

durante el ASPO, desde la mirada del docente, debieron ser retomados 

y reforzados. Siendo un momento disruptivo en la cotidianeidad, se 
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tuvieron en cuenta aspectos que superan el aprendizaje de lo que 

propone el currículo netamente  e involucra la subjetividad de los 

niños para transitar ese difícil momento. Principalmente la carga 

emocional que conlleva el distanciamiento físico.  

                           Una vez  atravesada la creación de propuestas 

pedagógicas por esta situación, fue necesario que las docentes 

planificaran y elaboraran optando por actividades específicas, breves y 

concretas, en donde las emociones estaban presentes y se intentaba 

crear un espacio para que los niños puedan expresarse.  

                            Es así que la flexibilidad surge como categoría 

transversal en la investigación, en donde se fueron creando las 

estrategias necesarias para llevar adelante el proceso de enseñanza – 

aprendizaje. Optando por una selección de los contenidos prioritarios 

para cada estudiante.  

“Se realizó una selección de los contenidos prioritarios para cada 

estudiante, fue muy complejo llevarlo a cabo al 100% mediante la 

virtualidad” (Anexo, p.). 

                           La complejidad de esta labor a la que se enfrentó la 

Escuela Primaria de la localidad de San Miguel del Monte, se observa 

con claridad en la siguiente cita. Fueron múltiples las variables que 

debieron atenderse.  “Hubo muchas dificultades en cuanto a lo 

familiar para atender en la pandemia, con respecto a cuestiones de 

salud y emocionales, que no podíamos dejar de acompañar desde las 

instituciones, de hecho las familias solicitaron nuestro apoyo y/o 

sugerencias” (Anexo, p.).   



 
 

 
38 [Fecha] 

 

CONCLUSIONES  

                           Este trabajo debe entenderse como una investigación 

situada en un contexto particular, una Escuela Primaria de San Miguel 

del Monte, en la cual se retomaron las perspectivas de las docentes 

entrevistadas.  En este sentido, resulta un aporte enriquecedor que 

contribuye a reconocer las particularidades de este espacio social, que 

podría implicar el punto de partida para próximas investigaciones 

respecto al área de la psicopedagogía. La complejidad que implica esta 

realidad social junto al abanico de factores que influyeron y 

caracterizaron cada ámbito educativo de manera diferente, hace que 

resulte imposible y equivocado pretender dar respuestas acerca de la 

educación en general. Tampoco se establecen afirmaciones que 

abarquen la totalidad de Escuelas de Nivel Primario del país.  

                           En función de los testimonios, se entiende que el 

periodo ASPO fue un momento disruptivo en la educación, que 

significó una desventaja en la concretización del proceso educativo. 

La modificación del currículum resultó fundamental, por lo que se 

estableció un reto docente para poder dar soporte y desarrollar la 

educación a través de la virtualidad.  

                           Los modos de vinculación entre maestros, alumnos y 

el contenido de la enseñanza, se vio afectado por el acceso o no a 

dispositivos tecnológicos y por la dinámica de mediación familiar, 

además de las configuraciones de estructura de roles.   

                          Estos aspectos externos a la institución influyeron 

negativamente en el proceso enseñanza – aprendizaje, obligaron a los 

docentes a repensar modos de intervención y abordaje de lo 

pedagógico. Fue necesario favorecer nuevas estrategias que mitiguen 

las desigualdades, alcanzando materiales didácticos a las casas de los 

estudiantes y, principalmente, mediante el diálogo constante con el 

grupo conviviente para reformular las actividades de acuerdo a las 

necesidades de cada estudiante.   
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                         Este proceso estuvo marcado por la flexibilidad y la 

constante adaptación a las necesidades que fueron surgiendo. De esta 

manera se priorizó un acompañamiento de los estudiantes entre 

docentes y familias en las actividades que presentaban sólo contenido 

esencial. Videos explicativos, interacción, actividades lúdicas, fueron 

estrategias utilizadas para tener un vínculo con los estudiantes y lograr 

que se lleve adelante la explicación de los contenidos.  

                       La implementación de las TIC significó que los 

docentes también realizaran un proceso de enseñanza – aprendizaje 

respecto a su uso, teniendo siempre como objetivo facilitar el proceso 

a los estudiantes. Meet, Zoom y WhatsApp fueron las principales 

herramientas de comunicación virtual utilizadas.  

                        La nueva manera de encontrarse a través de la 

virtualidad implicó para los estudiantes del Ciclo Básico, desde la 

perspectiva de las docentes, una gran barrera. Lo que vinculan 

principalmente con las emociones que trajo aparejado este momento 

disruptivo en la vida cotidiana. La tristeza y frustración fueron 

reconocidas por las docentes, hecho que obstaculizó y complejizó aún 

más su labor en cuanto a la elaboración de herramientas pedagógicas.  

Esto pone de manifiesto la formación integral de los sujetos (Aguilar, 

2020) llevada a cabo en las instituciones educativas. De esta manera, 

el proceso de enseñanza – aprendizaje durante elASPO trajo como 

consecuencia que los docentes debieran tener en cuenta múltiples 

factores a la hora de elaborar las herramientas pedagógicas a 

implementar. Se pusieron así en juego aspectos subjetivos ligados a 

las emociones de cada estudiante, junto con aspectos objetivos y 

materiales respecto al acceso a dispositivos tecnológicos. Sumado esto 

a las diferentes organizaciones de cada casa, requiriendo los niños del 

Ciclo Básico el apoyo de su núcleo conviviente, se amplía el espectro 

e influyen otros aspectos. De esta manera es que el ASPO implicó un 

proceso de enseñanza – aprendizaje en el cual se separó la co-

presencia de lo físico compartido, para pasar a un entorno virtual, 
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lejano, en el que se priorizaron los estudiantes de manera integral.  

APORTES Y LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN  

                                 El proceso de elaboración de la presente 

investigación implicó poder comprender la complejidad de lo que 

significó el ASPO a nivel educativo, esta situación fue sumamente 

inédita. Original en su contexto, marcó un antes y un después en todos 

los ámbitos mundiales.  El aporte fundamental que hace este proceso 

de análisis tiene que ver con ello, con la posibilidad de poder registrar 

y dar cuenta de una situación social única que cambió para siempre la 

manera de entender la escuela y sus implicancias o alcances.  En este 

contexto las emociones cobraron un rol preponderante, fue necesario 

atender la singularidad de cada sujeto frente a esta conflictividad 

social y sanitaria. Surgieron demasiados problemas relacionados con 

la salud mental y fue necesario que la escuela asumiera el rol de 

acompañar, sostener y colaborar con lo social o lo que podría paliar 

esa sensación de malestar.  Una situación similar ocurrió con las 

TICS, ya habían comenzado un proceso gradual de aparición en el 

ámbito académico pero nunca terminaban de apropiarse del todo, se 

trabajaban  pero no siempre de una manera constructiva o aplicable a 

lo cotidiano. Con la restricción del acercamiento, muchas 

herramientas digitales se volvieron propicias para estar cerca y 

producir el encuentro, además de constituir propuestas pedagógicas en 

sí mismas.  Estos cambios que se registran a través de la investigación 

podríamos decir que hoy siguen vigentes y suman datos de interés 

para considerarlos como un elemento más    dentro de la situación 

educativa.  

                                  Sin embargo, esta investigación reconoce como 

limitación el hecho de que se haya producido en una ubicación 

geográfica específica lo que podría hacer un recorte muy estrecho de 

la población y arrojar información que se corresponde únicamente con 

ese contexto particular. Es importante poder dar cuenta de que el 
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hecho educativo en pandemia fue adecuándose a las diferentes 

demandas según las condiciones sociales, históricas y geográficas. 

Además, surgieron nuevos interrogantes que podrían conformar 

próximas líneas de investigación que se detallan a continuación:  

 Consecuencias e implicancias emocionales de la educación virtual en 

el periodo de aspo desde la perspectiva de los niños. 

 ¿Cuál fue el rol del psicopedagogo durante el período  ASPO?   

 Adecuaciones de las actividades (como se dieron las sugerencias)  

 De qué manera se articularon las acciones  

 Cómo se coordinaban las intervenciones 

 Relación con las estrategias docentes.  

 

PROPUESTAS DE INTERVENCIÓN 

                                    Pensando en proyectos o propuestas 

superadoras, es importante reconocer y valorar los aportes que esta 

investigación ha dejado. Tomando como eje la valoración de la 

afectividad que también se propone en el marco de la ESI, y la 

implementación de las nuevas tecnologías siguiendo el principio de lo 

significativo, de lo que se relaciona con la cotidianeidad.   

                                   En este sentido es importante pensar que los 

proyectos institucionales de la escuela primaria tomen como ejes estos 

aspectos, pensar la planificación en base a ellos sin olvidar su propia 

realidad, lo que les es cercano y de las maneras en que esto circunda 

por su realidad. El equipo directivo que es quien viabiliza esta 

propuesta, debería poder ofrecer condiciones para que estos ejes sean 

tenidos en cuenta y se conviertan en una acción pedagógica más. Una 

manera de que esto se apropie dentro de la escuela, se relaciona 

justamente con la posibilidad del encuentro, con las reuniones de 

equipo escolar básico que se den en forma semanal, en un espacio 

breve pero acertado donde podamos referir las cuestiones sobre las 
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que estamos trabajando y sobre todo las condiciones, cómo nos 

sentimos, qué queremos lograr, qué cuestiones nos preocupan. 

Además, es importante que en estas reuniones se encuentren la 

mayoría de los miembros de la comunidad: EOE, Directivos, 

docentes, bibliotecaria. Establecer acuerdos e ir siguiendo semana a 

semana lo proyectado, involucrando así las voluntades de todos.  

                                  Otra opción factible ante situaciones de extrema 

vulnerabilidad educativa es que cada alumno o aquel que lo requiera 

por una trayectoria escolar en riesgo pueda tener un docente tutor, 

alguien que realmente efectivice ese rol de acompañar, sostener, 

preguntar y estar al servicio de lo que esa persona sienta que necesite. 

Así se visibilizan nuevas maneras de diálogo y opciones para que esa 

palabra sea habilitada.  
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ANEXOS 

Docente 1 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

El ASPO influyó mucho en el aprendizaje pedagógico. Desde lo 

virtual no era posible trabajar, desde educación especial es necesario 

trabajar cuerpo a cuerpo. 

Al modificar rutinas, no se logró continuidad en los contenidos. A las 

familias en algunos casos les era muy difícil trabajar con los 

estudiantes y en otros ayudó a conocerlos más. 

¿Qué estructura llevó a cabo las clases virtuales?  

En mi caso sólo fue para charlar con los papás. Se llevó material 

pedagógico a los hogares. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje? 

En algunos casos si, en los que no hubo acompañamiento de la 

familia. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

si 

En caso de ser afirmativa la respuesta anterior, ¿de qué manera se 

realizó? 

Por teléfono, llamadas virtuales. Y con las docentes reuniones 

virtuales. 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

Didáctica y con mucho material concreto 

¿Se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

Se que sí, pero mi cargo es de docente de aula. Esa área es de docentes 

de Inclusión. 

¿Algún comentario para agregar al respecto sobre la educación en 

pandemia? 
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No, creo que fue algo que nunca nos había pasado y no estábamos 

preparados. Pero todos pusimos mucho desde nuestros hogares para 

poder continuar. 

Docente 2 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

Claro que sí, el ASPO sobre todo en la modalidad especial influyó de 

manera negativa en el aprendizaje pedagógico y práctico, ya que el 

contacto cuerpo a cuerpo, el uso de material concreto entre otras cosas 

es fundamental para afianzar sus conocimientos y las relaciones 

vinculares. 

¿Qué estructura llevó a cabo la institución a la que asiste para las 

clases virtuales? 

Se realizaron clases virtuales con los estudiantes, videos explicativos 

sobre contenidos prácticos para luego recibir las producciones de los 

estudiantes, se trabajó con los profesores y docentes de cada área al 

momento de confeccionar las configuraciones de apoyo específicas de 

los contenidos a dar. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje a partir de 

esta situación? 

Claro que sí, considero que hubo un retroceso importante en el 

aprendizaje y sobre todo en los vínculos afectivos entre pares. Es 

desde la interacción entre pares y docentes que surge el aprendizaje, y 

éste fue uno de los aspectos más afectados por el ASPO. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

Sí, absolutamente; se trabajó de manera conjunta con la institución, 

padres y alumnos. 

 ¿De qué manera se realizó? 

A través de grupos de WhatsApp, videollamadas, Meet, Zoom, de 

todas las maneras que surgieran y/o se improvisaran. El uso de las 
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TICS fue imprescindible en esta situación. 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

Se intentó ser lo más práctico posible, no solo por el aprendizaje de 

los niños sino también por la ayuda que necesitarían de sus familias, 

es decir, se planificaba la actividad para los alumnos y la explicación 

en caso de ser necesario, para las familias. 

¿Estima que se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

Fue difícil, pero algo de todo esto que pasamos fue productivo, de esa 

manera las maestras integradoras pudimos intervenir directamente 

sobre los trabajos prácticos mostrándoles a los profes a modo de 

ejemplo configuraciones de apoyo específicas. Acordes a los 

estudiantes, se armaron grupos reducidos de WhatsApp con aquellos 

profesores a los que se les dificultaba realizar las mismas y fue a 

través de estos grupos que junto con ambos equipos, los trabajos 

fueron diseñados y pensados para los estudiantes con PPI. 
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Docente 3 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

Considero que el ASPO sí influyó en los aprendizajes de los niños, en 

temas referidos a la continuidad pedagógica a través de la virtualidad 

y también la necesidad de modificar el Currículum por uno prioritario, 

haciendo hincapié en la enseñanza de los contenidos mínimos 

esenciales que los estudiantes debían adquirir. 

¿Qué estructura llevó a cabo la institución a la que asiste para las 

clases virtuales? 

Mis clases virtuales fueron llevadas a cabo a través de la plataforma 

zoom, los estudiantes se conectaban a través de sus computadoras, 

tablets o celulares en algunos casos. Los recursos que utilizaban eran 

power points, juegos didácticos, videos educativos, etc. Siempre 

partiendo de los conocimientos de los estudiantes, profundizando los 

contenidos prioritarios y por último ejercitando sobre los mismos. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje a partir de 

esta situación? 

Si, observe numerosos problemas de comportamiento, a los niños les 

entristece mucho no poder estar con sus amigos o maestros y 

reaccionan con emociones y comportamientos exagerados a los 

cambios que se están produciendo en las escuelas. Por este motivo, los 

niños pueden sentir más ansiedad y frustración, y como consecuencia, 

sufrir alteraciones en sus comportamientos. En cuanto a los 

aprendizajes como mencione anteriormente la curricula es mucho más 

acotada ya que debemos seguir los lineamientos del Curriculum 

prioritario. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

Sí, el apoyo interdisciplinario fue constante. 
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¿De qué manera se realizó? 

A través de reuniones por zoom para aunar criterios, correcciones en 

las planificaciones teniendo en cuenta las necesidades de cada 

estudiante, clases por zoom personalizadas con los estudiantes, envío 

de orientaciones para la enseñanza, etc. 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

La modalidad educativa utilizada permitió el acto educativo mediante 

diferentes métodos, técnicas, estrategias y medios, en una situación en 

que los estudiantes y docentes nos encontrábamos separados. Fue una 

educación apoyada en las TIC llevando a cabo un modelo de 

aprendizaje flexible, con un acceso a recursos multimedia en línea a 

través de internet y teleconferencia para la transmisión de audio y 

video. 

¿Se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

Sí, efectivamente el PPI se pudo concretar mediante la virtualidad 

gracias al compromiso de ambas partes docentes y escuelas. 
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Docente 4 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

Considero que el ASPO influyó notablemente en el aprendizaje de los 

estudiantes, independientemente de muchos aspectos tanto positivos 

como negativos (organización familiar, horarios, rutinas, dispositivos 

tecnológicos, internet, entre otras). 

¿Qué estructura llevó a cabo la institución a la que asiste para las 

clases virtuales? 

En las clases virtuales trate de proponer actividades que más allá de 

abordar los contenidos prioritarios, sean significativos y entretenidos 

para el proceso de enseñanza-aprendizaje; también, respete los 

horarios de jornada escolar y promoví para que las familias también lo 

hagan 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje a partir de 

esta situación? 

Y si…más allá de que hay familias que durante el ASPO 

acompañaron diariamente y se noto la continuidad pedagógica en los 

estudiantes, aún se observan contenidos para trabajar y reforzar. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

En relación al trabajo interdisciplinario no hubo un trabajo en equipo. 

Personalmente trabaje de manera independiente. Fue difícil poder 

coincidir y no observe que hayan realizado las intervenciones 

solicitadas. 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

Para las clases se planificó el horario que se iba a proponer mi área. Se 

respeto el horario de la jornada. En mi caso, utilice la plataforma 

zoom para llevarla a cabo ya que tenia distintas herramientas que se 

podían utilizar, como compartir la pantalla, reproducir videos, entre 
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otros. las actividades propuestas eran realizadas respetando la 

singularidad del estudiante y buscando que se puedan realizar durante 

la clase virtual para que el espacio sea más dinámico y significativo. 

¿Estima que se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

La realidad es que el PPI sufrió modificaciones durante el transcurso 

del ciclo lectivo, no se cumplió en su totalidad como fue armado al 

principio. Se realizo una selección de los contenidos prioritarios para 

cada estudiante, fue muy complejo llevarlo a cabo al 100% mediante 

la virtualidad. 
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Docente 5 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

Si, muchísimo, más en los niños que requieren de guía y supervisión 

permanente. 

¿Qué estructura se llevó a cabo las clases virtuales? 

Se propusieron actividades desde lo lúdico. Se enviaba una actividad 

semanal para que la familia o algún referente adulto la realice con el 

niño. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje? 

Si, los niños al perder la rutina de la presencialidad en la escuela, les 

cuesta retomar el ritmo en cuanto a las actividades propuestas dentro 

del salón, también se nota dificultades en la permanencia, como muy 

fatigados. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

Sí, se continuó 

 ¿de qué manera se realizó? 

Se realizaron reuniones semanales con el equipo técnico, con el fin de 

encontrar estrategias para sostener el vínculo con las familias y sobre 

todo con los niños. 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

Como eje transversal se tomó el juego. Desde allí se abordaron las 

áreas de lengua y matemática principalmente. 

¿Se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

Lamentablemente, no. 
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Docente 6 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

 Si, influyo muchísimo. Se tuvieron que buscar nuevas estrategias 

desde la escuela para llegar los niños mediante los padres, para 

trabajar los contenidos los cuales se tuvieron que reformular y fueron 

variando durante todo el año; se fueron priorizando a jerarquizando 

algunos sobre otros, como sugerencia del ministerio de educación. Se 

priorizo más que nada la vinculación con la familia. 

¿Qué estructura se llevó a cabo las clases virtuales? 

En muchos casos la conexión virtual (zoom) con estos niños era casi 

imposible, ya que no respondían por múltiples causas a las consignas, 

ya sea por un impedimento motor, dificultades verbales, auditivas, 

entre otras. Por ende, el abordaje debe ser uno a uno y cuerpo a 

cuerpo, por ello me enfoque más en el trabajo con la familia, 

explicándole a ellos qué trabajar, no solo lo pedagógico, sino también 

la atención, la concentración, sistemas alternativos de comunicación, 

utilización de sistemas pictográficos. En principio se realizaban 

reuniones grupales mediante zoom con padres explicando a modo 

general cual era el trabajo que se iba a realizar, con que materiales y 

luego, se fueron realizando reuniones individuales con cada familia se 

le explicaba como debían abordar el trabajo con su hijo. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje? 

Si, más que nada porque no todas las familias podían llevar a cabo la 

continuidad pedagógica, ya sea porque no sabían cómo abordarlo, o 

no tenían los medios.  

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

Sí, continuó.  

En caso de ser afirmativa la respuesta anterior, ¿de qué manera se 
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realizó? 

Se realizaban reuniones con los equipos de trabajo y con el equipo 

interdisciplinario de los jardines y/o escuelas para conocer el 

seguimiento de los alumnos incluidos y se acordaban en caso de ser 

necesario reuniones con más frecuencia para acompañar a las familias 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

Se enviaban actividades por videos de WhatsApp, reuniones por zoom 

con el alumno y su familia; siempre se iban adaptando las propuestas a 

cada familia, a cada contexto a cada alumno. 

Pero como prioridad mantener una comunicación y seguimiento fluido 

con las familias, en cuanto a la contención emocional. 

¿Se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

Sí, se mantuvo un trabajo en conjunto entre familia, escuela de grado 

y escuela especial. 

Hubo muchas dificultades en cuanto a lo familiar para atender en la 

pandemia, con respecto a cuestiones de salud y emocionales, que no 

podíamos dejar de acompañar desde las instituciones de hecho las 

familias solicitaban nuestro apoyo y/o sugerencias.   

Pero todas las familias respondieron a las propuestas cada una a su 

tiempo a su manera, pero absolutamente todas participaron. 
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Docente 7 

¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

Totalmente, influyó de manera negativa en la mayoría de los niños. 

¿Qué estructura se llevó a cabo las clases virtuales? 

Las clases virtuales se basaron en videos que elaboramos con 

pequeños disparadores y explicaciones. No se logró trabajar online. 

Sólo se realizaron videollamadas para interactuar a modo de 

comunicación y para no perder vínculo. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje? 

Grandes retrocesos, principalmente en los hábitos y en la organización 

para aprender. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

Sí. A pesar de que fue necesario reinventar el abordaje, se logró 

continuar con el trabajo interdisciplinario. 

En caso de ser afirmativa la respuesta anterior, ¿de qué manera se 

realizó? 

Se trabajo colaborativamente en las propuestas pedagógicas entre los 

docentes de espacios estéticos expresivos y el equipo técnico. 

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

Fue necesario planificar actividades breves, muy concretas, partiendo 

de temáticas relacionadas con las emociones. 

¿Se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

En la mayoría de los casos no. 

¿Algún comentario para agregar al respecto sobre la educación en 

pandemia? 

Fue realmente un desafío 
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¿Consideran que el aspo influyó en el aprendizaje pedagógico del 

niño? 

Si, influyó muchísimo. 

¿Qué estructura se llevó a cabo las clases virtuales? 

Di clases virtuales con la modalidad de videos míos explicando algo, 

preguntando y socializando con los nenes que fue lo que más me 

importaba, con videos de algún tema referido a lo que tenía que 

enseñar, las actividades fueron semanales y me tenían que entregar 

con fotos o videos lo que trabajaban en sus casas. 

¿Nota algún retroceso o enlentecimiento en el aprendizaje? 

Si, muchísimo. 

¿Continuó el apoyo del trabajo interdisciplinario?  

El trabajo interdisciplinario siempre lo trabajo más aún en primaria 

(discapacidad) ya que se aprovechan todos los temas cuando das algo, 

enseñas con juegos matemáticos y a su vez la escritura de números, 

ahí trabajo practicas del lenguaje, por ejemplo. Lo mismo al dar 

practicas del lenguaje, en cuentos, por ejemplo, de animales o medio 

ambiente y doy naturales.  

¿Qué metodología se planificó para las clases? 

En pandemia no pude terminar de dar lo que planifiqué, mis objetivos 

no fueron alcanzados. La continuidad de actividades dependía mucho 

de las familias y eso en educación especial, más en pandemia, no tuvo 

éxito.  

¿Se pudo concretar el PPI mediante la virtualidad? 

No, claro que no. 


