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I. INTRODUCCIÓN 

TEMA: “Comprensión lectora en niños de Cuarto Grado de Escuela Primaria”. 

PROBLEMA: ¿Cuáles son los factores escolares que influyen en el sujeto obstaculizando 

una correcta comprensión lectora? 

Preguntas Derivadas del Problema: 

¿Cuál es la importancia que se le da a la lectura en la escuela? 

¿Cuáles son las estrategias que pone en marcha el/la docente a la hora de realizar la 

comprensión?, ¿son estas idóneas? 

¿Qué importancia le asigna el/la docente a la comprensión lectora? 

¿Cuánto tiempo le dedican por día los niños a la lectura en el aula?, ¿y fuera de ella? 

¿Se inculcan hábitos de lectura desde el ámbito escolar para que los mismos sean 

desarrollados fuera de la institución? 

¿Siempre comprenden los textos?, ¿por qué? 

OBJETIVOS 

Objetivos Generales 

Definir la importancia de la comprensión lectora en la Escuela Primaria. 

Objetivos Específicos  

Saber cómo se fue adquiriendo el proceso de lectura y, a su vez, el de comprensión. 

Rastrear, identificar y discernir los intereses que motivan la lectura. 

Individualizar las estrategias que el/la docente pone en marcha a la hora de realizar las 

actividades de comprensión lectora.  

FUNDAMENTACIÓN  

Actualmente la enseñanza de la comprensión lectora se convirtió en una de las principales 

competencias donde los alumnos logran al finalizar su educación primaria, ya que como se 

menciona en los diseños curriculares de la provincia de La Pampa, los niños deben 

desarrollar su habilidad lectora como parte de su aprendizaje permanente, siendo capaces 

de leer, comprender, reflexionar e interesarse en diversos textos con el fin de ampliar sus 

conocimientos y lograr sus objetivos personales. 

El objetivo tradicional de la Escuela es formar sujetos reflexivos, críticos y recreativos, no 

obstante ello, la nueva era educativa pide individuos nuevos, con ideas precisas, claras y 

renovadas, esto se obtiene a través de una educación adecuada y ajustada a sus 

necesidades.  
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En este contexto me pregunto: ¿Qué es lo adecuado, qué se debe entender por tal concepto, 

quién/es lo definen y establecen, cómo debemos implementar las supuestas ideas 

adecuadas?, nadie nos instruye al respecto ya que solo seguimos la currícula oficial como 

si de una receta se tratara.   

Por lo tanto, esto depende del poder formar hombres y mujeres innovadores, que actúen 

como agentes de cambio de su propia realidad. 

Cabe decir que la comprensión de la lectura es una habilidad indispensable que necesita 

el ser humano para poder explorar y explotar sus potencialidades, ya que indudablemente 

la comprensión se exige en cada instante de nuestras vidas. 

Uno de los principales objetivos que debe cumplir el/la profesional, es el de poder 

proporcionar un “aprendizaje significativo y funcional”, de esta manera los infantes 

evitarán adquirir contenidos de manera mecánica o por medio de desciframientos de 

palabras, sino que los realizarán a través de la comprensión de contenidos. 

En el proceso de comprensión lectora se ponen en funcionamiento diversas habilidades: 1) 

leer, 2) determinar el tipo de lectura seleccionada; así entonces, 3) si es exploratoria o 

comprensiva, etc., esto da paso a la comprensión del texto seleccionado, lo que puede 

devenir a través del texto, lenguaje oral y su correspondiente vocabulario. 

Las actitudes y los propósitos que posee el/la alumno/a hacia la lectura, incide 

directamente en la internalización y resignificación de lo leído; en este escenario cabe decir 

que el estado físico y afectivo general condiciona notoriamente la “motivación de la 

lectura”. 

La comprensión lectora es un apasionante tema ya que en la actualidad se insiste en que 

los/as niños/as deben leer libros y en muchos casos se los deja solos en la biblioteca sin 

ninguna guía, ya que la comprensión empieza con la selección de un texto adecuado; 

consecuentemente de nada sirve decir que el/la niño/a lea una determinada cantidad de 

libros, si no logra comprender nada de ellos. 

A aquellos que poseen capacidades diferentes, no solo podemos pedirles la comprensión a 

través de palabras, sino también por medio de una representación gráfica u otras estrategias 

como re narración oral, ordenar secuencia de imágenes que contenga un mínimo de tres y 

un máximo de cinco, preguntas guiadas, etc. 

Se debe enseñar al sujeto que busque el sentido de los textos. Sin comprensión, la lectura 

queda sin fundamentos y, de esta manera, el conocimiento no se amplía y sigue quedando 

estancado y la lectura no provoca un cambio en los niños. 
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Sin embargo, el aspecto cuantitativo del material de lectura y su tipología solo son 

aspectos que coadyuvan al logro de la comprensión, pero no agotan el repertorio de facetas 

que presenta la adquisición de esta habilidad. 

En efecto, gran parte de la responsabilidad para el éxito de este tipo de conocimiento recae 

sobre: 1) los docentes, 2) su formación, 3) las herramientas que utiliza para transmitir esta 

destreza y fortalecerla, 4) el tiempo que asigna a la tarea y 5) el incentivo para la actividad 

de lectura comprensiva, sea o no reeditada fuera del ámbito escolar. 

Ello, porque la vorágine informativa (como concepto/idea de confusión, desorden), que 

facilitan los medios electrónicos y la extensa base de datos a la que acceden los/as niños/as 

a través de Internet, si son mal utilizadas, atentan contra la asimilación de los textos, 

convirtiéndose en mensajes que sirven para propósitos meramente ociosos, pero que no son 

internalizados y resignificados por los/as niños/as. 

Por tal motivo, la construcción de una sólida base (establecida con razones 

fundamentales), que permita a los educandos asir el contenido de los textos, 

reestructurarlos para que sean significativos y útiles, dependerá en gran parte de factores 

que tienen lugar dentro del aula; en este contexto, la labor docente juega un rol 

importantísimo para revertir situaciones sociales, culturales, económicas y psicológicas, 

desventajosas que muchas veces cargan los/as alumnos/as antes de ingresar al 

establecimiento escolar e impiden el pleno desarrollo de la habilidad comprensiva de la 

lectura. 

Concretamente hay que decir que a la Comprensión Lectora se la podría definir como: “El 

proceso por medio del cual un lector construye -a partir de su conocimiento previo- nuevos 

significados al interactuar con el texto”; esto bien se ajusta al fundamento de la 

comprensión, es decir, la interacción del lector con el texto.1  

Pero no todo queda de manera ocasional y pasiva, dicho proceso se desarrolla de forma 

distinta en cada lector, ya que cada individuo desarrolla esquemas diferentes y utiliza 

distintas habilidades y destrezas al momento de enfrentarse a un texto. 

Así entonces, a lo largo de toda esta tarea, es importante la experiencia previa, pues serán 

determinantes en la cantidad de esquemas que posea el individuo, ya que si la experiencia 

es limitada, también lo serán los esquemas.  

                                                             

1
 Ver primer párrafo, página 5. 
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En el caso que el/la lector/a no posea un esquema en relación con algún tema o concepto, 

puede formarse uno nuevo de acuerdo a la información proporcionada; de esta manera, a 

medida que el/la alumno/a elabora nuevos conocimientos y los relaciona con la 

información que ha almacenado, los esquemas se amplían. 

Entonces… mientras más sea el conocimiento previo del/la lector/a, más probabilidades 

tiene de entender las palabras relevantes, realizar las inferencias correctas durante la 

lectura y elaborar correctamente los modelos de significado. 

Por último es importante señalar que el proceso de comprensión es continuo y constante, 

puesto que siempre se incorporará nueva información, y justamente aquí radica la 

importancia de empezar a darle más énfasis al proceso de comprensión lectora a partir del 

segundo ciclo, que es donde se forman nuevas imágenes mentales y paralelamente se 

desarrollan nuevas y variadas formas de interrelacionar todo aquello que nutre a la 

actividad intelectual. 

La jerarquía de esta Tesina radica en cómo darle un marco definitorio a los conceptos y 

actividades docentes entre otros aspectos que amalgaman toda una estructura no siempre 

incentivada, desarrollada ni potenciada en la que los/as alumnos/as puedan sentir la 

conexión entre el significado de las palabras y su correspondiente significante. 
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II MARCO TEÓRICO 

Primeramente se continuará con aproximaciones a lo que se puede entender como 

Comprensión Lectora diciendo -desde otra definición- que: “Es el proceso de elaborar el 

significado por la vía de aprender las ideas relevantes de un texto y relacionarlas con las 

ideas que ya se tienen”2.  

Expresado de otra manera, es un proceso en el que interactúa el/la lector/a con el texto, sin 

importar la extensión del párrafo, y vincula el pensamiento con el lenguaje; así entonces, es 

el sujeto (lector/a) quien debe reconocer las letras, palabras, frases, etc., aunque no siempre 

se comprenda lo que se lee. 

Ahora bien, los niños con problemas de aprendizaje escolar suelen presentar dificultades 

en la lectura y mucho más en su comprensión, ello debido a su propia naturaleza deficitaria 

como a la falta/ausencia de comprender etimológicamente lo que se lee. En estas 

circunstancias, muchos de estos niños se niegan a leer, creen no entender lo que está 

escrito -más allá de las lógicas dificultades por ignorar determinadas palabras- y confunden 

la realidad escritural con interpretaciones subjetivas inexistentes en el texto. 

Cabe decir además, que todo texto tiene un carácter abierto que brinda la posibilidad de 

ser reconsiderado por el/la lector/a, a través de la interpretación que este/a hace de lo que el 

autor escribió. De esta manera, leer es poder interpretar y seguir el sentido del texto 

estando de acuerdo a los pareceres de quien lee. 

Como habilidad intelectual, “comprender” implica captar los significados que otros han 

transmitido mediante sonidos, imágenes, etc.; la Comprensión Lectora es un proceso más 

complejo que simplemente consiste en identificar palabras y significados, siendo esta la 

diferencia básica entre lectura y comprensión.  

Decir que se ha comprendido un texto equivale a afirmar que se ha encontrado un “refugio 

mental” para la información contendida en el texto, o bien que ha transformado un hogar 

mental previamente configurado para acomodarlo a la nueva información. 

De esta manera, la lectura comprensiva se caracteriza por: 

Ser una lectura reposada: sin prisas, atenta al contexto, a las referencias, a los textos 

paralelos. Lectura repetida, intentando comprender todos los matices de lo que se va 

leyendo y buscando captar el significado. 

                                                             

2
 Ver primer párrafo de página 3. 
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La finalidad de una lectura reposada en entender todo o lo más posible, ya que una Lectura 

Comprensiva hecha sobre un texto en el que previamente se ha hecho una lectura 

exploratoria es tres veces más eficaz y más rápida que si se ha hecho directamente. 

Para ello la lectura reposada utiliza ayuda de otras herramientas para aclarar dudas: 

diccionario, atlas, enciclopedia, libro de texto, preguntar a otra persona (profesor, etc.).  

Su finalidad es resignificar el contenido del texto: privilegiando la comprensión, la 

comunicación tanto oral como escrita, la autonomía en el aprendizaje, la obtención, 

selección y análisis crítico de la información; incluso la resolución eficiente de problemas 

mediante una correcta interpretación de consignas. 

En otras palabras, es la finalidad que permite potenciar la capacidad de leer, pensar, 

aprender y comprender. 

Está condicionada por: 

El Tipo de Texto: se exige que el/la lector/a entienda cómo ha organizado el autor sus 

ideas. 

Lenguaje Oral: los/as docentes han de considerar al estrenar la comprensión lectora como 

habilidad oral de un alumno y su capacidad lectora. 

Lenguaje Oral y su Vocabulario: aquí se forma el cimiento del vocabulario que va a 

poseer el lector. 

Las Actitudes: su postura ante la lectura puede influir en la comprensión. 

El Propósito de la Lectura: esto influye directamente en comprender lo leído y 

determinar aquello que la otra persona habrá de entender. 

El Estado Físico y Afectivo General: la actitud más importante para llevar adelante la 

comprensión, es la motivación que posee el sujeto. 

El/la lector/a posee diferentes tipos de habilidades para lograr adaptarse de manera 

estratégica a las características del texto y a los requerimientos de la tarea de lectura a fin 

de que se logren los cinco procesos fundamentales de la comprensión: adquisición, 

retención, interpretación, recuperación y generalización de la información (vinculación 

con otros temas). 

Las estrategias que se emplean para lograr una adecuada comprensión, son: 

Predicción: se trata de una actitud de lectura, la de estar activo y adelantarse a lo que dicen 

las palabras. 

Inferencia: consiste en superar lagunas que por causas diversas aparecen en el proceso de 

construcción de la comprensión. 
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El Cuarto Grado está ubicado dentro del Segundo Ciclo y justamente es en estas instancias 

en la que la “escucha comprensiva” requiere de ser enseñada y desarrollada. 

Otro dato para nada menor es la estrecha vinculación existente entre “Comprensión 

Lectora” y “Constructivismo”, que es una posición compartida de diferentes tendencias de 

la investigación psicológica y educativa; entre ellas se encuentran las teorías de Piaget, 

Vigotsky y Ausubel, y aun cuando ninguno de ellos se denominó constructivista, sus ideas 

y propuestas claramente ilustran las ideas de esta corriente. 

El Constructivismo es en primer lugar una epistemología, es decir, una teoría que intenta 

explicar cuál es la naturaleza del conocimiento humano; el Constructivismo asume que 

nada viene de nada, es decir que conocimiento previo de nacimiento a conocimiento 

nuevo; justamente allí radica la vincularidad con la Lectura Comprensiva, en crear nuevos 

lazos a partir de la comprensión de nuevos datos y su amalgama con anteriores estructuras 

del conocimiento. 

Entre las ideas principales del Constructivismo se encuentran las siguientes: 

*Sostiene que el aprendizaje es esencialmente activo; una persona que aprende algo nuevo, 

lo incorpora a sus experiencias previas y a sus propias estructuras mentales; cada nueva 

información es asimilada y depositada en una red de conocimiento y experiencias que 

existen previamente en el sujeto. 

Como resultado se puede decir que: “El aprendizaje no es ni pasivo ni objetivo, por el 

contrario es un proceso subjetivo que cada persona va modificando constantemente a la 

luz de sus experiencias”. 

*El aprendizaje no es un sencillo asunto de transmisión y acumulación de conocimientos, 

sino un proceso activo por parte del alumno que ensambla, extiende, restaura e interpreta, y 

por lo tanto construye conocimientos partiendo de su experiencia e integrándola con la 

información que recibe. 

 Entonces, para obtener una buena lectura es importante comprender lo leído, a esto es a lo 

que se refiere la Compresión Lectora, el momento en que el/a lector/a en este caso los 

niños, puede recibir la información suministrada por el libro y realizar una imagen mental 

del mensaje.  

Decisivamente se puede decir que cuando se alcanza a crear la imagen mental, en realidad 

se comprendió lo leído. 

Los datos proporcionados pueden ser de diferente clase, relaciones, estructuras, conceptos 

lingüísticos o culturales u otros aspectos sociales; en este contexto, el libro proporciona 
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una constante interacción con los alumnos para que así no solo comprendan lo leído, sino 

que además adquieran conceptos que le serán útiles en muchos momentos. 

Una de las actividades más apropiadas para que los/as niños/as inicien el proceso de 

trabajar la Compresión Lectora es proporcionar una frase en desorden, en donde ellos/as 

deben ordenarla para que así la misma proporcione un significado. Un ejemplo es: niño el 

agua toma, la forma como debe organizarse la frase es: el niño toma agua. 

Otra actividad importante para fomentar la compresión en la lectura es proporcionar un 

texto corto, en donde se proporcionen algunos datos sobre una historia, después se le deben 

proporcionar varias imágenes en donde el/la niño/a relacione la que tiene que ver con el 

texto. 

También para que los/as niños/as aprendan a ubicar lo leído y por ende crear una imagen 

mental, se les puede proporcionar varias imágenes y después se debe seleccionar una en 

específico, de acuerdo a algunos datos proporcionados. 

Siguiendo con el proceso de Comprensión Lectora en los/as alumnos/as, se les puede 

proporcionar una frase corta como: mi mamá toma leche, a esta, le deben añadir nuevos 

elementos, lo que daría como resultado: mi mamá toma leche en la casa de la abuela. 

El proporcionar cada día una lectura diferente es importante para que el/la alumno/a pueda 

comprender diferentes tipos de lectura, después de haber leído es importante hablar para 

que él/ella cuente qué leyó, no en forma de examen, sino como cuando alguien cuenta una 

historia que le sucedió. 

Para tener una buena Compresión Lectora es importante que los/as alumnos/as relacionen 

lo leído con una historia de su mundo, esto quiere decir que después de haber leído una 

historia puedan decir “al personaje le pasó lo mismo que a cualquier otra persona”, de esta 

forma se sabrá que comprendieron lo leído. 

Otra alternativa para que ellos/as se relacionen con la lectura y la puedan comprender es 

realizar una receta con los/as mismos/as, de manera que la lean y después comiencen a 

ponerla en práctica, teniendo en cuenta cada uno de los elementos proporcionados. 

Para que puedan crear imágenes mentales sobre una historia, es apropiado proporcionarles 

varias imágenes en donde ellos/as sean los/as que generen la historia a partir de dichas 

imágenes, no tiene que ser muchas imágenes. 
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Capítulo I 

Lev Semyonovich Vygotsky 

“Zona de Desarrollo Próximo” 

 

El concepto de Zona de Desarrollo Próximo, introducido por Lev Vygotsky desde 1931, es 

la distancia entre el nivel de desarrollo efectivo del alumno (aquello que es capaz de hacer 

por sí solo) y el nivel de desarrollo potencial (aquello que sería capaz de hacer con la 

ayuda de un adulto o un compañero más capaz); así entonces, este concepto sirve para 

delimitar el margen de incidencia de la acción educativa. 

Específicamente, la Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) se refiere al espacio, brecha o 

diferencia entre las habilidades que ya posee el/la niño/a y lo que puede llegar a aprender a 

través de la guía o apoyo que le puede proporcionar un adulto o un par más competente.  

Este concepto de ZDP se basa en la relación entre habilidades actuales del niño y su 

potencial: 

Una primera instancia, el desempeño actual del niño, consiste en trabajar y resolver tareas 

o problemas sin la ayuda de otro, con el nombre de Nivel de Desarrollo Real; es este nivel 

basal lo que comúnmente se evalúa en las escuelas.  

Una segunda instancia, el Nivel de Desarrollo Potencial es el nivel de competencia que un 

niño puede alcanzar cuando es guiado y apoyado por otra persona.  

Una tercera instancia, la diferencia o brecha entre esos dos niveles de competencia es lo 

que se llama Zona de Desarrollo Próximo; reside aquí la idea de que un adulto significativo 

(o un par, como un compañero de clase) que medie entre la tarea y el/la niño/a, se 

constituya en lo que se conoce como “andamiaje”. 

Una forma de entender el concepto de “andamiaje” sería visualizar una situación de 

interacción entre un sujeto experto o más experimentado en un dominio y otro novato, o 

menos experto, en la que el formato de la interacción tiene por objetivo que el sujeto 

menos experto se apropie gradualmente del saber experto; de esta manera, el formato 

debería contemplar que el novato participe desde el comienzo en una tarea 

reconocidamente compleja, aunque su participación inicial sea sobre aspectos parciales o 

locales de la actividad global y aun cuando se requiera del “andamiaje” del sujeto más 

experto para resolverse. La idea de “andamiaje” se refiere a la actividad que se resuelve 

colaborativamente teniendo en el inicio un control mayor o casi total de ella el sujeto 

experto, pero delegándolo gradualmente sobre el novato. 
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Según la concepción vigotskyana, el desarrollo no es un proceso estático, sino que es visto 

de una manera prospectiva, es decir, más allá del modelo actual, en sus posibilidades a 

mediano y largo plazo. Este rasgo supone la idea de potencialidad, de esencial importancia 

para pensar la educación. 

Para esta teoría existe una relación entre aprendizaje y desarrollo, teniendo en cuenta que 

los procesos de aprendizaje ponen en marcha los procesos de desarrollo, marcando una 

diferenciación con otros planteos teóricos, donde el desarrollo antecede el aprendizaje. 

Así entonces, el concepto de Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) es central en el marco de 

los aportes de esta teoría al análisis de las prácticas educativas y al diseño de estrategias de 

enseñanza. 

Repasando: Vigotsky argumenta que es posible que dos niños con el mismo nivel 

evolutivo real, ante situaciones problemáticas que impliquen tareas que lo superen, puedan 

realizar las mismas con la guía de un maestro, pero que los resultados varían en cada caso. 

Ambos niños poseen distintos niveles de edad mental. 

Surge entonces el concepto de Zona de Desarrollo Próximo (ZDP) como: “La distancia en 

el Nivel Real de Desarrollo, determinado por la capacidad de resolver independientemente 

un problema, y el Nivel de Desarrollo Potencial, determinado a través de la resolución de 

un problema bajo la guía de un adulto o en colaboración con otro compañero más capaz”3.  

Con respecto al Nivel Real de Desarrollo, Vigotsky considera que el mismo refiere a 

funciones que ya han madurado, entonces, la ZDP “define aquellas funciones que todavía 

no han madurado, pero que se hallan en proceso de maduración, funciones que en un 

mañana próximo alcanzarán su madurez y que ahora se encuentran en estado 

embrionario4”.  

Para este autor entonces “el único tipo de instrucción adecuada es el que marcha adelante 

del desarrollo y lo conduce5”.  

Para Vigotsky, lo que crea la Zona de Desarrollo Próximo es un rasgo esencial de 

aprendizaje; es decir, el aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos 

                                                             

3
 Vigotsky, 1988, p. 133. 

4Vigotsky, 1988, p. 133.  

5 Vigotsky 1995, p. 143. 
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capaces de operar cuando el niño está en interacción con las personas de su entorno y en 

cooperación con algún semejante6”.  

Sin embargo, no se considera eficiente a todo trabajo en cooperación con alguien que sabe 

más; la idea es que se trabaje con alguien que sabe más sobre un concepto que el niño 

desarrollará e internalizará en un futuro próximo.  

Debe quedar claro que la noción de ZDP hace referencia a trabajar sobre un nivel 

evolutivo por desarrollarse, no sobre lo ya desarrollado, es decir que no es una mera 

práctica. 

El aprendizaje no es desarrollo pero “el aprendizaje organizado se convierte en desarrollo 

mental y pone en marcha una serie de procesos evolutivos que no podrían darse nunca al 

margen del aprendizaje7”.  

A diferencia de otras corrientes psicológicas, la teoría socio-histórica considera que “los 

procesos evolutivos no coinciden con los procesos del aprendizaje, por el contrario, el 

proceso evolutivo va a remolque del proceso de aprendizaje, esta secuencia es lo que se 

convierte en la Zona de Desarrollo Próximo8”.  

Otro punto a tener en cuenta es la relación entre las pre-condiciones establecidas por el 

nivel de desarrollo previo de los sujetos y las posibilidades de aprendizaje consecuentes. 

De tal modo que operar sobre la ZDP posibilita trabajar sobre las funciones “en 

desarrollo”, aún no plenamente consolidadas, pero sin necesidad de esperar su 

configuración final para comenzar un aprendizaje. 

Es muy importante dentro del concepto de ZDP la relación del individuo con el otro que lo 

guía; se habla aquí del plano interpsicológico, para luego pasar al plano intrapsicológico, 

cuando el individuo internaliza el nuevo concepto y este se convierte en un logro de su 

proceso de desarrollo. 

Cabe aclarar que no debiera confundirse un “proceso evolutivo interno” o un “logro 

evolutivo” con una actividad que sea parte del mismo, dicho de otra manera: “No debe 

contemplarse la adquisición de habilidades elementales como conquistas en el desarrollo 

psicológico en sentido estricto, aun cuando se las juzgue compatibles con tal desarrollo e, 

incluso, coadyuvantes o posibilitantes suyos”. 

                                                             

6 Vigotsky, 1988, p. 138. 

7 Vigotsky, 1988, p. 139. 

8
 Vigotsky, 1988, p. 139. 
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Un claro ejemplo sería el proceso de alfabetización que puede, por un lado, considerarse 

como un “genuino progreso en el desarrollo en sentido estricto”, pero que por otro lado 

implica la apropiación de procedimientos, estrategias, habilidades más locales, que en sí 

mismas no constituyen “genuinos logros del desarrollo”; además, no se deben confundir 

ambos niveles dando tratamiento de logro en el desarrollo a adquisiciones parciales o de 

habilidades elementales. 

La categoría de ZDP es la más debatida de la producción educativa o psicoeducativa 

vigotskyana, ya que la descripción hecha por Vigotsky en varios de sus libros ofrece 

distintas imágenes con respecto a los procesos que entran en juego en las interacciones 

entre un adulto y un niño o entre pares, dando lugar a diferentes interpretaciones de la 

naturaleza de los procesos pedagógicos. 

La ZDP se comporta como un factor intrapersonal (lo que no maduró, pero está en proceso 

de madurar) y también quienes la consideran como un espacio socialmente construido 

donde convergen y se interconectan las acciones, intenciones y productos de quienes 

intervienen en un determinado proceso de enseñanza, de tal modo que “al actuar en la 

ZDP, aprenden tanto el/la alumno/a como el docente”. 

Sin lugar a dudas que la ZDP es parte constitutiva y cumple una doble vertiente (alumno/a-

docente) en la Comprensión Lectora, que incluso facilita la creación y reforzamiento de 

vínculos a partir de nuevos significantes encontrados en los textos. 
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Capítulo II 

Enrique Pichon-Rivière 

“Función Yoica” 

 

La Psicología Social planteada por Enrique Pichón-Rivière implica y se fundamenta en una 

concepción del sujeto, el que es entendido como ser esencialmente social, es decir, 

emergente, configurado en una complejísima trama de vínculos y relaciones sociales. Para 

Enrique Pichon-Rivière el hombre se configura en una praxis, en una actividad 

transformadora, en una relación dialéctica mutuamente modificante con el mundo; relación 

destinada a satisfacer sus necesidades, justamente radica allí el interés por desarrollar el 

aspecto de la Comprensión Lectora como constituyente del ser social a partir de la Escuela 

Primaria. 

Se sabe que en cada experiencia hay un aprendizaje explícito que se objetiva y condensa 

en un contenido o en una habilidad; se aprende la fecha de la Independencia, a multiplicar, 

a andar en bicicleta, pero la experiencia en la que se desarrolla ese aprendizaje deja una 

huella, se inscribe en cada individuo afianzando o inaugurando una modalidad de ser-en-

el-mundo, de interpretar lo real.  

Esto es un aprendizaje implícito, profundo, estructurante, es un "aprender a aprender" 

como forma de constituirse en sujetos de conocimiento. 

En este sentido, hablar de la Función Yoica es hablar de Función Alfa, Función de Sostén, 

que en definitiva es Función Vincular, pero para E. Pichon-Rivière la respuesta que desde 

su marco teórico psicoanalítico tenía a su alcance era insuficiente.  

Pichon-Rivière comienza a elaborar líneas conceptuales claves en su teoría, plantea que el 

grupo o mundo interno, como dimensión intrapsíquica, es una reconstrucción, un reflejo no 

especular de la red de relaciones en la que el sujeto emerge. Influye en esta concepción, el 

pensamiento psicoanalítico y la idea de mundo interno representado por el vínculo como 

estructura interaccional y determinante.  

Para Pichon-Rivière desde lo indagado a nivel de grupo familiar, ese acontecer 

intrapsíquico, intrasujeto no puede ser comprendido sin analizar la dimensión de lo 

intersubjetivo, las relaciones que ambos sujetos establecen, el cómo se afectan 

recíprocamente. Pero el poner la mirada en lo interaccional, lo intersubjetivo, para 

comprender lo intrapsíquico, implica a su vez cuestionarse por otras relaciones que afectan 
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y determinan a los vínculos: el orden grupal, el orden de las instituciones y el más 

fundante: el de las relaciones sociales, que sostienen y determinan a esos vínculos. 

El carácter de sostén, de apoyatura subjetiva, que los grupos desempeñan en relación a los 

sujetos, permite caracterizarlos como herederos de la llamada “Función Yoica” o “Función 

Materna”; son estructuras relacionales de procesamiento y elaboración, que permiten el 

acceso al pensamiento. 

Este es uno de los aspectos que hacen a un grupo paridor, alumbrador del aprendizaje o 

del conocimiento; también es un alumbrador de saberes y un instrumento de creación, 

porque en un grupo hay, necesariamente, una diversidad de miradas.  

Y ese hecho de la diversidad de miradas, que se da porque cada uno de nosotros es único e 

irrepetible y por tanto diferente, es lo que produce de por sí la desestructuración y la 

recreación del objeto de conocimiento, del objeto de tarea.  

En este contexto toma fuerza la vincularidad entre alumnos y docentes, por un lado en la 

adquisición del buen lenguaje y posteriormente en la comprensión de cada texto leído que 

derivará en una mejor y mayor capacidad comprensora de consignas. 

Surge de la visión de Pichon-Rivière el concepto de “Protovínculo”, que al indagar los 

procesos de génesis y constitución del psiquismo, se lo puede focalizar en esa 

complejísima trama relacional que lo determina como una instancia particularmente eficaz 

y significativa. Queda establecido así que el Protovínculo es una estructura interaccional 

primaria que operará como sostén y condición de posibilidad, junto a la organización 

biológica, del psiquismo humano. 

Este Protovínculo es una relación asimétrica que compromete a madre e hijo de diversa 

manera: 

Una se incluye en ella desde la trayectoria vincular en la que ha configurado su compleja 

organización psíquica, como ser social que portará sobre su hijo, consciente e 

inconscientemente, el orden de las representaciones y significaciones sociales.  

El otro surge y se gesta en ese vínculo como sujeto bio-psico-social, adquiriendo en esa 

relación fundante su organización somato-psíquica. 

Así entonces, la interacción en el Protovínculo tiene un código específico que se amplía, 

redefine y complejiza con el desarrollo; en este código el cuerpo ocupa un lugar 

primordial.  

La institución protovincular se despliega y está sostenida y normatizada por la institución 

del grupo, siendo ambas totalmente determinadas. Por la grupalidad subyacente a lo 
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vincular, se nace en cuerpo en el interior de un grupo y es justamente esta “preexistencia 

de lo grupal” la que ha permitido afirmar que el grupo es la matriz modeladora del 

psiquismo, y bien cabe la pregunta: ¿Cuánto tiene de importancia un grupo de referencia 

con cimentados hábitos de lectura y su correspondiente comprensión? Se sabe que el grupo 

-como institución primordial- es causa de la organización grupal del mundo interno.  

El Protovínculo es una figura retórica del grupo originario familiar que subyace a esa 

relación y que por el lugar fundante, por la articulación primaria cuerpo-madre-grupo y por 

la función yoica o de sostén y continencia que estos últimos ejercen y comparten, el grupo 

podrá ser más tarde metáfora de la madre, metáfora del cuerpo fusionado, de aquella 

relación primaria e indiferenciada, o del cuerpo fragmentado, inestructurado, tal como se lo 

experimenta en el Protovínculo, en los primeros estadios del desarrollo.  

El grupo (de pares y docentes) tendrá para el sujeto, entre otras, una significación a nivel 

de lo analógico, de allí su posibilidad de erigirse en espacio transicional, de provocar, 

convocar y evocar vivencias, procesos y mecanismos arcaicos. 

Así entonces, en el mismo sentido de que el cuerpo del recién nacido es un cuerpo 

necesitado y carente que solo sobrevivirá en el sostén del cuerpo y el cuidado del otro, la 

Función Yoica no solo emerge de la madre -aunque esta la vehiculice- sino que surge y se 

organiza en un contexto grupal y social y es el/la docente quien prosigue dicha Función 

Materna/Yoica como “proceso vincular-grupal” que consiste en ser el nuevo sostén del 

individuo en sus nuevos procesos de integración, discriminación y apropiación de sus 

contenidos e internalización 

En este contexto, de la Función Yoica surge un psiquismo abierto sobre el mundo que 

rodea al individuo y lo constituye mediante un permanente proceso de sostén y apoyo. 

Grupo (familia y escuela) y sujeto (alumno/a) cumplen uno respecto al otro, con 

modalidades particulares, una recíproca función instituyente e integradora, en la que el 

sostén y modelamiento son una de sus formas. 
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Capítulo III 

Ana Quiroga 

“Matriz de Aprendizaje” 

 

El conocimiento está estructurado, tiene en el sujeto una organización y este hecho no solo 

depende de las propiedades del aparato perceptual, no es solo biológico, no responde solo 

a las características de lo real que se impone al sujeto. 

Lo real es en su ser, independiente de que haya una conciencia cognoscente; es decir la 

representación del mundo, el prisma cognitivo a través del cual se aborda y se conoce la 

realidad, tiene una estructura elaborada e incorporada en procesos de aprendizaje. 

Esa matriz de relación sujeto-mundo es resultante, es efecto del aprender, pero a la vez 

opera condicionando nuevos aprendizajes y se constituye en interacción, pero a la vez 

condiciona modalidades de interacción.   

Así entonces, “matriz” (del griego meter) es “lo que está en la génesis”, en el origen; y con 

esto se alude a su carácter fundante, pero también matriz es algo que puede reeditarse, 

reproducirse. En este contexto, matriz es la forma en la que se genera la particularidad que 

tiene en cada persona de vincularse con el aprendizaje.  

Es justamente ese modelo o matriz una forma de organización personal y social 

constituida en experiencias de interacción y aprendizajes, en procesos comunicacionales 

múltiples y heterogéneos que son percibidos, registrados, seleccionados, articulados e 

interpretados de una determinada forma por el individuo. 

Si cada persona se constituye en una praxis, es decir en una dialéctica de transformación de 

sí mismo y lo real, se puede decir que no solo será un ser social, sino también “sujeto 

cognoscente” con trayectoria de aprendizajes en la que se ha ido construyendo un modelo 

interno o matriz de encuentro con lo real, o sea que se ha ido “aprendiendo a aprender”. 

Entonces, cuando los sujetos buscan una experiencia de aprendizaje grupal en la que 

puedan compartir, intercambiar, ocupar un rol activo, integrar la práctica, la acción con el 

pensamiento y la emoción, esta búsqueda revela que han realizado un trabajo de “crítica” 

de esos modelos internos y de los sistemas de aprendizajes en los que han aprendido a 

aprender. 
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Se estaría así introduciendo una modificación, significación de dichos modelos y la crisis 

se torna fundamental por lo que significa la posibilidad de crecimiento porque rompe la 

“familiaridad encubridora” con los modelos de aprendizajes y sus vínculos. 

Cabe destacar que se abre un espacio para el cuestionamiento y la revisión de dichos 

modelos internos como así también para la reflexión crítica y el cambio, inaugurando la 

posibilidad de desarrollo de nuevas formas de aprender a aprender, en definitiva, de 

constituirse como sujetos de conocimiento. 

Se sabe que todo proceso de aprendizaje tiene en cada sujeto una historicidad con 

continuidades y discontinuidades, es decir que existe una relación no lineal sino dialéctica 

entre las formas en que se ha aprendido, o sea que ante cada exigencia adaptativa, las 

personas han ido elaborando, construyendo, afianzando o modificando un modelo, una 

actitud con el objeto, en otras palabras un estilo de aprendizaje. 

Resulta menester entender que el mundo se presenta como una multiplicidad, como una 

secuencia ininterrumpida de procesos que tienen sus leyes propias, esos procesos y objetos 

son potencialmente estímulos y objetos de conocimiento porque cada persona -como sujeto 

del conocer- no registra todo lo que hay en el campo posible de experiencia ni se pierde en 

un caos de estímulos, sino que se aprende a organizar y a darle significado a las 

experiencias.  

En este contexto, en cada experiencia puede haber un aprendizaje “explícito“, que se 

objetiva y condensa en un contenido o una habilidad, pero esa experiencia en que se realiza 

dicho aprendizaje explícito es a la vez una fuente de otro aprendizaje: el “implícito”, que es 

profundo y estructurante de la subjetividad. 

Este aprendizaje implícito es lo que permite afianzar una modalidad de “ser en el mundo”, 

es decir aprender a aprender. 

Ahora bien, es necesario decir que los modelos de aprendizaje están ligados a la identidad 

de cada ser porque -aun cuando tienen rasgos comunes- también tienen particularidades 

que surgen de la historia de cada sujeto, de la peculiaridad, sus experiencias y de los 

ámbitos vinculares y sociales que son su escenario. 

Cada acto de conocimiento es en sí mismo un eslabón de una cadena que es la fase de un 

proceso en el que cada uno configura una actitud de aprendizaje, es decir, modalidades 

relativamente organizadas y estables de pensamiento, sentimiento y acción frente al objeto 

de conocimiento y ante el acto de aprender. 
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Pero no todo termina allí, resulta un dato no menor que el conocimiento está ordenado y 

tiene organización ya que desde el principio de la vida se comienzan a elaborar 

“ordenadores” u “organizadores” de la experiencia, que son una multiplicidad de 

aconteceres multiformes -es decir lo que es real- así entonces la persona se orienta en ese 

mágico mundo de las experiencias, “ordenándolas y significándolas” de determinada 

manera. 

Resultante de todo eso, el conocimiento se estructura y tiene en el sujeto una 

“organización” que no depende solo de las propiedades del aparato perceptual (aquello que 

se impone), sino también de las diferentes representaciones que van resultado significativas 

y significantes. 

Una característica fundamental es que muchos de los rasgos de la matriz o modelo interno 

de aprendizaje no acceden a la conciencia aunque subyacen al acto de aprender, por eso se 

insiste en su carácter implícito, resultado también de un proceso implícito que es el 

aprender a aprender. 

De allí entonces que se “naturalicen” esos modelos sin ponerlos en cuestionamientos, algo 

ya “aprendido” respecto al orden social, a las formas del encuentro con lo real; lo que se 

aprendió de una forma, siempre condiciona los nuevos aprendizajes. 

Todo lo sabido y expresado respecto a la “matriz de aprendizaje” se torna basal de las 

formas o formatos de enseñanza-aprendizaje que van de la mano de los contenidos, por 

todo ello se puede decir que los modelos de aprendizajes se constituyen en los distintos 

ámbitos donde se desarrolla la experiencia de aprender, de allí la importancia de la lectura 

como canal de acceso al conocimiento, y más aún, si se establece a través de la 

Comprensión Lectora que evita la repetición memorística y sí en cambio otorga la 

experiencia de saber lo que se está aprendiendo, constituyéndose así en una matriz de 

excelencia.  
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Capítulo IV 

David Paul Ausubel 

“Aprendizaje Significativo” 

 

En función de la naturaleza del conocimiento adquirido, Ausubel distingue tres tipos 

básicos: 1) de Representaciones, 2) de Conceptos y 3) de Proposiciones. 

Para una mejor interpretación se debe entender que existe una escala de significatividad 

creciente, es decir, que las “representaciones” son más simples que los “conceptos” y estos 

a su vez más simples que las “proposiciones”, ya que estas, en realidad son la relación 

entre varios conceptos. 

Representaciones: el aprendizaje aquí tiene como resultado conocer lo que las palabras 

particulares “representan”, y en consecuencia lo que significan psicológicamente respecto 

de las cosas a las que refiere; en conclusión se trata de la adquisición del vocabulario 

previo de los conceptos o posterior a la formación de ello. La diferencia entre ambos es el 

caso del “vocabulario conceptual” en el que el niño aprende significativamente lo que 

significa el referente. 

Este tipo de aprendizaje es de tipo significativo más próximo a lo repetitivo, ya que en el 

aprendizaje del vocabulario hay elemento que deben adquirirse por repetición. 

Conceptos: objetos, eventos, situaciones o propiedades que poseen atributos de criterios 

comunes y que se designan mediante algún símbolo o signo. 

Son claramente una estructura lógica alineándose dentro de la concepción clásica. 

Mientras que en la “formación de conceptos”, el significado se extraería por abstracción de 

la propia realidad en la “asimilación”, el significado es un producto de la interacción entre 

la nueva información, con las estructuras conceptuales ya construidas. 

Ausubel sostiene que la asimilación sería la forma de adquirir conceptos a partir de la edad 

escolar y muy especialmente en la adolescencia y la edad adulta. 

La asimilación a diferencia de la formación de conceptos sería un aprendizaje significativo 

producido en contextos receptivos y no de descubrimiento, por lo que solo será posible 

asimilar a partir de la instrucción. 

Proposiciones: consiste en adquirir el significado de nuevas ideas y expresadas en una 

frase o en una oración que contiene dos o más conceptos. 
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 En la medida en que las proposiciones implican una relación entre conceptos, solo 

pueden ser adquiridas por asimilación, por lo tanto a partir de la edad escolar, la 

asimilación es el proceso fundamental en la adquisición de significados. 

 El rasgo esencial del proceso de asimilación es la relación entre la estructura de los 

materiales presentados para el aprendizaje y la estructura cognitiva de la persona que 

aprende. 

Ausubel distingue tres formas de aprendizaje por asimilación: 

Aprendizaje Subordinado:  

Inclusión Derivativa: la nueva información “a” es vinculada a la idea supraordinada “A” y 

representa otro caso o extensión de “A”; no se cambian los atributos de criterio del 

concepto “A” pero se reconocen nuevos ejemplos como relevantes. 

Inclusión Correlativa: aquí la nueva información “Y” es vinculada a la idea “X”, pero es 

una extensión, modificación o limitación de “X”; por lo tanto los atributos de criterio 

pueden ser extendidos o modificados. 

Aprendizaje Supraordinado: las ideas establecidas en a1, a2 y a3 se reconocen como 

ejemplos más específicos de la idea nueva “A”, esta (supraordinada) se define mediante un 

conjunto nuevo de atributos de criterio que abarcan de las ideas subordinadas. 

Aprendizaje Combinatorio: la idea nueva “A” es vista en relación con las ideas 

existentes “B”, “C” y “D”; en este caso se considera que la idea nueva “A” tiene algunos 

atributos de criterio en común con las ideas preexistentes. 

El Aprendizaje Significativo trata de la asimilación y acomodación de los conceptos; se 

trata de un proceso de articulación e integración de significados.  

En virtud de la propagación de la activación a otros conceptos de la estructura jerárquica o 

red conceptual, esta puede modificarse en algún grado, generalmente en sentido de 

expansión, reajuste o reestructuración cognitiva, constituyendo un enriquecimiento de la 

estructura de conocimiento del aprendizaje. 

En sus propias palabras: “Si tuviese que reducir toda la psicóloga educativa a un solo 

principio, enunciaría este: el factor más importante que influye en el aprendizaje es lo que 

el alumno sabe. Averígüese esto y enséñese en consecuencia”. 

Sin lugar a dudas que el tomar esta concepción de Ausubel respecto al aprendizaje no hace 

más que reforzar la idea de la Comprensión Lectora partiendo de las bases mismas de cada 

alumno/a para ir incorporando -siempre a gusto de cada educando/a en un principio a fin 
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de estimularlo y no resentirlo- de a poco una variada gama de temas que serán con el 

tiempo la nueva base de conocimiento para otra futura nueva base y así sucesivamente.  

De acuerdo con los postulados ausubelinos, la secuencia de organización de los contenidos 

curriculares consiste en diferenciar de manera progresiva dichos contenidos, yendo de lo 

más general e incluso a lo más detallado y específico (conceptos supraordinados → 

conceptos subordinados, información simple → información compleja), estableciendo al 

mismo tiempo “relaciones” entre contenidos del mismo nivel (conceptos coordinados) para 

facilitar la reconciliación integradora.  

Esto propicia un aprendizaje en espiral, puesto que cada vez que se elabora uno de los 

elementos iniciales, se vuelve al punto de partida con el fin de enriquecer y ampliar el 

plano de conjunto. 

Hasta aquí se ha destacado el papel del docente como eventual promotor de Aprendizajes 

Significativos en el aula, sin embargo, cabe preguntarnos si nuestros alumnos realmente 

están dispuestos a aprender significativamente.  

Nuevamente es de destacar que más allá de las diferencias individuales y culturales, hoy en 

día la Escuela se halla demandada y hasta enfrentada por significativos aprendizajes 

sociales en los que vale la pena intentar cambios que resignifiquen la enseñanza y el 

aprendizaje; en este camino la comprensión lectora cumple un papel sino decisivo, de 

profunda gravidez. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



22 

 

 

II. MARCO METODOLÓGICO 

 

Capítulo 5: “Esquema del trabajo de campo” 

 

5.1. Formulación De La Hipótesis 

Un adecuado plan de trabajo escolar que contemple motivaciones personales favorece la 

comprensión lectora en niños de Cuarto Grado. 

 

 

 

5.2. Factores, variables, indicadores, interrogantes 

FACTORES VARIABLES 

Docente Nivel de formación 

 

Alumnos Rendimiento escolar 

Edad cronológica 

 

Material Tipo de texto 

Extensión del texto 

 

Tiempo Banda horaria 

 

  

Variable Dependiente: favorece la Comprensión Lectora. 

Variable Independiente: favorece el Plan de Trabajo. 

 

Variable Indicadores Interrogantes 

Nivel de  

Formación 
Básico/Medio/Superior 

¿Qué formación tiene el/la docente?  

¿Realiza perfeccionamientos? 

Rendimiento Escolar Alto - Medio – Bajo 
¿Es un/a niño/a que necesita motivación 

para realizar las actividades? 

Es una Hipótesis causal o explicativa, debido a la relación causa-efecto 

existente en las variables. 
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¿Cuál es su actitud frente al 

aprendizaje? 

¿En qué condiciones físicas asiste a la 

Escuela? (Descansado, Higienizado, Sus 

útiles en orden). 

Tipo de Texto 

Extensión del Texto 

Textos: argumentativos, 

expositivos, narrativos  

¿Logra clasificar los textos por su tipo? 

¿Cómo es su lectura? 

¿Presenta dificultades? 

¿Realiza comentarios una vez finalizada 

la lectura? 

Banda Horaria 
Tiempo Completo 

Tiempo Fraccionado  

¿Cuántas horas semanales y diarias 

tienen los/as niños/as en cada espacio 

curricular? 

¿Cuánto tiempo se le dedica a la lectura 

y posterior actividades sobre ella? 

¿Poseen la cantidad de tiempo 

necesario? 

¿Cuánto tiempo deberían destinar a 

estas actividades por espacio curricular 

según el/la docente?, ¿Y el/la alumno/a? 

 

 

5.3. Modelo Metodológico 

Esta investigación será desarrollada a través de un trabajo de campo, la estrategia utilizada 

será la cualitativa/cuantitativa, por medio de esto se verán los factores que influyen en la 

comprensión lectora. 

5.4. Tipo de Estrategia 

Se realizará una investigación empírica teniéndose en cuenta la recolección de datos 

obtenidos por medio de entrevistas (docentes, alumnos y padres), con observación de 

clases y posterior análisis.   

5.5. El Universo la Muestra 

Universo: Escuela Primaria N° 205 del pueblo de Toay, La Pampa. 
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Muestra: se tomó como “Muestra de Trabajos Prácticos” el 4° Grado de una escuela 

pública ubicada en un pueblo a 12 kilómetros de ciudad capital, donde concurren alumnos 

que representa una franja social media - baja; siendo esta una institución integradora dado 

que asisten niños con capacidad intelectual disminuida.  

La muestra fue de tipo “no probabilístico” ya que no representa la totalidad de la matrícula 

escolar toayense o pampeana (aunque sí representa el perfil/situación actual de la Escuela 

N° 205) y los casos no son elegidos según el investigador, sino que dependen del azar. 

5.6. Métodos, Técnicas e Instrumentos  

 

El cuestionario de la entrevista varió según a quién estuvo dirigido 

(alumno/docente).  

 

El tipo de tratamiento que se realizó fue, en una primera instancia, analizar las 

entrevistas y observaciones tomadas con el Marco Teórico, luego se siguió con una 

triangulación de las mismas. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Métodos Técnica Instrumentos 

Muestra innovadora 

Entrevista 
Guía de entrevista a docentes 

y alumnos. 

Observación 

Guía de observación del 

cuaderno de clases y del 

dictado de clases. 
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Capítulo 6 

“DESARROLLO DEL TRABAJO” 

6.1. Encuestas 

En este procedimiento las preguntas fueron formuladas por escrito y no se requería de la 

presencia de alguien en particular, otorgando un amplio margen de absoluta libertad para 

expresarse (en forma anónima); así entonces y considerando que es un tema muy trillado 

pero poco abordado con seriedad, a veces las personas se comportan con reservas a la hora 

de responder. 

Las preguntas tienen relación con los hábitos de lectura y frecuencia lectora9. 

 6.2. Entrevistas 

Inicialmente consistió en obtener información de los alumnos de 4° Grado (aunque puede 

ser aplicada a los demás Grados de la Escuela) sobre opiniones, conocimientos, actitudes o 

sugerencias respecto a la lectura; en este caso, las preguntas fueron formuladas 

verbalmente. 

Esta instancia se ha desarrollado a fin de obtener respuestas verbales a los interrogantes 

planteadas sobre cada tema puntual, estimando que este método es más eficaz -para el 

alumno y docente- que el cuestionario (encuesta), ya que permite obtener una información 

más directa y completa, y en caso de duda, se tiene la oportunidad de comprobar in situ la 

calidad de la respuesta.  

Como método de recolección de datos se ha decidido por la entrevista, dado que tiene 

muchas ventajas: 

Es aplicable a todos los alumnos y docentes seleccionados, es muy útil en particular con 

niños que tienen alguna limitación que les dificulta proporcionar una respuesta escrita.  

Otra de sus ventajas es que permitió captar mejor el fenómeno estudiado (lectura) pues 

existió la posibilidad de observar los gestos, los movimientos, las reacciones, los tonos de 

voz, las pausas, etc. 

La entrevista fue realizada a dos docentes del cuarto grado del turno mañana donde se 

realiza la muestra10. 

 

                                                             

9
 Ver apartado ANEXOS. 

10 Ver apartado ANEXOS. 

 



26 

 

6.3. Trabajos Prácticos Áulicos 

Se llevó a cabo con  una “Fichas de Lectura”, cuyo modelo se adjunta en el apartado 

ANEXOS11. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                             

11 Ver apartado ANEXOS. 
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Capítulo 7 

“Interpretación y Análisis. Conclusión final” 

Interpretación 

7.1. Encuesta a las familias 

Hábitos de lectura. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Cuánto tiempo dedica a ver la televisión?  

Todos los dias un
rato.

Los fines de
semana.

Sólo a veces y
algunos programas.

Siempre que tengo
un rato libre.

No sabe no contesta.
 

Los libros que lee, generalmente...  

 

 

 

 

 

 

 

 

Le gusta leer

Mucho

Regular

Casi Nada

No sabe - No contesta

Los compra.

Se los regalan.

Suelen ser
prestados.

Los toma de la
biblioteca

No sabe o no
contesta
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Siempre.

Casi siempre

Aveces

Nunca

No sabe o no
contesta.

¿Suele frecuentar bibliotecas públicas con su/s hijo/s? 

Muy a menudo.

A veces.

Casi nunca.

Nunca

No sabe o no
contesta.  

¿Normalmente termina los libros que empieza a leer? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

¿Induce, estimula la lectura de su/s hijo/s? 

Siempre

Casi siempre.

A veces.

Nunca.

No sabe o no
contesta.
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Frecuencia lectora. 

¿Con qué frecuencia lee obras de carácter literario? 

 

Habitualmen
te

De vez en
cuando.

Muy
raramente.

Nunca.

No sabe o no  

 

¿Qué cantidad de tiempo dedica a la lectura diariamente? 

Menos de
una hora.

Más de una
hora.

De dos a
tres horas.

No sabe o
no contesta.

 

7.2. Entrevista a alumnos 

¿Te gusta leer? 

Si

A veces

No
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¿Qué tipo de lectura prefieres? 

Poemas

No sabe

Historias y

Cuentos

Todo Tipo

Cuentos

 

¿Con qué frecuencia lees? 

Una vez
por
semana.

Dos veces
por
semana.

Tres veces
por  

¿Cómo percibes el clima escolar en general? 

Bueno

Malo

Regular
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¿Crees que leer cuentos, novelas, diarios, revistas te ayuda a comprender 

mejor los textos escolares? 

Si

No

No sabe o
no
contesta  

¿Te gusta leer en voz alta o en silencio? 

Voz alta.

Silencio.

Voz alta y
en
silencio.

 

¿Te gusta leer frente a tus compañeros o te incomoda? 

Le agrada

Le incomoda

Le incomoda
pero igual lo
realiza.
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¿Sueles buscar palabras que no conoces en el diccionario? 

No

Si

 

¿Quieres agregar algún comentario? 

Si

No

 

7.3. Trabajo Práctico de los Alumnos 

0

2

4

6

8

10

12

14

Pregunta

N°1.

Pregunta

N°2

Pregunta N3 Pregunta

N°4

Pregunta

N°5

Correcta 

Incorrecta

No respondio

 

 

 

 

 

 

 

 

 



33 

 

 

7.4. Observación de cuadernos 

Materiales que utilizan 

Cuaderno

Carpeta

 

Lapiz

Lapicera

Lapiz y
Lapicera

 

Forma de letra que utilizan 

Imprenta

Cursiva

Imprenta y
cursiva
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Tamaño de letra 

Grande

Prequeña

Mediana

 

 

¿Realizan trabajos de comprensión? 

Si

No 

Algunos

 

¿Presentan errores ortográficos? 

Si

No
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7.5. Entrevista a docentes 

Nivel de Formación 

Basico

Medio

Superior

 

¿Realiza Perfeccionamientos? 

Si

No

 

¿Los niños necesitan motivación para realizar las actividades? 

Si

No 

A veces
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¿Cuál es su actitud frente al aprendizaje? 

Positiva

Negativa

 

¿En qué condiciones físicas asisten los alumnos a la escuela? 

Buenas

Malas 

Regular

 

¿Logran clasificar los textos por su tipo? 

Si

No

Aveces

 

¿Cómo es su lectura? 

Vacilante

Vacilante
a corriente

Corriente.
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¿Realizan comentarios una vez terminada la lectura? 

Si

No

 

¿Poseen la cantidad de tiempo necesario para la lectura? 

Si

No

 

7.6. Análisis 

El trabajo de campo se realizó en la escuela N°205 de la localidad de Toay, un pueblo 

ubicado a doce kilómetros de la capital pampeana. 

Es una institución que funciona en dos turnos con una división cada grado, por la tarde 

asisten niños integrados (con discapacidad intelectual). 

La muestra fue tomada en el turno de la mañana, realizando una selección de alumnos al 

azar. 

Dictan clases en este grado dos docentes, una de ellas en las áreas de Matemática y 

Ciencias Naturales y otra en Lengua y Ciencias Sociales. 

En un primer momento, (con previo acuerdo de la docente y directivos), se le pidió a los 

alumnos que se necesitaban 14 chicos para hacer un trabajo práctico, en el cual debían leer 

un texto y después responder preguntas, quien quiera realizarlo podría levantar la mano, al 

ver que fue la mayoría del curso quien lo hizo, se fue seleccionando al azar y se aclaró que 

se llamaría a otros para realizar otras propuestas. 

El trabajo práctico contó con un texto corto, sencillo, la actividad eran cinco preguntas 

puntuales, basadas en la comprensión del mismo. 
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En las preguntas 1 y 3 respondieron correctamente nueve alumnos, tres de ellos 

incorrectamente y dos no la realizaron, mientras que en la pregunta número 2 la mayoría 

contestó bien (diez) en tanto que cuatro lo realizaron mal. 

No sucedió lo mismo en las respuestas de la pregunta número 4, ya que todos los alumnos 

respondieron correctamente, por último en la pregunta número 5 respondieron bien doce 

niños, uno negativamente y uno no respondió. 

Se puede concluir al respecto de los trabajos prácticos que los alumnos comprendieron 

correctamente el texto. 

Luego se pidió que se anotaran en el pizarrón nueve alumnos para realizarles una 

entrevista. 

Se fue llamando de acuerdo como se anotaron ellos, de ahí se obtuvo que a ocho de nueve 

alumnos le gusta leer y a uno solo a veces. 

A dos le agrada leer todo tipo de texto, cuatro cuentos, uno poemas, otro historias y 

cuentos, uno no sabe. 

Dos niños leen con una frecuencia de una vez por semana, seis alumnos más de tres días 

por semana y a uno tres veces por semana. 

De los nueve alumnos, siete percibe un buen clima escolar, no solo uno opinó que es malo 

y otro no sabe. 

Siete entrevistados creen que leer cuentos, novelas, diarios y revistas ayudan a comprender 

mejor los textos escolares, uno piensa que no y otro no sabe. 

A tres niños les agrada leer en voz alta, cinco en silencio y uno en voz alta y silencio. 

A dos de los nueve entrevistados les gusta leer frente a sus compañeros, a cuatro les 

incomoda y a tres les incomoda pero igual lo realizan. 

Solo siete alumnos de los que respondieron buscan palabras en el diccionario, mientras que 

dos no lo hacen. 

Un niño agregó el siguiente comentario, “Me gusta leer”, y los otros ocho no quisieron 

realizar ningún comentario. 

Se puede decir que los niños entrevistados tienen adquirido el hábito de lectura y esto 

influye en la comprensión de textos. Se nota cierta timidez al realizarlo en público. 

Respecto a la observación de cuaderno, se les pidió a cinco alumnos que dejaran sus 

cuadernos o carpetas sobre el escritorio, solo quien lo deseara, ya que necesitaba mirarlas. 

Se pudo ver que tres niños trabajan en carpetas y escriben con lápiz y lapicera, mientras 

que dos en cuaderno y escriben con lápiz negro. 
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Uno de los cinco alumnos escribe en letra imprenta mayúscula, dos en cursiva y otros dos 

alternan ambos tipos de letras; respecto al tamaño de la misma se puede decir que dos 

niños tienen letra pequeña y tres mediana. 

Cuatro de ellos realizaron trabajo de comprensión, solo en uno no se pudo observar. 

Uno de los cinco chicos presenta errores ortográficos en su cuaderno. 

Se puede ver en su mayoría carpetas acorde a la etapa del ciclo lectivo que están 

desarrollando, ya que escriben tanto con letra imprenta como cursiva, alternan lápiz con 

lapicera, mantienen en orden sus carpetas, presentas actividades de comprensión 

coherentes de acuerdo al texto y actividades propuestas por el docente. 

Las docentes que dictan clases a estos niños tienen un nivel de formación superior, una de 

ellas realiza perfeccionamiento, ambas concuerdan que los niños necesitan constantemente 

motivación para realizar las actividades, de igual manera lo hacen en poseer actitud 

positiva frente al aprendizaje. 

Ellas dicen que sus alumnos asisten en buenas condiciones a clase. 

Difieren que algunos niños pueden clasificar los textos por su tipo, del mismo modo 

sucede respecto a cómo es su lectura, una dice que es vacilante y otra corriente, al igual 

que la docente de Matemática y Ciencias Naturales dice contar con el tiempo necesario 

para la lectura, no teniendo la misma opinión la maestra de Lengua y Ciencias Sociales ya 

que dice que no es el necesario.   

Ambas comentan que al término de cada lectura realizan comentarios. 

Las docentes responsables de este curso demuestran ser maestras con buena formación y 

preocupadas por la adquisición del hábito de lectura y posterior compresión de los textos. 

Se dejaron en el escritorio cinco encuestas para la familia, donde los niños luego retiraron. 

Tres familias dijeron que le gusta leer, dos regular. 

Dos de ellas mira televisión un rato todos los días, el resto dijo: uno los fines de semana, 

uno solo a veces y algunos programas, y una siempre que tiene un rato libre. 

Dos familias compran generalmente los libros que leen al igual que otras dos que se los 

regalan, solo una los toma de la biblioteca. 

La mayoría de las familias frecuenta las bibliotecas, una casi nunca y otra nunca. 

Cuatro familias terminan de leer los libros que empiezan, y una no. 

Todas las familias estimulan la lectura de sus hijos, cuatro de ellas de vez en cuando leen 

obras de carácter literario y una muy raramente. 
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Dos familias le dedican más de una hora diaria a la lectura, dos menos de una hora y una 

familia de dos a tres horas. 

Se puede observar familias interesadas por la lectura, donde el hábito está adquirido, esto 

ayuda de gran manera a que los niños puedan acceder y resolver muy satisfactoriamente la 

comprensión de textos. 

7.7. CONCLUSIÓN 

Para poder comprender un texto deben intervenir varios factores, como: los sujetos, textos 

de su interés, una correcta elección de actividades y luego analizar cada uno de ellos, por lo 

tanto es un largo camino. 

El texto que el sujeto va a leer debe ser elegido entre el adulto (docente, padre, abuelo) y el 

niño, o en caso de que lo elija un otro debe tener en cuenta los interés del grupo clase o del 

pequeño, porque si le ofrecemos a los chicos una lectura que no es de interés para ello poca 

será su motivación y no obtendremos una buena comprensión. 

Las docentes, especialmente la del área de Lengua, a la hora de realizar la elección de los 

textos tiene en cuenta el interés de sus alumnos, sin perder de vista la temática que tendrá 

que trabajar, ya que de esta manera se estimulará la motivación de los alumnos. Ambas 

maestras realizan mayor hincapié en actividades de comprensión oral, pocas en los 

cuadernos o carpetas de sus alumnos y por lo general son de acuerdo a los libros que elijan 

los chicos de la caja que tienen en el aula, la cual es utilizada en la hora de lectura que es 

de 30 a 40 minutos, 3 veces a la semana.  

La lectura mayoritariamente es en silencio e individual, luego entre todos eligen un libro, 

el cual es leído en voz alta y de ahí parten las actividades de comprensión. 

Esto se puede ver en las entrevista con las maestras, (donde las repuestas de ambas no 

concuerdan en su totalidad, ya que una dice que las horas de lectura y actividades de 

comprensión son las adecuadas y la otra que deberían existir más tiempo), observación de 

clase, de cuaderno, en el trabajo práctico propuesto por la investigadora donde los niños 

necesitaron dos veces la explicación ya que se sentían desorientados porque era una 

actividad que no estaban acostumbrados a realizarla de manera escrita, según las docentes 

la realizan de manera oral y a partir de su motivación comienzan a participar. 

Se los notó muy interesados por el texto, les resultó curioso, el cual fue elegido en función 

a los intereses que presentaron ellos, (los intereses de los niños fueron obtenidos en la 

observación de grado). 
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Estas docentes realizan principalmente hincapié en la lectura y en la comprensión lectora 

de manera oral y poca escrita, proponiéndoles actividades como la re narración o preguntas 

guiadas. 

La escuela le da importancia a la lectura ya que todos los días propone al inicio de la 

jornada un tiempo para desarrollarla, realizándola de manera silenciosa, los niños dedican 

tiempo a la lectura en sus casas pero no todos los días algunos, no realizan trabajo de 

comprensión, en el ámbito familiar, pero según dichos de las docentes pueden utilizar 

cierto vocabulario o asociar ideas de otros textos a los que ellos leen fuera del ámbito 

escolar. 

Esta actividad de lectura que realizan los chicos influye en sus hogares ya que todos los 

que fueron entrevistados al menos un día en la semana leen en su casa. 

Según Pichon-Rivière el sujeto es entendido como un ser esencialmente social, es decir, 

como un emergente, el cual está configurado en una complejísima trama de vínculos y 

relaciones sociales; desde el momento del nacimiento el primer contacto lo tiene con su 

madre, pero inmediatamente se convierte en un ser social ya que comienza a interactuar 

con el resto de la familia, luego más tarde avanzado su crecimiento deja el ámbito familiar 

para pasar a desarrollar una socialización secundaria, es ahí donde esa trama de vínculos 

comienza a complejizarse. 

En cada experiencia que tiene el sujeto existe un aprendizaje explícito que se objetiva y 

condensa en un contenido o habilidad, pero es en la experiencia donde se desarrolla ese 

aprendizaje que va a dejar una huella, que se inscribe en cada sujeto afianzando o 

inaugurando una modalidad de ser – en – el- mundo, de interpretar lo real. 

Este aprendizaje implícito, profundo, estructurante, va a ser un “aprender a aprender” 

como forma de constituirse en sujeto de conocimiento. 

Por lo dicho anteriormente se puede decir que la primera aproximación a un libro de textos, 

más allá que no esté alfabetizado el niño, la ha tenido en su casa, esto lo podemos 

desprender de las encuestas realizadas con los papás, ya que todos comparten el hábito de 

la lectura con sus hijos, luego al iniciar su escolaridad se va produciendo una 

reorganización en su matriz. 

La Función Yoica o Función Materna son aquellas estructuras relacionadas al 

procesamiento y elaboración que va a permitir el acceso al pensamiento, lo han realizado 

los papas leyéndoles libros desde pequeños. 
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Es esto lo que hace a un grupo pariador, alumbrador ya sea del aprendizaje o 

conocimiento, siendo a su vez un alumbrador de saberes y un instrumento de creación, 

porque en todo grupo existe una diversidad de miradas; y es esta la que se da porque cada 

uno de nosotros es único e irrepetible y por lo cual va a ser diferente, de esta manera se va 

a producir la desestructuración y la recreación del objeto de conocimiento, se produce esto 

una vez ingresado en la etapa escolar, en los alumnos de cuarto grado, se observa cuando 

realizan las actividades de comprensión de manera oral. 

La Función Yoica no solo emerge de la madre sino que surge y se organiza en un contexto 

grupal y social, y es la docente quien sigue dicha función como “proceso vincular – 

grupal” donde ella va a ser el nuevo sostén del individuo en sus nuevos procesos de 

integración, discriminación y apropiación de sus contenidos e internalización. 

Por lo tanto, en este contexto, la Función Yoica surge un psiquismo abierto sobre el mundo 

que rodea al sujeto y lo constituye por medio de un permanente proceso de sostén y apoyo. 

Grupo (familia/escuela) y el sujeto (alumno/a) cumplen uno respecto a otro, con 

modalidades particulares, una recíproca función instituyente e integradora, en la que el 

sostén y modelamiento son una de sus formas, para que todo esto se produzca es 

importante que los niños perciban un buen clima escolar, algo que sucede según lo que 

manifiestan los sujetos en la entrevistas y apoyo de su casa, también queda explícita en la 

entrevista con las docentes del modo en que llegan los niños a la escuela. 

El ser humano tiene un conocimiento, el cual esta estructura, y tiene en el sujeto una 

organización, no solo dependiendo esto de las propiedades del aparato perceptual, no solo 

es biológico, ni responde solo a las características de lo real que se impone al sujeto. 

Lo que están elaborando estos alumnos es su matriz de aprendizaje, esta matriz de relación 

sujeto – mundo es resultante, es efecto del aprender, pero a su vez está operando de manera 

condicionada a nuevos aprendizajes y se va a constituir en interacción, y va a condicionar 

esas modalidades. 

De esta manera podemos decir que la matriz es lo que está en la génesis, pero también es 

algo que puede reeditarse, reproducirse; en este contexto la matriz sería la forma en la cual 

se genera la particularidad que tiene cada sujeto de poder vincularse con el aprendizaje. 

La manera por la cual estos alumnos reeditan la matriz de aprendizaje o la reproducen la 

hacen por medio de la lectura y las posteriores actividades de comprensión. 

El condicionamiento que tiene la matriz en este caso sería la lectura y posterior compresión 

de textos, a su vez por la interacción la cual la asociaríamos a la modalidad de actividades 
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que se emplean. La manera por la cual se vincula el niño con este aprendizaje es por medio 

de la elección del texto y la manera por la cual resuelve las actividades de comprensión. 

En el momento en que la docente propone las actividades de comprensión en forma oral, 

siendo de manera colectiva, promoviendo la motivación de los alumnos, es en el momento 

de participación del sujeto en la propuesta, es cuando ellos van en la búsqueda de una 

experiencia de aprendizaje grupal en la cual van a compartir, intercambiar, ocupar un rol 

activo, participar en la práctica, la acción con el pensamiento y la emoción, esta búsqueda 

va a revelar que han realizado un trabajo de crítica de esos modelos internos y de los 

sistemas de aprendizaje en los que han aprendido a aprender. 

De esta manera se estaría introduciendo una modificación, significación de dichos 

modelos, por tal motivo la crisis se tornaría fundamental, es así lo que significa la 

posibilidad de un crecimiento porque se rompe la “familiaridad encubridora” con los 

modelos de aprendizajes y sus vínculos. 

Si los alumnos realizan una buena lectura, luego las actividades de comprensión, se va 

abrir un espacio para el cuestionamiento y la revisión de los modelos internos como 

también la reflexión crítica y el cambio; de esta manera se inaugura la posibilidad de 

nuevas formas de aprender a aprender, es así que debe constituirse como sujeto de 

conocimiento. 

El conocimiento está ordenado y tiene organización ya que desde el principio de la vida se 

empiezan a elaborar ordenadores u organizadores de la experiencia, los cuales son 

múltiples de aconteceres multiformes. 

El conocimiento se va a estructurar y va a tener en el sujeto una organización que no va a 

depender solo de las propiedades del aparato perceptual, sino a su vez de las diferentes 

representaciones que van resultando significativas y significantes, esto se puede observar 

cuando el sujeto elige el texto de su agrado y/o puede emplear vocabulario, experiencia a 

partir de otros textos leídos. 

Es decir, que los modelos de aprendizaje se van a constituir en los distintos ámbitos donde 

se desarrolla la experiencia de aprender, de allí la importancia de la lectura como canal de 

acceso al conocimiento, y más aún si se establece por medio de la comprensión lectora que 

evita la repetición memorística y si en cambio da la experiencia de saber lo que se está 

aprendiendo, formándose de esta manera una matriz de excelencia. 

Igualmente las estrategias que emplean las docentes en el empleo de las actividades son 

muy escasas, lo hacen de manera oral prácticamente por medio de re narración o preguntas 
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orientadoras, de esta manera se puede entender que realizan más énfasis en la fluidez 

lectora. 

Más allá de que exista gran cantidad de lectura y pocas actividades de comprensión siendo 

estas siempre las mismas, realizándolas de manera colectiva y pocas veces individual y 

escrita, permitiendo ver si cada alumno comprendió lo leído, se puede decir que existe la 

zona de desarrollo próximo a la que hace referencia Vygotsky. 

Ya que se da la distancia entre el nivel de desarrollo efectivo del alumno y el nivel de 

desarrollo potencial, porque es el alumno quien realiza la lectura, luego la re narración y es 

el docente el que lo guía por medio de preguntas orientadoras, de esta manera se produciría 

el margen de incidencia de la acción educativa. 

Se puede observar un pequeño espacio, brecha o diferencia que existe entre las habilidades 

que posee el sujeto y aquello que puede llegar aprender por medio de la guía o apoyo que 

le brinda el adulto; porque la primera instancia que se da en la zona de desarrollo próximo 

sería cuando los alumnos pueden elegir el texto y/o realizan la lectura, entonces de esta 

manera el niño se está desempeñando, trabajando y resolviendo la tarea sin la ayuda del 

docente, este nivel es el que están evaluando las maestras, mientras que la segunda 

instancia de desarrollo potencial se puede completar ya que el adulto le proporciona todas 

estrategias, (más allá que sean siempre las mismas y pocas), durante la última instancia, se 

puede ver que no es muy fuerte la presencia del adulto significativo, aunque este existe y 

medie entre la tarea y el alumno.   

Las maestras deberían analizar su práctica educativa y el diseño de estrategia de enseñanza, 

para poder fortalecer la comprensión, esto le ayudaría en la aparición de nuevas palabras 

para que los niños no recurran al diccionario la mayoría de las veces o se bloqueen en la 

actividad. 

Porque si se brinda un aprendizaje organizado se va a convertir en el desarrollo mental y va 

a poner en funcionamiento procesos evolutivos que no podrían darse sin el aprendizaje. 

La zona de desarrollo próximo es muy importante en la comprensión lectora ya que cumple 

una doble vertiente entre el docente y el alumno, porque va a facilitar la creación y 

reforzamiento de vínculos a partir de nuevos significados encontrados en el texto. 

Dentro de este contexto va a tomar fuerza el vínculo entre el docente y el alumno, por un 

lado en la adquisición de un correcto lenguaje y más tarde en la comprensión de cada uno 

de los textos leídos los cuales derivara una mejor y mayor capacidad en la comprensión de 

consignas. 
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Para que se produzca un aprendizaje significativo en la comprensión lectora el cual tendría 

que ser de proposiciones ya que aquí el sujeto adquiere el significado de nuevas ideas y las 

expresa en una frase u oración que contenga dos o más conceptos. 

Es decir, el aprendizaje significativo consta de la asimilación y acomodación de los 

conceptos; se trata de un proceso de articulación e integración de significados. 

En estos alumnos se produce este estilo de aprendizaje ya que la docente deja elegir los 

libros de textos y a la hora que debe realizarlo ella para su planificación lo hace en función 

del interés de sus alumnos, luego en un primer momento es la maestra quien lee y 

posteriormente sus alumnos . 

Una vez finalizada la lectura comienzan las actividades de comprensión, por lo tanto los 

niños pueden aplicar ideas previamente conocidas en la construcción de nuevas. 

Estos alumnos asimilan y acomodan los conceptos, de esta manera se produce un proceso 

de articulación e integración de significados. 

Por todo lo expuesto anteriormente se puede decir que no es necesariamente cumplir un 

adecuado plan de trabajo el cual contemple las motivaciones personales va a favorecer la 

comprensión lectora en niños de cuarto grado. 

Se puede agregar que a los niños le dictan clases docentes que poseen en estudios de nivel 

superior, una de ellas realiza perfeccionamiento, el nivel académico de los alumnos es 

medio a bajo, según las docentes la edad cronológica de los chicos oscila entre los ocho y 

nueve años, no observándose sobre edad. 

Mayoritariamente leen cuentos y textos escolares cortos, dedicándole aproximadamente 

siete horas semanales a la lectura. 

Según los autores citados en el marco teórico, las encuestas, entrevistas, observaciones y 

trabajo práctico, puedo decir que realizando una buena lectura de los textos, que permita 

construir la imagen mental en el niño y la ayuda de otro, se puede realizar una buena 

comprensión lectora. 

No necesariamente el plan de trabajo que proponga la docente tiene que contar con 

variadas actividades, ya que observamos en ambas maestras que solo proponen una 

relectura de los textos, en los cuales siempre se tienen en cuenta los intereses de los 

alumnos a la hora de su elección, (es esto lo que los motiva a leer), las actividades que 

proponen son repetitivas (cuestionario, re narración) en algunos casos escribir un final 

diferente o dibujar lo que interpretaron.  

Las actividades son de manera oral en la mayoría de los casos. 
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Estos alumnos tienen adquirido el hábito de la lectura, ya que en sus casas gran parte de 

ellos están en contacto con los libros desde pequeños, una vez alfabetizados comenzaron 

con la lectura. 

En el ámbito escolar esto también se puede observar ya que se entra al aula, no sacan sus 

útiles escolares esperando a que la docente acerque la caja con los libros e inmediatamente 

pasan a elegir uno, esperan a que sus compañeros terminen de leer silenciosamente, 

escuchan muchos con gran atención. 

Cuando se propuso el trabajo práctico por parte de la investigadora, les gustó la propuesta, 

demuestran interés por lo nuevo, la historia, no tanto por la actualidad, esto se puede decir 

porque en las entrevistas ellos creían que la lectura de revistas y diarios ayudan a 

comprender los textos, pero no manifestaron leerlas, lo contrario sucedió diciendo que sí lo 

hacen con libros de cuentos, poesías, los cuales son tradicionales o de autores no actuales. 
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