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Resumen

El presenteestudio tiene como objetivo centraledcribir las dificultades en la
comprensién lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a las
demandas docentes de una escuela publica del Gran Resiskamaiello, se adoptd una
investigaion de enfoque cualitativo, de tipo descriptivo y de corte veamal. La muestra se
realizamediante un muestreo no probabilisticde tipo intencional, y esompuesta pot5
docentes de 4° y 5° grado del nivel primario, de ambosssgxpor otro ladopor 4
profesionales psicopedagogos externos a la institucemecoleccion dda informacién se
hacea través de una entrevissamiestructuragaeniendo en cuentalgunos ejes con cierta
diferenciacion segun docente o psicopedagogo.

En cuanto a logesultado®btenidos, los mismos permitierarribar a las siguientes
conclusionesnas relevante®l rol del psicopedagogo frente a las demamiteentesen
relacion con las dificultades en la comprension lecswajncularprincipalmente conin rol
orientador y dapoyo, basadenintervenciones generadoras de propudstasvadorag/o
alternativagie trabajo creativas paehdocenteSiendo, en este sentigorol del
psicopedagogo en relacion con las dificultades eoneprensionectorg unaccionar que
contribuyede manera integral, caiternativas y estrategiaslecuadapara superar las
dificultadesde cada alumno en particulael cual debe ser contempladesde un abordaje
colaborativo (docente y familia del almo/a) cuya contribuciones son fundamentales para los
resultados positivos.

Palabras Clave:Dificultades en la comprension lectora, rol del psicopedagogo,

demanda damnte, intervenciones.



INTRODUCCION
CAPITULO 1. EL PLANTEO DEL PROBLEMA

Delimitacion del objeto de estudio

El presente trabajo de investigacion tiene como oljetestudidas dificultades en la
comprensioén lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopeffegoga las
demandas docentdsn éste sentidge propone llevaa cabo una investigacion de enfoque
cualitativq puestaque se buscara describir y cualificar los fendmenos sociales que surjan a
partir de ciertos factores percibidos por los mismos elementos quéasedaitro de la
situacion estudiada (Bonilla y Raduez, 2000).

De acuerdo colos objetivospropuestosconsistira emin estudio d tipo descptivo,
dado que a través del mismo se btdsdascribir propiedades o rasgos relevantes de la
poblacién en estudio (Hernandez Sampieri et al., 2@1@@spectse pretendanalizar las
dificultades en la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del
psicopedagogo frente a las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.
Para lo cual se buscadentificar las dificultades que gdominaren la comprension lectqgra
enunciar las demandas docentes en cuanto al rol del psicopedagogo frente a las dificultades
en la comprension lectgrasi comaaracterizar el rol del psicopedagdgente a las
demandas docentes relacion con las ddultades en la comprension lectora, preseeies
nifios de entr® y 10 afos.

Asimismo, el estudio es de codmpiricocualitativa

Planteamientodel Problema

Hoy en diaenel contexto escolactual, se observan dificultadeslartomprension
lectora de los alumnopuesto que intrinsecamemmnivel de lectura al que llegan los
estudiantesio esni siquierael basico requeriden cada nivel educativél respecto, en el

ultimo reporte nacional de resultados del Estudio Regional Compaydixplicativo ¢ la



UNESCO realizada en 205@ habrian reflejadgue, en promedio, el 46% de los estudiantes
de 3er grado no llegaban al dominio basico esperado para la lecturegesdesasimismo
seevidencioque inclusiveel 26 3% de los estudianteslderciomas alto tampoco lograban
dichonivel basico en comprension lectodenotando asi las dificultades presentes en esta
capacidadKit et al., 2024).

En este sentido, las demandas actuales en el sistema educativo destacan la
importancia de intervenen esta problematica tan significativa en lo concerniente al proceso
de aprendizaje de los alumnogrglo tanto el habito de la lectura como la capacidad de
comprensién lectordnabilidades fundamentales para quediosnnos construyan
sélidamentesuspropios aprendizajes y para ce@gan mejores perspectivas de calidad de
vida a largo plazo. Esto es asi, ya que la comprensién de textos es una actividad compleja;
cuyas competencias de lectura que de#arel lectorserancentralegpara la adquisicion de
conocimientg, pero también depende de las caracteristicas del texto queystelguienes
contribuyan corel desarrollo delichos procesos (Paredes, 2004).

Ademas, teniendo en cuenta lo referptr Cassany (2006) frentelasodedad de la
informacidn, es decirguedela mano de las tecnologias digitales ylds textos electronicos,
se esta pres@andoefectivamente una renovacion o una revolucién en la definicion del texto
y del lector, de las practicae lectura y los modage leerPor ello,resultaevidente que el
habitodela lecturay la comprension lectora son competenci@sesarias e imprescindibles
en el proceso de ensefianzgrendizajey ademasonproblematicas que requieren uiea
atencionprimordialen las escuelaga quejustamente como se sefal6 inicialmetus,
estudiantesnanifiestarserias dificultades en la comprensién lectora

Es por ello que, a partir de estas consideraciones mencionadas hastbpargsénte
estudio se centrara @monda acerca déa comprension lectora y las dificultades que se

presentan en torno a ellas en los nifios, asi como el rol del psicopedagogo ante las demandas



de los docentes, puesto que se trata de nofdgmnatica actual, que precisada vez mas la
profundizacion e intervencion de distintos actores, siendo los psicopedagogos agentes
capaces de contribuir a cambios positivos, razén que étealizar dicho trabajo,
planteandda siguiente peguntadeinvestigacionla cual servird de guia para orientar los
objetivos del presente estudio:

¢,Cuales son las dificultades la comprensién lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y
el rol del psicopedagogo frente a las demandas docentes de uria p&bliea del Gran

Resistencia?

Objetivosde la Investigacion

Objetivo general:

Describirlas dificultades en la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el
rol del psicopedagogo frente a las demandas docentes de una esdlieh del Gran
Resistencia.

Objetivos especificos:

Analizarlas demandas docentgsl rol del psicopedagogo frente a las dificultades en
la comprensioén lectora, en nifloseatdre9 y 10 afios de una escuela publica del Gran

Resistencia.

Establecer relaciones entre las demandas docentes y el rol del psicopedagogo frente a
las dificultades en la comprension, en nifios de entre 9 y 10 afios de una escuela

publica del Gran Resistencia.

Supuestos basicos de investigacion
- El rol delpsicopedagogo frente a las demandas docentes en relacién con las
dificultades en la comprension lectora, en nifios de 9 y 10 afios de una escuela publica

del Gran Resistencia, se relacionan principalmenteinaol orientador y de apoyo



basado emtervencones generadoras de propuestas y/o alternativas deotpatrajel
docente, las cuales implican estrategia®poyo para optimizar y subsanar las

dificultades en la comprension lectora.

Fundamentacién

Esta investigadn pretende efectuar aportedevantes para el conocimiento, ya que
siendo la psicopedagogia una disciplina qualsca a todo lo concerniente al aprendizaje, s
realizara un analisis acercalds dificultades en la comprensién lectora en nifios de entre 9 y
10 afios y el rol del psbpedagogo frente a las demandas docentes de una escuela publica del
Gran Resistencid&n este sentido, @iterés parte justamentieindagar sobre una
problemética que afecta a gran parte detiadiantesy lasdemandasle superacion de
estasjmplicando ungran impacto erel &mbito de la psicopedagogia.

Al respectoKit et al. (2024) sefialan g@n la Argentina concretar los afios de
escolaridad obligatoria, establecidos por la Ley de Educacion Nacional N° 26.206, no
asegura dominar aprendizajes y capacidades basicas, como ser la comprension lectora, la
resolucién de problemas matematicos, el pmiesato critico, entre otras. Tales capacidades
son de caracter fundamengara el desenvolvimientuténomo, dentrde unasociedad
cada vemasdemandante y deénainsercion productiva, mas alla de que las mismas se
encuentran fijadas en lossdfios cuiculares.

En relacon con lo anterior Gago (2021) también sefaladiuersos estudios
realizados a nivel internacional y nacional reflejan un alto indice de alumnos que no superan
los niveles mas basicos de comprension lectora, aun en la adolesceneraldabrsado
casi 10 afos de escolaridad

En linea con lo anterioKit et al. (2024) mencionan quacesivas evaluaciones
nacionales, regionales y globales confirmuna y otra vez, que un nimero alto en términos

deproporcionde estudiantesoncluyela primariay la secundaria con dificultades para



comprender texto£abe destacar quedr un texto va méala de una decodificacion
elementab pronunciar las palabras deismo, se trata den procesdntelectualy social mas
complep, que se iniciaon el reconocimiento di tipologia textuglextrayendanformacion
literal, elaboradoinferencias acerca despectos no explicitoginculando la nueva
informaciéncon conocimientos previopudiendareconocer el seitto global del texto, y
generade eta manera, reflexiones asi comnvaluaciones personales y criticas sobiteilio
(Kit et al., 2024).

Teniendo presente lo referidmteriormenteel psicopedagogo, en tarégs un
profesional especializado en los proced@sprendizaje; dispone de los recursos y
estrategias para realizar intervenciones 6ptimas en el terreno de la comprensién lectora
(FernandeBerrocal y Extremera, 2005).

Razon por lxual los resultadogue se derivede este estudio podran ser utilinad
por docentes, psicopedagogos, y responsables de politicas educatiVleygraaacabo
intervenciones efectivas que promueggrendizajes de caracter mas significativos para los
estudiantes, logrando subsanarddisultadesen la comprension lectotpie manifiestan,

particularmente los nifios de entre 9 y 10 afios de una escuela publica del Gran Resistencia
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CAPITULO 2. ESTADO DEL ARTE

En la busqueda de estudios previos se hallaron algunas investigaciones relacionadas
parcialmente con la probleméatica planteada, no obstante; contribuyen como antecedentes de
estudio.Las mismas corresponden a investigaciones tanto nacionales como inteatescy
se presentan am orden cronolégico.

Anilema Guamart al.(2020) llevé a cabo un estudio titulado Diagndstico de la
Comprension Lectora en estudiantes del Cantén Colta, Ecuador, cuyo objetivo central fue
evaluar la comprension lectora en egntes bilinglies de 3° grado de Educacion General
Basica (EGB) de 5 unidades educativas rurales interculturales del Canton Colta, Ecuador. La
muestra estuvo compuesta por 101 nifios (53,5% nifios y 46,5% nifias) de origen indigena,
hispanekichwa hablantesammiciliados erunazona rural. La metodologia empleada fue de
caracter cuantitativo, bajo un disefio descriptivo de corte transversal; para lo cual utilizaron
como instrumento de recoleccion de datos el Test de Evaluacion de la Comprension Lectora
(ACL-3). En funcion a los resultados halladlms investigadoresoncluyeron quel
rendimiento de comprension lectora de los alumnos de 3° de educacion basica de los centros
participantes era inferior al esperado para su nivel, donde solo el 13% de los mismos
corsiguio superar ejradode comprension lectora necesario pgmivel educativo que
cursabanAsimismo,determinaon que la condicion de vulnerabilidad vinculada a los
aspectos educativosspciodemograficomfluyeron enesos resultados.

Por otra parteGago (2021) realizd una investigacion paraesistde Licenciatura,
tituladaLa comprension Lectora y su incidencia en el rendimiesttolar en los nifios de 6°
gradq cuyo objetivo principal fue analizar la comprensién lectora y su influencia en el
rendimiento escolar de alumnos de 6° grado de nivel primaria pevincia deMendoza,
Argentina. En cuanto a la muestra estuvo conformpola60 alumnos de 6° grado de

educacion primaria de una institucion educativa de la provincia de Mehdoraestig@cion
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fue de tipo descriptivo y siguié un disefio de tipo no experimeagihismo se administro

para la recoleccion de datosa prueba de diagnéstico PCL (Prueba de Comprensién Lectora)
obtenida del Portal Educando Juntos de la Fundacion de EducaciédaNde la Republica

de Chile. A partir de los resultadobtenids, el investigador arrib6 a las siguientes
conclusiones mas relevantes: la comprension lectora influia en el rendimiento académico de
los alumnos, asi como en el desarrollo de otras hatbdgleequeridas para la vida social.

Todas las pruebas realizagpsrmitieronconstatar que los alumnos presentaban dificultades
en eldominio de dichalestreza, ygue, grarparte de la muestra no li@g cumplimentar los
niveles mas complejos de la evaluacion.

Otro estudio aproximado, fue el realizado por Bonini y Muloni (2022) para su tesis de
Licenciaturacuyo propésito central fue analizar las concepcigpestieneros docentes de
primer ciclo dda ensefianzarimaria, acercdel rol delpsicopedagogo en el
acompafiamiento, frentdas dificultadegjue se presentamel procesale adquisicion de la
lectoescrituraen Salta Capital, Argentinea muestra estuvo conformad por 6 (seis) docentes
mujeres, de nivel primario de una escuela publica. El estudio se realizo bajo un enfoque
metodologico cualitativo, de tipo descriptivae diseficno experimental y alcance transversal,
para lo cual se administr6 como instrumentos de recoleccion de datogrenesnsemi
estructuradacorformada por 10 preguntas, con flexibilideara reformuldassegun las
respuestas de los participantes. Entre los principales resiyagosio inferir qudas
docentes entrevistadasincidieron en considerar la relevaameiimportancia de la labaiel
psicopedagogeaen las intervenciondsindadas, paral acompafamiento de las dificultades
en los procesos de adquisicion de la lectura y la escritura. Asimischetesmid que
guienes detectaban en primera instancia ioglide dificultades en los nifiggra la
adquisicion de la lectoescritura eran los docentaegatin. Como conclusion principal

arribaron a la necesidad ddoptar medidas d&evencion, comberramienta central de
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anticipacion en las dificultades en la adquisicion de la lectoescritura, asi como la
implementacion de accionesrgbajos coordinados e interdisciplinarios entre docentes y
psicopedagogos, para llegar a mejogresicacegesultados.

Otro estudio es ekalizado por MartifRuiz y Gonzale2/alenzuela (2022) en Malaga
(Espafia) titulado Analisis de la Comprension Lectora y sus dificultades en adolescentes, el
cual tuvo como proposito central analizar el rendimiento y las dificultades en comprension
lectoray sus componentes en la adolescencia. La muestitsocompuesta pa203 alumnos
entre 12 y 14 afios, que pertenecian a 1°, 2° y 3° afio de Educacion Secundaria Obligatoria de
un centro seleccionado al azar de una zona sociocultural de Malaga. La icu@sfiga de
caracter empirica, en tanto siguié una estrategia asociativa de tipo no experimental, asimismo
el disefo fue observacional descriptivo y comparativo de corte transversal; en daanto a
recoleccion de datpemplearon para la evaluacion detanprension lectora las
puntuaciones obtenidas en la seleccion y organizacion de ideas textuales (extraccion de la idea
principal de un escrito y organizacion de la idea principal y las secundarias), que suponen:
conocimiento semantico, conocimiento moifiedctico y en la metacognicion de la
comprension lectord.os resultados mostraron diferencias significativas entre los grupos en
las variables de estudio, siendo las puntuaciones mas altas en ediigresimismo se hallo
entre un 1830% de dificultads de comprension lectora en estas edades, también se reflejé
gue los porcentajes fueron mayores en seleccion y organizacion de ideas en todos los cursos y
en todas las variables los porcentajes fueron mayores en 3° curso. Al respecto, concluyeron
gue diclos resultados suponian la necesidad de incidir en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la comprensil@ttora, yadesde edades tempraryaan los niveles educativos
anteriorescon el propésito de evitar las dificultades en la Educacién SecunddigatOiia.

Por otra parte Saltos Gamb@®24) realiz6 una investigacion para su tesis de

Licenciatura, en el que planteo como propdsito central analizar la contribucién de las
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estrategias psicopedagogicas en el fortalecimiento de la lectura comprerisiva e
estudiantes de quinto afio de Educacion Bésica Media de la Unidad Educativa Dolores
CacuangolLa muestra se conformé por 40 estudiantes de quinto grado, 8 docentes que
impartian clases a dichos estudiantes y 1 especialista del departamentqatihdia
directamentdas necesidades educativas de los estudiantes. El proceso de investigacion,
siguid un enfoque mixto (cuantitativo y cualitativo), de tipo descriptivo y de campo, en cuanto
a los instrumentos de recoleccién de datos se emplearon Esequueba informal,
entrevista y revision documentabs resultados obtenidos permitieron al investigador arribar
auna conclusion relevantéa quereafirmé que los docentes no disponiameeamientas y/o
estrategias psicopedagogicpara sobrellear las dificultades en la comprension lectora.
Como asi también la faltdee un acompafiamiento efectivo por parte del psicopedagogo,
siendoéste quien delkria realizar un seguimiento a lomestros, pareonstatar que se

apliqguen adecuadasstrategias dentervencion en funcion de las necesidades de los

estudiantes y, por ende, incrementar el nivel de lectura comprensiva.
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CAPITULO 3. MARCO TEORICO

Préacticas del Lenguaje

Hablar de préacticas del lenguaje en la escuela implica pensar en ellagréotitas
sociales, siendo que en el contexto escolar las practicas de lectura y escritura prevalecen en
tanto objetos de ensefianza. En este sentido, las practicas sociales de lectura y escritura
deberian ser el nucleo del objeto de ensefianza, ya queapsamdizaje que se da mediante
un proceso prolongado de construccién de saberes y estrategias de parte de los alumnos,
teniendo presente una variedad de textos, cuya aproximacién a los mimos con fines
determinados y en diferentes situaciones de ensebandan condiciones 6ptimas de
alfabetizacion (Vaccarini et al., s.f.).

Cabe sefalar que las préacticas del lenguaje, en tanto enfoque consise en

perspectiva del estudio del lenguaje en el que la lectura como proceso supone uno de sus ejes.

Lectura: conceptualizacion

Para algunos autores codiménez Hernandez (196i@)lectura resulta un aspecto
relevantey de caracter complejo éa vida linguisticae intelectual del ser humano, por ello;
esdificil formular una definicion acabadaeaacta Setrata de un proceso de procesos, un
complejo sistema de mecanismos y reacciones fisiologicas y psiquicas ordenadas en una
unidad funcional coordinada. Leer supone traducir y transformar los simbolos impresos en
pensamientos, conceptos, emociones e imagenes

En funcion de ellouna de las concepciones mas completas sobre la lectura es aquella
en la cual leer es entendido como la accion de derivar significaciones de todos los estimulos
de nuestro alrededor, verbales y no verb@kegespecto, la accion dedeno se ajusta solo a
la accion de lidiar con los simbolos graficos de un texto impreso, sino también con todos los

simbolos, con toda clase de situaciones y cosas que podamos advertir en nuestro contexto.
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Bajo estas ideasa esencia del proceso de lget es la derivacion de significaciones
de los simbolos gréaficos, puesto que sin significacion no se hace posible la lectura, es decir; se
puede leer oralmente con la mejor pronunciacion sin leer; es decir; sin comprender ni
interpretar (Jiménez Hernandé860).

Ahora bien, también pod®s hallar concepciones un poco mas actuales en las que se
complejiza la representacion del mundo, tornandose una intrincada trama de relaciones entre
las distintas partes del todo, es decir; donde el lector y el texeseparan y el significado
se convierte en una construccion del lector, sujeta a cambios que dependen de las
particularidades del mismo. Como particularidad més relevante se encuentran los saberes
previos con los que se llega al acto de leer, asimismsteraeto de leer el sujeto pone en
juego una serie estrategi@mo: la anticipacion (posibilita realizar predicciones sobre el
contenido del texto), el muestreo (sefiala las marcas importantes que tendra que seleccionar
para no saturar su mente de informaag, y la inferencia (en la cual el lector va completando
aquellos aspectos que no se hallan sefialados explicitamente) (De Llano y Stapich, 2000).

Asimismo, vinculado a estas ideas otras conceptualizaciones sefalan que la operacion
de la lectura implicéa construccion del sentido, y ésta solo es factible en el marco de un
encuentro personal e intimo del sujeto con el texto. Dicho encuentro se caracteriza por la
interaccion entre el mundo afectivo y cognitivo del lector y el mundo del awocado en
las estructuras del texto y que ofrece los elementos de una comprension total. Alli el lector
adquiere un rol activo, descubre y elabora respuestas, genera nuevas preguntas, acepta,
discrepa o simplemente ignora (Salazar y Ponce, 1999).

A modo complement&r respecto de la definicion de lectura puede decirse que la
misma consiste en la recepcion y la comprend@tas ideas y los pensamientos de un autor a
través de signos visuales, sabiendo que los signos incluyen letras e im&gdaesy (

Ga o rha2008a).
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La lectura como proceso cognitivo y estratégico.

Castell6 Badia (1998) refiere que la actividad cognitiva que demanda la lectura no es
una tarea sencilla y conlleva problemas de distinta indole. Al respecto, la existencia de estos
problemas asiano las estrategias que se ponen en juego para resolverlos permiten hablar de
niveles diferentes de comprensién responsables de las diversas interpretaciones que los
lectores puedan llegar a hacer de un mismo texto.

En este sentido, la lectura suponepuoceso cognitivo de caracter interactivo, a través
del cual la relacion que se establece entre un lector y texto determinado es la responsable de
gue ese lector logre construir una interpretacion personal del significado del mismo. De esta
forma el proces cognitivo que se manifiesta cuando leemos presentaria las siguientes
caracteristicas: cuando un lector se encuentra frente a un texto especifico, percibe distintos
elementos que son procesados mentalmente mediante niveles diferenciados jerarquicamente
(Castell6 Badia, 1998).

Cabe sefalar que este proceso es dialéctico, para lo cual se requiere que tanto el texto
como el lector cumplanna seriede requisitos, por un lado en lo que se refiere al texto, debe
haber existencia de Iéxico, conectores, y sistgyie lo hagan entendible y coherente. Por
otro lado, en lo que respecta al lector es necesario que este posea un conjunto de
conocimientos tematicos, léxicos, gramaticales que le posibiliten enlazar la nueva
informacion con la que ya disponga. No obstaittgas las actividades diferenciales que
hacen posible leer de manera pertinente en cada situacion, estan sujetas a la habilidad del
lector para ser estratégico, o bien de las estrategias con las que cuente para leer (Castelld
Badia, 1998).

Ahorabien,siguiendo con estas ideas cuando se habla de las estrategias de lectura, se
alude a la posibilidad que tiene el lector de tomar decisiones en relacion a cuando, como y por

gué leer un determinado texto. Dichas decisiones se toman en funcion del anaéisis que
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lector haga de las condiciones que determinan cada situacion de lectura, el cual puede ser mas
rapido o no representando mayor o menor esfuerzo segun el grado de experiencia o
acercamiento con el tipo de lectura a realizar (Castell6 Badia, 1998).

Comouna de las condiciones més relevantes se destaca la que refiere al objetivo de la
lectura, en este sentido; la mayoria de autores que estudian el proceso de lectura y su
comprensién ponen de relieve el papel de guia que cumplen los objetivos en rela&ibn co
proceso a seguir. Ekecir; sabepor qué estamos leyendo posibilita regular nuestro
comportamiento a los propios objetivos y de esta forma atribuir sentido a la lectura.
Asimismo, sefialan algunos autores que la elaboracion de hipotesis y predisoivees
texto y su consecuente corroboracién supone una de las diferencias mas evidentes entre los
lectores competentes y los que poseen dificultades de comprension. Ademas, el hecho de
actuar de esta forma frente a un texto, permite no solo constauintenpretacion personal
del mismo, sino que estamos elaborando un conocimiento estratégico acerca de la actividad
misma de la lectura. Esta actividad estratégica se pone de manifiesto especialmente en
situaciones complejas en las que se puedan expean@nblemas para interpretar y

construir el significado de un texto (Castell6 Badia, 1998).

Perspectivas tedricasn relacion ala Lectura
Considerando los aportes de Dubois (2015) existen tres concepciones distintas sobre el
proceso de lectura: la primera concibe a la lectura como un conjunto de habilidades, y tuvo
predominio hasta aproximadamente mediados del siglo XX; la segunda conjemjda
lectura es el resultado de la interaccion entre pensamiento y lenguaje destarsgllo entre
las décadas del sesenta y setenta;tercerasiendo esta lenas actuatjueconsidera a la
lectura como un proceso de transaccion entre el lectaeyxtel No obstante, también es
posible sefialar la teoria sodidtica y la teoria de la recepciéon de Jauss eAser

continuacion selesarrolla cada una de ellas.
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La lectura como un conjunto de habilidades
Esta concepcion se interesé masesolver los problemas que se derivaban del
aprendizaje del proceso de lectura. En este sentidoazon de la complejidad de la misma;
los estudiosos del campo buscaron describiet@gas por las que debia padarifio, y las
habilidades que debiaguirir en cada una para alcanzar el dominio de ese proceso. Se
sostenia que la lectura podia ser desarmada en sus compgregrgdss mismos podian
organizarse de acuerdo a su grado aparente de dificultad. Es decir; que de esta manera se
pensaba dar regpsta a los problemas que se desprendian del aprendizaje de la lectura,
especialmente en su etapa ini¢@aubois, 2015).
Dentro de esta concepcion, el esquema clasico; planteatmprimer nivel de
lectura,el reconocimientale palabras; el segundo riia comprensién; el tercer nivel, la
reaccion o respuesta emocional y como cuarto nivel, lalasiém o evaluacion.
Posteriormente a este esquema se hicieron modificaciones a la taxonomia con algunas
variaciones entre ellas, con el fin en general gii@tar o no los subniveles correspondientes
a cada etapa o nivel. Al respecto, principalmente la comprension se la concebia conformada, a
su vez; por diferentes subniveles jerarquicos que incluian en una exposicion basica:
1 Comprension literal: o capacidg@ara comprender lo expresado en modo
explicito en el texto
1 Inferencia: capacidad para comprender lo que esta implicito.
1 Lectura critica: capacidad para evaluar la calidad del texto, las ideas o
propositos del autor (Dubois, 2015).
Entonces, segun estancepcion, el lector comprende un texto cuando logra extraer el
significado que este le ofrece, lo cual supone un reconocimiento implicito de que el sentido
del texto se encontraria en las palabras y en las oraciones que lo conforman y de que el rol del

lectorconsiste en descubet sentido. Es decir que, el lector desempefiaria en este caso, un
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papel solo receptivo en la medida en que el sentido de lo leido le proviene de afuera. En
relaciéon con ello, podria afirmarse que el modelo que subyace aedifdtue de la lectura
presupone que: la lectura es un proceso que puede dividirse en sus partes componentes; la
comprension serieo® una de ellas; el sentido de la lectura se encuentra en el texto y que el

lector es ajeno al texto reduciéndose su papgtraer su sentid(Dubois, 2015).

La lectura como un proceso interactivo.

A finales de la década sesenta con el avance de la Psicolinguistica y de la Psicologia
Cognitivael enfoque de la lectura como conjunto de habilidades comenzé a hacer
cuestionado. Es alli donde aparece lo que podria denominarse, a modo gemeral;
enfoque interactivo de la lectura, dentro del cual sobresalen el modelo psicolinguistico y la
teoria del esquem@®ubois, 2015).

Uno de los maximos exponentes del modsigglingtiistico es Goodman (1995
guien a través de la observacion del lector; en situaciones lo mas naturales posibles habria
concluido de que la lectura es un proceso psicolingiistico en el que interactian el
pensamiento y el lenguaje, y que nada de lo que realizan los lectores es accidental, sino que
todoes resultado de la interaccion con el texto.

Dicho enfoque pone el acento en que el sentido del texto no se encuentra en las
palabras u oraciones que comporémensaje escrito, sino en la mente del autor y del lector,
cuando reconstruye el texto de manera significativa para €él. Otros autores que se apoyan en
este enfoque ponen también de relieve que los lectores componen el significado, en este
sentido; no hatia significado en el texto hasta que lector decida que lo haya. Claramente este
enfoque destaca el rol activo que cumplieetor en el proceso de lectura, justamente al
expresar que él construye el sentido del discurso escrito, utilizando tanto sdazhpac

linglistica como su experiendiRAubois, 2015).
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De acuerdo a los planteos de Goodni##9§ dicha construccidn de sentido se realiza
mediante el empleo que hace el lector de la informacion grataf sintactica y seméntica
gue el texto le ofrece, al respecto se detallan especificaciones:

1 Grafofénica: implica todas las convenciones ortogréficas y la compleja red de
interacciones entre la representacion grafica y fonoldgica del lenguaje.

1 Sintacticacomprende las reglas que ordenan los componentes linguisticos, sin
el cual no podria conseguir significados.

1 Semantica: conlleva las ideas expresadas mediante un determinado
vocabulario.

Los tres tipos de informacién estan presentes, no solo en eldiextéambién; en el
lector, el cual debe ser capaz de seleccionar las claves mas importantes de cada uno de ellos
para construir el sentido del texto.

A modo de resumen del enfoque interactivo de la lectura, puede decirse que la misma
supone que: la lecta es un procesglobal e indivisible; el sentido del mensaje escrito no se
encuentra en el texto, sino en la mente del autor y de quien lee, por lo que el sentido se
construye mediante la interacciéon del lector con el texto, en tanto que la experiéncia de
previa del lector desempafia un papel central en la construccion del significado del texto

(Dubois, 2015).

La lectura como un proceso transaccional.

Esta concepcion sobre la lectura es mucho mas reciente y proviene de la teoria literaria
y fue desarrollada pdrouise Rosenblatt en su libro The Reader, the Tex, The Poem a través
delnombre de teoria transacciof@ubois, 2015).

Rosenblatt (1978adopta el término transaccion (como lo habria empleado otro autor,
para sefialar una relacion doble, mutua, entre el cognoscente y lo conocido) en cambio de

interaccion, al evaluar la relacidon entre el lector y el texto. El lector adquiere tal caracter en
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razén del acto lectura y, mediante estdexto asume significacion. Es asi que en el proceso
de transaccion, lector y texto son interdependientes; y de ello surge el sentido de la lectura.

Al respecto, podria decirse que esta concepcion de la lectse contrapone al
enfoque interactivo sino que va un paso mas adelante; al poner acento en la dindmica del
proceso en el cual observador y observado, lector y texto se confunden en un tiempo Unico y
emergen de él transformad@ubois, 2015).

Aqui el lecor, de toda la informacién que alberga el texto selecciona la que considera
mas importante de acuerdo a sus conocimientos y experiencias de vida, y segun el objetivo
gue guia su lectura, en este sentido; el texto construido por el lector no se padsera al
autor, ya que involucra una serie de inferencias y referencias que se basan en los esquemas
inherentes al lectdDubois, 2015).

Al decir deRosenblatt (188) el centro de atencién del lector durante la transaccion de
la lectura reviste gran importaacya que determina dos tipos de posturas distintas ante el
texto: la estética y la eferente. En la primera, el lector permanece abstraido en lo que piensay
siente, en lo que experimenta mediante el acto de lectura y durantdiesteas que en la
segunda postura, la atencion del lector se encuentra focalizada en lo que se lleva, en lo que
mantiene después de leer un texto.

No obstante, se hacen dos advertencias; por un lado, la cuestion de que se den estas
dos posturas no supone que se divida el domento del afecto o del sentimiento ya que
ambos siempre van unidos, sino que consiste en que el lector dirige de forma selectiva su
atencion hacia unos elementos e ignora otros. Y por otro lado, se advierte de no pensar en la
lectura eferente como si fizela basica y, en la estética, como un complemento que se
superpone a la otra. Es asi, que en este enfoque, estos dds fipctura (eferente y estética)

san modos coordinados o parale(@ibois, 2015).
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De esta manera y a modo acnclusidénse puedeefialar que el modelo transaccional
implica que: el texto es un potencial que es actualizado en el transcurso del proceso de
lectura; la comprensién emerge de la compenetratgblectorconel texto, en tanto estes
un sistema abierto y, por ende; el cambio en la interpretacidn es la respuesta esperada

(Dubois, 2015).

La lectura desde la teoria socio critica.

La lectura socieritica se encuentra centrada en analizar como la lectura se esta
influenciada por el cdexto social, cultural e ideoldgico, y como el lector puede emplear la
lectura para interrogar el poder y las desigualdades (Chambers, s.f.).

En lineacon ella y @ acuerdo con Chambers (s.f.) refiere que la lectura critica no es
simplemente la comprension de un texto, sino que supone un proceso de didlogo y
exploracion que comprende la conexion personal del lector con el mundo de la historia, el
cual se damediantea ficonversaci-n |iterariaodo, como | a
la relevancia de que los lectores compartan sus interpretaciones, interpelen el texto y realicen
enlaces con su propia vivencia.

En este sentid@ara elautor la conversacion literia, no se trata solo de un ejercicio
de discusién, sino un instrumento para ahondar en la commataitexto, poner de relieve
las conexiones personales, es decir; de que los lectores logren uniones entre el texto y su
vivencia personal, experienciaconocimiento, implica también el intercambio de ideas, la
escucha activa y la reflexién acerca de las interpretaciones, en tanto que al intercambiar sus
interpretaciones, los lectores se confrontan a distintos puntos de vista y aprenden a reflexionar
criticamente en relacion al texto, permitiendq Es€onversacion literaria a los lectares

ampliar su perspectiva y comprender la variedad de interpretaciones posibles.
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En si, Chambers (s.f.) plantea una lectura critica que no se ajusta a la comprension
syoerficial del texto, sino que comprende a los lectores en un dialogo reflexivavguece
su comprension y le posibilita establecer nexos con la literatura de modo mas profundo.

Por otra parte puede mencionarse a Dee@er{1980/1990) quien aborda é&tura
como una préactica social activa y creativa y no solo una mera recepcion de un texto, sino que
se trata de un modo de caza donde el lector, mediante estrategias y tacticas, se apropia del
texto y lo cambia o transforma de acuerdo a su misma Idgidactura seria una practica
social en el que lector, a través de esas técnicas y estrategias, se apodera del texto y lo

reinterpreta, generando nuevas significaciones e imagenes mentales.

De esta forma, el andlisis de la lectura supone las siguientage@tsones: la lectura
no seria un acto individual y pasivo, sino una practica social, en el que el lector utiliza sus
propios fines para apropiarse del texto; de esta manera el lector no se reduce anagcepcio
pasivamente el texto, sino que lo manipadéivamente, asi va creando nuevas ideas, formas
de ver su alrededor y de comprender la realidad, logrando asi transformar el texto y

reinterpretarlo en funcion a sus experiencias de vida y criterios. (De Certeau, 1980/1990).

Teoria de la rec@cién de Jauss e Iserconstruccion del lector.

La Teoria de la Recepcion desarrolladakd@ans Robert Jauss y Wolfgang Isgone
de manifiesto el papel activo del lector en la creacion de significado, no obstante; cabe sefalar
gue no se trata de un conjunto homogéneo de teorias o disciplinas o un método unico. Ahora
bien, desde sus maximos representantes, tanto Jauss coouniséderan la lectura como un
proceso en el que el lector, orientado por sus expectativas y experiencias, interpreta el texto y
construye su propio significado. Es decir; que desde esta teoria el lector pasa a ser el foco de
los estudios, y especialmergefuncion que éste desempeiia en el proceso de la comunicacion

literaria (Guzman Pitarich, 1992).
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Por un | ado, Jauss introduce determinados
expectativaso, que remiten a cltatwasqueeltectax s cul t
lleva a la obra, dicho horizonte ejerce influencia en la interpretacion del lssitmismo,
acentua la interaccion entre el texto y el lector, en el que el lector con su bagaje cultural,
interpreta y construye el significado dett® y reconoce que la interpretacion de una obra
puede variar a través del tiempo, a medida que progresa el horizonte de expectativas de los
lectores.

Por su parte, Iser a diferencia de Jauss se involucra con la respuesta del lector, en
tanto sefiala laektura como proceso creativo, en el que el lector completa los espacios vacios
del texto con su imaginaci - -n y experiencias,
en bl ancod que requiere ser compldodeldda por u
obra a través de la lectura. Desde los planteos de Iser se centra en la interaccion dinamica
entre el lector y la obra, resaltando como el lector se transforma ercteecior de la obra
(Guzman Pitarich, 1992).

Este proceso seria inevitable,edmque el lector busca unificar el texto y hacerlo
coherente, a través de un proceso constante que se ejecuta en el momento de la lectura. De
esta manera, Iser plantgae,en la interaccion entre el texto y el lector, la respuesta estética
es creada, panedio de una serie de hipétesis, inferencias, saltos l6gicos y conjeturas de parte
del lector, las cuales cambian continuamente en funcion a la concordancia que presente el

texto con dichas conjeturas por parte del lector (Guzman Pitarich, 1992).

Otras pespectivas teodricas acerca de la lectura

Constructivismo - Neoconstructivisma

Considerando Iplanteado en losscritos d€Ferreirg 2003;Kohl de Oliveirg 1996;
Teberosky2000) quienes retomaaigunos de los aportésoricosde Piaget Wigotsky para

hablar sobre los procesos de aprendizaje en lecturaiuescresulta posible exponkers
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principales postulados de la perspectiva constructivista con respectma pliocesos, en
este caso haciendo foco en la lectura:

1 El aprendizaje d&a lectura y escritura no inicgolo en la escuela, sino que
existe tambig fuera de ella, es decir; gles nifios son aprendices activos, ya
gque no esp@n ir a la escuela para empeebproceso de aprendizaje. No
obstantela mediacion de losdalltos e esencial para genem@arancs en el
dominio de estas habilidades.

1 Los nifios deben reconstruir la lengua escrita pader apropiarse de la misma,
dadoque es umroceso constructivo que supaiempre procesos de
reconstruccién, los nifios construyepdtesis.

9 Importal a | - gica del #d@Aerroro: ideas que
papel muy importante en la evolucion.

i La fonetizacion de la escritura comienza cuando los nifios empiezan a buscar
una relacion entre lo que se escribe y los aspsotumos del habla.

Desde esta perspectiva se plantean niveltapasle adquisicion de la lectura 'y
escrituraasi cuando el nifio emplea la segmentacion silabica como procedimiento para
escribir evidencia un avance en el sentido de la comprensiéresiguatura del sistema,
siendo ello una etapa de escrituragitébica hacia una escritura silabica. Un poco mas
adelante, el nifio es capaz de un analisis interno de la silaba dando lugar a una escritura
silabicoalfabética hasta llegar a una represedtaprofunda y sistematica de todos los

elementos sonoros en la escritura alfabética (Ferreiro, 2003).

Psicologia Cognitiva- Neurociencias
Desde estas concepciones tedricas algunos autores como Azcoaga (1997) plantean que
la base primaria o elemento prima para la adquisicion de la lectura es el lenguaje, al respecto

el nifio a partir de su ingreso a la escuela ya dispone de un sistema dieaocidnin
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conformado, cuya estructura surge de la organizacion fisioldgica organica que tuvieron lugar
en sus primeros 3 afos de vida. En este sentido, cuenta con un gran repertorio de palabras
organizadas, y del conocimiento de sus significados, los deadesen de base para el

aprendizaje de la lectura. No obstante, independientemente del método para su aprendizaje, la
iniciacion de la lectura esta compuesta por un proceso continuo adquisicion de gnosias
visuoespaciales.

Dehang2015) plantea que una de las funciones cerebrales centrales para la lectura es
la atencion selectiva, ello supone que el nifio debe aprender a descomponer en silabas las
pal abras habladas y a su vez cada usBo de est
elementales. Retomando los aportes de Azcoaga (1997), éste expone dos métodos de
aprendizaje de la lectura, denominados: método de marcha analitica, en el cual el nifio debe
Adescomponero | o aprendido; y m®tordo de marc
integrando en unidades mayores lo que va adquiriendo.

Defior y Serranq2011) sefialan los procesos léxicos y subléxicos implicados tanto en
la lectura como en la escritura, en tanto que actian como mediadores en la codificacion y
decodificacion de lografemas con surrespondientes fonemas y al interactuar de manera
simultanea permiten el acceso a la lectura y escritura fluida y autonoma.

Asimismo, sefialan diferentes procesos en la lectura, se requiere de la capacidad de
segmentacion fonologica,tagposibilita manejar fluidamente la conciencia fonologica, puesto
gue consiste en ir de los elementos mas globales y de mayor atencion e intensidad a los mas
pequefios y ocultos a la conciencia. Al respecto, Def@aryanq2011) distinguen los
siguiente niveles:

1 Conciencia léxicacapacidad de reconocer las palabras de una frase y

manipularlas de modo intencional.
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1 Conciencia #abica:cgpacidad de segmentar y manipuédabasque
conforman las palabras.
1 Conciencia intrasilabica:apacidad para segmtar y manipular el arranque de
la consonante antes de la vocal, y la rima de la voaphcidad para
segmentar y manipular el arranque de la consonante antes de la vocal, y la rima
de la vocal yconsonantes que siguen de las silaloassonantes que
cortintan de las silabas.
1 Conciencia fonémicacapacidad para segmentar y manipular elementos
reducidos del habla, es decir; fonemas.
Por su parte Borzone de Manrique (1999) destaca la relevandiamgle conciencia
fonologica, también denominada conciencia linglistica, silabica o Iéxica, en la lectura, dado
gue se trata de una habilidad metalingtiistica que le posibilita al nifio representar un fonema

con un grafema, es decir; establecer una correspoiademntre los mismos.

Psicopedagogia clinica

Desde esta perspectiva se habla en términos de procesos psiquicos necesarios como la
imaginacion y la reflexidoimplicitos en la lectura y escrityrauyo entramado conceptual
refieren al psicoanalisig\si elproceso imaginativo permite disolver obstaculos, eludir
fronteras, inquietar la perspectiva del mundo que se presenté al psiquismo en el afan de darle
sentido, es decir; que ilmaginacién hace posible la reconstruccion de lo establecido
movilizando en esujeto la capacidad inventiva y creativa. De esta forma se pauta como
condicionante para la reflexion, en tanto que supone el cuestionamiento o critica sobre los
fundamentos del pensamiento y el ingreso a la autonomia. En este sentido, tanto leer y
escribr implican poner en marcha la imaginacion, la cual habilita nuevos espacios de sentidos
posibks, distintos a los instituidos. Teniendo en cuenta esta mirada, es posible caracterizar las

formas particulares en que estos procesos subyacentes tienen lloggrreceso de lectura y
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escritura, es decir; es posible conocer como se manifiestan las modalidades singulares de esas
producciones simbdlicg€antu, 2011).

En consideracion a lo mencionado, Redgchlemenson (20)®nencionan que en el
analisis de los procesos de lectura y escritura es preciso conocer en profundidad aspectos que
aluden a la historia libidinal del nifio, que por lo general son brindados por sus padres, puestos
gue en ellas se busca identificar enuncsagignificativos que reflejen aspectos nodales de la
oferta simbdlica e identificatoria acerca de las formas en las que determinados eventos
habrian sido elaborados psiquicamente y brindados (inconscientemente) al nifio como
modalidad predominante, condae pueda procesar afectivamente sus situaciones vitales y
gue resulten significativas en su constitucion psiquica. Puesto que de manera inversa, aquellos
acontecimientos que hayan sido elaboraggmtivamentelevienen en situaciones
conflictivas que gemantraumasen su productividad psiquica.

Desde esta perspectiydnaciendo foco ela lectura éstaes entendida como una
forma de produccion simbdlica singular, en el que se implican procesos de trabajo psiquico.
Por loque, siguiendo los planteos denia(2011) se denomina produccion simbdlica a la
modalidad de apropiacion singular que el sujeto realiza del lenguaje y los objetos de
conocimientga su vez, como oferta simbdlica de inscripcion soctango posibilidad de
brindarle sentido a su exper@a subjetiva.

En este sentido, la produccién simbdlica, aparece a la vez, como producto y
producciondel sujeto psiquico mediante el lenguaje. Al respecto, el proceso de aprendizaje
gueda determinado por los lazos de simbolizacion que el sujeto estabidos objetos a
partir de las marcas inscriptas en el nucleo de los vinculos primarios, por lo que la
reactualizacion de tales marcas en procesowdstimentade los nuevos objetos y su
articulacion con los procesos identificatorios determinan maatigisisingulares de

produccion simbdlica (Schlemenson, 1996)
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En relacién con lantesmencionado, cabe sefialar que no todos los nifios acceden al
investimentade los objetos culturales del mismo modo, puesto que muchos sufren diferentes
vicisitudes en su awstitucion psiquica, que los llevan a formas restrictileproduccion
simbdlica, por lo que el fracaso escolar apareceria asi como una consecuencia que pondria en
evidencia dificultades de orden subjetivo (Cantu, 2011).

Dedgle esta perspectiva, la idda lectura se aleja entonces de la acepcion tradicional
de decodificacion y de la concepcidn cognitivista de comprension. En tanto aluden al proceso
de construccion de sentidos, es decir; a la produccion simbdlica. Asinpiestolan ciertas
distinciones etre comprender y leer, siendo la primera entendida como la apropiacién de las
significaciones sociaulturales establecidas relativas a lo escrito y organizadas en funcion
con la l6gica secundaria, mientras que; la segunda implica la actividad de tatadprg se
caracteriza&aomo una operacion hipertextugljeconsiste en umoperacion de produccion
simbalica, es decir; de produccion de sentidos nuevos (no escritos) que surgen de la tension
entre las significaciones sociales instituidas y los sensidijgtivos y personales

instituyenteglel sujeto(Cantu, 2011).

Comprensién Lectora
Aproximacioén hacia el concepto de Comprension Lectora

Pérez Zorrilla (2005) expone que, hacia mediados del siglo XX, cierto numero de
especialistas en la lecturansideraron que la comprensiderivaba de manera direata la
decodificacion vy, ishien este concepto ha variado lo suficieenidos ultimos afios, no
siempre se vislumbrén les programas de evaluacion

El mismo autor sefiala que hoy en,dé&acanprension lectora es considerada como la
aplicacion especifica de domini@® pocedimientos y estrategiasgnitivasde tipo mas
general. Este cambio en la concepcién de la comprension lectora derivé de los progresos que,

en los ultimos afos, experimembestudio de las diferentes destrezas cognitRasello,se
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lleg6 a definir la comprension como un proceso mediante el cual el lector elabora un
significado en su interaccién con el texto. A su vez, la comprension a la que llega el lector,
deriva de gs experiencias anteriores acumuladas, vivencias que entran en juego, Se conectan
y complementan a medida que descodifica palabras, frases, parrafos e ideas del autor.

En esta linea de ideas, Redondo Gonzales (2008) sefiala que la interrelacion entre el
lector y el texto es el cimiento de la comprension, puesto que, en este proceso, quien lee
vincula la informacién que el autor le expone con la informacion que ya se pasee. L
interaccion entre gexto y el lectoes el fundamento de la comprension, ya, gmeeste
proceso, el lector relaciona la informacién que el autor le presemda informacion
recopilada en su mentgiendo este proceso de vinculacion entre una informacion y otra,
produciéndose de este mddacomprension

Otra conceptualizacion beema la proporcionarMartin y Nufiez Cortés (2011)
guienes suponeguela comprension lectora puedefinirsec o mo Al a habi |l i dad
comprender, usar y reflexionar sobre las distintas formas del lenguaje escrito con el objetivo
de alcanzarundesa ol | o per sonal (py). soci al satisfactor

En consideracion de otros planteos sobre la comprension lectora, remiten que la
comprensiéon de un texto tiene como punto inicial necesariamente la interaccion entre un
lector y un texto; en funcion a la cuallector alcanza la comprension del texto mediante la
construccion de un modelo mental que conforma la informacion derivada del texto con los
conocimientos previos que se dispone, y que se ponen en marcha a medida que se desarrolla
la lectura (Van Dijk1978).

Asimismo, autores comOchoa, et al., (2019¢fieren que comprender un texto es
hacerse una representacion mental en relacion con lo que se trata, ello hace del lector un

agente activo, en tanto que Ozdemir y Ak§a)19) plantean que la comprension lectora es
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central para el aprendizaje continuo, siendo que se da cuando el lectmtirteon la

distintos textos.

Estrategias Lectoras

Autores como Valls (citado por Solé, 1992) refieren que las estrategias tspeetoa
en comun con los procedimientos, ya que estos consisten en un conjunto de acciones
ordenadas y finalizadas que se dirigen hacia una meta, mientras que por su parte la estrategia
regula la actividad de la persona, en la medida en que su aplicasibiiita seleccionar,
evaluar, persistir o abandonar determinadas acciones para alcanzar la meta propuesta. En este
sentido, sefala dicho autor, es propio de las estrategias que no detallan ni prescriben
totalmente el curso de una accion.

En este sentidd&olé (1992) sefiala que las estrategias de lectura son entendidas como
procedimientos de caracter elevado guponen lo cognitivo y lo metacognitivo, por lo que
en la ensefianza no deben ser tomadas como técnicas precisas, pasos infalibles o capacidades
especificas. En tanto que, lo que caracteriza a la mentalidad estratégica es una capacidad para
representarse, analizar las dificultades y la flexibilidad para encontrar las soluciones.

Es por ello que, al ensefar estrategias de comprension lectoratsa déacen
construccion y uso por parte de los alumnos de procedimientos de tipo general que puedan ser
transferidos sin grandes complicaciones de lectura multiples y diversas. Asimismo, al abordar
estos contenidos y al asegurar su aprendizaje significatposdse contribuir al desarrollo
global de las nifias y nifios, mas alla de alentar sus competencias como lectores (Solé, 1992).

Por su parte Pefia Gonzalez (2000) sefiala que las estrategias son actividades
organizadas que se llevan a cabbre unaletermnada informacion con el objetivo de
discernirla informacion relevante que se requiere obtener, ya sea para ser utilizada en forma
inmediata o bien gque sirva de fundamento en la adquisicion de informacion nueva. También

refiere que las estrategias emplesada el proceso de lectura deben reunir las condiciones de
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autodireccion, autocontrol y flexibilidad. Al ponerse en marcha las estrategias junto con los
conocimientos y experiencias previas y la habilidad linguistica posibilitan al lector generar el

significado.

Tipos de Estrategias.

Antes de sefalar las estrategias mas usadas por los lectores, cabe considerar que al
tratarse la comprension lectora de comportaniento complejo, el cual supone el empleo
consciente e inconsciente de distintas estratdgiasisma supone en primer término, como
refiere Pérez Zorrilla (2005) el uso de estrategias de razonamiento:

- Quien lee emplea una serie de estrategias que le posibilitan generar un modelo de
significado para el texto, mediante las claves que proporcianesmlo, asi como de

los datos que sobre dichas claves contiene en su propia mente.

- Quien lee construye ese modelo utilizando sus esquemas y estructuras de
conocimiento, y los distintasstemas de claves que le proporciehautor.

- Dichas estrategias deb, en su mayoria, deducirse; dado que el textteheser
totalmente explicito, ademas el significado exacto de las palalilabsénferira

través del contexto.

En segundo términgefala otro tipo de estrategerapleadas en kkomprension
lectora: Bs mismasluden a aquellaa partir de las cuales quienes leen autocontrolan sus
propios avances en el proceso de comprension del battanlos errores que cometen la
comprensién y utilizaprocedimientos que habilitan la correccién de esos etrore

Ahora bien dentro de las estrategias utilizadas por los lectores, pueden sefalarse las
siguientes mas conocidas: anticipacién, monitoreo, inferencia y verificacion. Al respecto,
autores como Solé (1992) destacan momentos de lectura (antes, durapigég)Xl€ue se

estructuran justamente con la aplicacién de dichas estrategias.
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En este sentido, dicho autor describe a estas estrategias mencionadas, por lo que a
continuacion se expone tales consideraciones:

- Anticipacion: antes de comenzar a leer, el lector puede emplear la informacion del
titulo, subtitulos o bien el conocimiento previo para adelantarse el tema, la estructura o
el objetivo del texto.

- Monitoreo: el lector es consciente de su propia compnemsiéntras leeSi encuentra
dificultades, puede volver a leer un parrafo o seccion, asi como buscar informacién
extra a fin de esclarecer la comprension.

- Inferencia: remite a la habilidad de deducir informacion no explicita en el texto, lo
cual supone ilizar el conocimiento previo para complementar la informacion del
texto.

- Verificacion: luego de la lectura, el lector puede corroborar si sus predicciones y
conclusiones eran correctas, empleando la informacién del texto para confirmar o
ajustar sus idesiniciales (Solé, 1992).

Ahora bien, autores como Goodman (1986) y Solé (1@9@ren a la vinculacion
gue presentan estas estrategias con la idea de la lectura como proceso cognitivo y estratégico.
Al respecto, las estrategias lectoras de anticipaonnitoreo, inferencia y verificacion son
recursos centrales para la comprension lectora, puesto que como proceso cognitivo, supone la
construccion activa de significado por parte del lector. Dichas estrategias no solo contribuyen
a comprender el textgino que ademas estimulan la reflexion y el control metacognitivo
sobre el proceso de lectura.

De alli, que siguiendo lo planteado por dichos autores, la lectura no es un proceso
pasivo, puesto que implica la activacion de distintas capacidades cogibvasser la
atencion, la memoria, el razonamiento y la metacognicion, siendo este aspecto la vinculacion

con las estrategias mencionadas, dado que son instrumentos que posibilitan estos procesos
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cognitivos, permitiendo al lector desarrollar activamehsgaificado del texto. En tanto
que, la lectura estratégica supone que el lector se transforme en un agente consciente y
responsable de su proceso de comprension, por lo que las estrategias lectoras, al ser
empleadas de modo consciente y flexible, leniten al lector ejecutar decisiones estratégicas
sobre como afrontar el texto.

Por ultimo, en relacién con los tipos de estrategias lectoras, a continuacién se

ahondara en la estrategia de inferencia.

Estrategia de lectura: Inferencia.

La inferencia eempleada para decidir acerca del antecedente de un pronombre, sobre
la relaciéon entre caracteres, sobre las preferencias del autor, entre otras variadas cosas. Puede
ser usada con el fin de decidir lo que el texto deberia expresar cuando existe un error de
imprenta. Dichas estrategias son tan utilizadas que muy pocas veces los lectores recuerdan
exactamente si un aspecto dado del texto se hallaba explicito o implicito (Goodman, 1986).

También es posible sefialar que al hablar de inferencia se hace iafdesue el
marco de la psicolinguistica, ya que al leer y comprender un texto se ponen en juego procesos
tanto cognitivos como linguisticos, por lo que desde esta perspectiva la inferencia es una
habilidad susceptible de ser desarrollada, que junto cas posibilitan el proceso de
comprensién (Ledn VargasPrieto Velandia2015).

En este mismo sentido, para Cassany et al. (1994) la inferencia es la capacidad de
comprender algun aspecto especifico del texto a través del significado del resto, es decir;
trata de superar lagunas que por distintos motivos aparecen en el proceso de construccion de
la comprension.

Puede decirse entonces, que la estrategia de inferencia es una herramienta principal en

la comprensioén lectora, ya que cumple un papel retevzara el desarrollo de las estrategias
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cognitivas en los estudiantes, es entendido como un proceso natural que hace posible
conseguir la informacién implicita de un texto (Hamel Quesada et al., 2021).

Dascal (2013) expresa que inferir consiste en tdéaus los componentes posibles en
relacion al texto que faciliten conformar una posible causa de los interrogantes que no figuran
explicados, es decir; el lector se apoya del contexto para responder esos enigmas. En este
sentido, inferir es deducir, reflenar, alcanzar la conclusion de algo sin necesidad de tener
respuesta de manera directa o explicita, sin buscarlas en el texto mediante las palabras
literales; de esta forma, el proceso de inferencia implica la interpretacion pragmatica en la que
el oyene intenta hallar una hipétesis explicativa razonable para el acto linguistico del
hablante.

De igual manera Cuenca y Hilferty (1996) expresan que en la comunicacion existe una
parte denotativa, que se reconoce con las cuestiones gramaticales, y otraiganteotual
remite a la contenida en el concepto se tiene de la realidad. Al respecto, al momento de leer el
proceso inferencial que deviene de incorporar a los esquemas mentales la informacion del
mundo, resulta de gran relevancia, puesto que desdrigiada lectura, se necesita de la
anticipacion del sentido del nivel mas bajo para lograr establecer la cohesion y coherencia
local, en tanto a medida que avanza la lectura, se va también anticipando y de modo continto
el sentido macro del texto para dsta forma alcanzar una coherencia total del mismo.

Asimismo, la construccion de inferencias para comprender el texto requiere de las
tipologias textuales, las cuales presentan particularidades contextuales o pistas que hacen
posible al estudiante readir conexiones en los niveles semantico y pragmatico entre las
palabras, oraciones e ideas que componen el texto. En relacion con ello, un estudiante puede
manifestar dificultades para inferir si no dispone de experiencias vinculadas con el tipo de
texto:narrativo (texto en el que se expone el desarrollo de eventos en el tiempo y en el

espacio); descriptivo (la informacion expone caracteristicas de objetos en el espacio);
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expositivo (la informacion refiere a la interrelacion de los elementos como un todo
significativo); argumentativo (expone proposiciones relativas a la relacion entre conceptos u
otras proposiciones); e instructivo (ofrece instrucciones y compone procedimientos, reglas y
condiciones que determinan ciertos comportamientos) (Jouini, 2005).

Por dltimo es necesario mencionar tipos de inferencia, segun Chikalanga (1992):

1 Inferencias léxicas: descodifican la seccion mas superficial de un texto,
permiten reconocer significados de palabras, relaciones pronominales, grupos
de relaciones intradiscuvss.

1 Inferencias l6gicas proposicionales: emergen del caracter l6gico del texto,
hacen posible captar el contenido proposicional y se infieren como derivacién
|6gica del contenido semantico del texto.

1 Inferencias pragmaticas: sobrepasan el nivel proposicional del discurso y se
sumergen en el significado en uso, la adecuacion, aspectos que se ponen en
marcha con la intervenciéon del conocimiento del mundo que dispone el lector,
es decir; para llegar a estivel de inferencial es preciso contar con los

saberes y estrategias de lectura suficientes.

Procesos y niveles de Comprension Lectora

Pérez Zorrilla (2005) destaca que leer va mas alla que decodificar palabras y entrelazar
sus significados, en tanto que existen algunos modelos que explican los procesos que se
ponen en juego en la comprension lectora, y que comparten la idea de gseuagteoeeso
gue se desarrolla considerando distintos niveles, lo cual implica que el texto debe ser
analizado en diferentes niveles, desde los grafemas hasta el texto de forma globdar total.
ello, la comprension adecuada de un texto supone quelgaipase por todos los niveles de
lectura con el propésito de lograr una comprension global, reunir informacion, elaborar una

interpretacion, y reflexionar sobre el contenido del texto y estructura.
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En relacién con lo anterior, son varios los autores queréflejado distintos procesos
de comprensién que intervienen en la lectura. No obstante, en el presente trabajo de
investigacion se tomara en consideracion los de Alliende y Conde Martin, los cuales, a su vez;
se basan en la taxonomia de Barret (Moliaac@&, 1984), siendo los que, desde 1995, se
utilizan con mas frecuencia a la hora de evaluar la comprension lectora tanto en primaria,
como en secundaria.

Al respecto, se mencionaran dichos niveles referenciados por Pérez Zorrilla (2005):

1. Comprensién Lieral: en este nivel quien lee pone en juego dos capacidades
fundamentales, reconocer y recordar. Cuyos aspectos considerados son: el
reconocimiento, la localizacion y la identificacién de elementos, reconocimiento
de detalles, de las ideas centrales yadeskcundarias, etc.

2. Reorganizacién de la informacion: supone una organizacién nueva de las ideas e
informaciones a través de proceso de clasificacion y sintesis. El lector debe poseer
la capacidad de realizar clasificaciones, resumenes y sintesis.

Esibs dos niveles posibilitan tanto una comprension global, como la obtencién de

informacion concreta.

3. Comprension Inferencial: implica que el lector pueda conectar al texto su
experiencia personal y realizar conjeturas e hipotesis. Tales inferencias preden s
de detalles extras, ideas principales, ideas secundarias o bien de rasgos de los
personajes o de cualidades que se planteen en el texto.

Dicho nivel hace posible la interpretacién de un texto, ya que los textos albergan mas

informacion que la que figa expresada explicitamente.

4. Lectura Critica o Juicio Valorativo: supone un juicio sobre la realidad, juicio ante

la fanta$a, o bien un juicio de valores. EI mismo hace posible la reflexion sobre el
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contenido del texto, para lo cual; es necesario gleetelr establezca una relaciéon
entre los datos del textos y los conocimientos que consiguié de otras fuentes.
5. Apreciacion Lectora: se alude al impacto psicoldgico y estético del texto en el
lector. Aqui, quien lee lleva a cabo las siguientes accionegeinti@s sobre
relaciones logicas (motivos, posibilidades, etc.), inferencias restringidas al texto
(relaciones espaciales y temporales, referencias pronominales, etc.).
Este ultimo nivel permite llevar a cabo una reflexion sobre la forma del textogeya qu
se necesita un distanciamiento por parte del lector, una consideracién objetiva de éste, una
evaluacion critica, asi como una apreciacion del impacto de determinadas cualidades textuales

como la ironia, el humor; el doble sentido, etc.

Dificultades enla Comprensién Lectora

Durante el desarrollo de la habilidad de la comprension lectora pueden aparecer
dificultades en su aprendizaje, en algunos de los niveles de comprension mencionados
anteriormente, llevando al lector a presentar comportamientostdei@rifrente a lectura.
Por esto, en la prevencion de dichas dificultades el rol didactico del docente, es relevante
(Valles Arandiga, 2005).

Al respecto, la dificultad en la comprension lectora puede ser definida como una
dificultad para comprender de nhmadecuado el significado del texto. Por su parte, la
di ficultad fAespec2ficao de | a comprensi -n |
comprensiéon que aparece en el sujeto cuya capacidad de decodificacion no se encuentra
dentro de lo esgrado para sadad escolar (Abusamra y Yves, 2012

Cuando se presentan deficiencias en los modulos sintacticos y semanticos en el
procesamiento de la informacién son los responsables de la falta de comprensién lectora. En

tanto que, si se generan fallas en algundasieitas (fonoldgica o léxica) el lector no puede
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acceder al significado puesto que su memoria de trabajo se encuentra centrada en la
decodificacion de las palabras (Cuetos, et al., 1996).

Ahora bien, teniendo en cuenta la edad de los sujetos implieadagpresente
investigacion (nifios de primaria), es posible tomar en consideracién lo sefialado por la
Federacion de Ensefianza CC.OO. de Andalucia (2012), siendo que particularmente en los
afios de primaria, los nifios se enfrentan al aprendizaje de lalgescritura, proceso en el
gue pueden encontrar obstaculos y no dominar totalmente el proceso lector.

En este sentido, se destacan las dificultades mas frecuentes que pueden presentarse en
la comprensién lectora en nifios de primaria, en algunos aévklss de comprension
(Federacion de Ensefianza CC.OO. de Andalucia, 2012):

- Decodificacion: dificultad para reconocer las palabras, siendo complicado el poder
identificar las letras y conectarlas entre si, poniendo un gran empefio en lograrlo. Por
tal motivo, resulta dificil recordar las palabras anteriores y continuar el hilo de la
lectura.

- Inferencias y contenido implicito: muchas veces se puede entender el sentido literal de
un texto, pero no asi ser capaz de hallar las relaciones implicitas, esadecir; |
generalizaciones que se dan por conocidas o lo que queddresdee |

- No autoevaluarse: ello suele ser comun especialmente en los primeros afios de lectura
de los niflos, donde no suelen estar acostumbrados a comprobar si entienden o si
responden adecuachente a las preguntas. Incluso, pueden terminar de leer
rapidamente un texto pero sin haber llegado a comprender realmente el sentido del

mismo.

Rol del docente: mediador
Hablar de la mediacion docente supone la capacidad de adaptar y personalizar las

vivencias de aprendizaje, considerando las caracteristicas individuales de los estudiantes, sus
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necesidades especificas, asi como sus estilos de aprendizaje. En estel skrttinhdeedesde

su rol de mediador se encarga de generar una comunicacion efectiva con los estudiantes,
escuchando sus necesidades y ofrecien@mtacion y retroalimentacién. Conlleva, la accién

de brindar los recursos, instrumentos y estrategias nexepara que los estudiantes logren
acceder, procesar y aplicar los conocimientos de manera efectiva, para lo cual, ha de adaptar
los contenidos y las actividades a las necesidades e intereses de los estudiantes estimulando la
participacion y la reflexiowritica(Ruiz-Mora, et al.).

Al respecto, Bdocente emplea distintas estrategias pedagdgicas a fin de adaptar el
contenidoy los métodos de ensefianza a las cualidades individuales de los alumnos,
suscitando asi un aprendizaje significativo y personaligadque et al.2013).

Por otra parte, pero en esta lingacensideracion de los aportes de Munita (s.f.)
desde el campo de la psicologia educativeossideraal mediador comaquel que ayuda a
contribuir con el significado de una actividad que nooseesponde al mundo inmediato del
individuo. Enestesentido, se trata de una actividad que no forma parte de los modos de
vincularse de una persona consigo misma, con los otros y con el mundo, y que delante de la
cual posiblemente esa persona no hallavostque le den un sentido a la cuestion de
agregarlas entre sus practicas cotidianas. En si lo relacional y todo lo que ello implica
(afectos, empatia, hospitalidad, ets)parte principal del entramado semantico que puede
dibujarse para la nocion de diacion.

En relacion con la lectura y la nocion de mediacion es posible sefalar que las
interacciones en torno a la lectura estan mediatizadas por diversos factores, que van desde
algunos determinismos sociales o dinamicas familiares y escelarelsisoaspectos
afectivos y emocionales vinculados con la forma de ser de cada individuo o con los
encuentros que este pudiera experimentar con otros en relacion con el mundo de lo escrito

(Munita, s.f.).
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Al respecto, cabe sefialar que una definicion integtahddiador de lecturpodria
serpensarlo como un actque cuenta con las habilidades y saberes de distintos &mbitos
vinculados a lo cultural y socigt,queinterviene intencionalmente con el objetivo de
desarrollar condicionegptimas para la apropiaxi cultural (Munita, s.f.).

Asimismo, este concepto de mediador de lectura permite pensar en el rol del docente
como tal, en el contexto escalat respecto la idea de mediaciéncuentran el contexto
pedagdgico una trayectoria propia cuyas raices se encontraria en la teoria Vygotskiana de la
Azona de desarroll o pr-ximod, entendida esta
hacer por si mismo y lo que puede hacer con la ayeda agente externo, que por
momentos actla como facilitador en su proceso de aprendizaje. De esta manera, la mediacién
educativa conlleva principalment@a nueva funcién para el docente, focalizada en la

escucha y en el descubrimiento del otro (Mursth).

Rol del psicopedagogo frente a las demandas docentes en relacion con las dificultades en
la comprension lectora

En primer lugar cabe sefalar en radactonel rol del psicopedagogel cual sealude
en elpresente estudio; al rol de dicho profesildinente a las demanddecente®n relacion
con las dificultades en la comprension lectgreeel mismo dependera del &mbito emgeé
se desempefie. En este caso, pensamos en el rol del psicopedagogo externo a la institucion, en
el ambito clinico, y quante la demanda del docente, interviene.

No obstante, en el presente apartado se hara mencion a las generalidades del rol del
psicopedagogo ante las demandas docentes y sus posibles intervenciones en cuanto al proceso
de aprendizaje.

En este sentid@omo hacen mencion Fernanei®errocal y Etremera(2005)el rol
del profesionatle lapsicopedagogia aparece como un profesional clave especializado en todo

lo concerniente a los procesos de ensefianza y aprendizaje, siendo por ello sumamente
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significativasu contribucion en los aprendizajes que implican la lectura y capacidad de
comprensién lectora, no solo en lo preventivo, sino ante las dificultades que puedan
presentarse en la misma, con alternativas para la optimizacion de dicho proceso.

Al respectosi se piensa en el rol que pudiera asumir como un psicopedagogo externo
a la institucion escolar, algunas posibles intervenciarssialar, teniendo en cuanta la
demanda planteada, pueden incluir las siguientes intervenciones: evaluacion de las
habilidade del alumno, disefio de estrategias de intervenciovidudilizada segun la
dificultad detectada, orientar a los docentes en cuanto a alternativas de estrategias y
adaptacion del contenido segun sea necesario, entre otras posibles (Sarrheng/Z2019.

Asimismo, a modo general en cuanto al rol psicopedagogico y directamente
relacionado a la demanda que se plantea, ciertos autores como Baez y D" Ottavio (2022)
plantean la necesidad de habilitar espacios de escucha e intercambio entre docentes y
psicopelagogos/as, a fin de que ambos sectores se interpelen y reflexionen agekea de
implica, particularmente leer y escribir y como se llega a la construccion de ambos procesos,
siendo el psicopedagogo el profesional que pueda aportar en estos casosainaradesal
docente ante estos aprendizajes. En relacion con estas ideas, sefalan dichos autores, que la
intervencion psicopedagogica debe estar sustentada en el conocimiento tanto de los procesos
didacticos como de los procesos psicolinglisticos queesamllestos aprendizajes, pudiendo
deesa forma orientar desde un mejor posicionamiento al docente.

Finalmentetambién como destacan otros autores, Marchesi et al. (26@hportante
guelas intervenciones individuales que realicen los profesionalpsiempedagogisean
coordinaa@s no solo con el docente, sino con la familia del nifio/a, ydaquesma, es el
contextoprimario, erel cual los alumnos/as pasan la mayor parte del tiendjomgese

encuentren los referentes simbodlicos mas relevaatesellos/as.
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CAPITULO 4. DESARROLLO METODOLOGICO

Disefiode investigacion

El presente estudio, se lleadcabo bajo un enfoque de tipo cualitativo, teniendo en
cuenta que resulta el mas apropiado para obtener informacion relativa a la problematica que
se investigaAl respecto, la investigacidn cualitativa se basa en la recoleccion de datos sin
medicion numérica para descubrir o afinar preguntas de investigaci@mgogrobar o no
hipotesis en su proceso de interpretacion (Hernandez Sampieri et al., 2003).

De acuerdo con sus objetivos, se tratadestudio deipo descriptivo, dado que
buscadescribir las dificultades en la comprensién lectora en nifios de%®ewntt@ afios y el
rol del psicopedagogo frente a las demandas docentes de una escuela publica del Gran
ResistenciaAl respectomedianteeste tipo de estudio descriptivo se busca especificar
propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de la poljaei®e investiga, para luego
analizar la informacion y establecer conclusiones acerca de la tematica planteada (Hernandez
Sampieri et al., 2010).

Asimismo, segun su naturaleza temporal puede nominarse como un estudio de tipo
transversal, ya que la reeation de informacion se realizn un momerat determinado y de
una sola vez (Hernandez Sampieri et al., 2010) en institugidiidisas de educacion

primaria.

Muestra

La muestra estéompuesta pod 5 docentes de 4° y 5° gradel nivel primario, de
ambos sexo®\l igual que por 4 profesionales psicopedagegaterns a la institudn, los
cuales trabajan en clinica particular (ambito sajuglyesuelen ser consultasipor los
padresante las demandas de los docentes.

Se enpleéun muestreo no probatstico y de tipo intencional,adio que los

participantes seleccionados cumples criterios anteriormente sefialados y establecidos por
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la investigadora. Al respecto, Hernandez Sampieri et al. (2010) menciona que en las muestras
no probabilisticas la eleccion de los elementos no depende de la probabilidad, sino de
aspectos relacionados con las caracteristicas de la investigdogaobjetivos del

investigador.

Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

La técnica de recoleccion de datdizadaes la entrevistaemiestructuradan la
cual se realizdina serie de preguntas a los participantes, teniemdoentgor un lado en el
caso de los docentdas siguientes dimensiones de analisi€ahocimento y planificacion
de la clase en relacién con la comprension lectord)ififultadesmas frecuentesn la
comprensioén lectora en nifios de entre 9 y 10;8jd3emandaslocentes en cuanto al rol del
psicopedagogo frente a las dificultades en la conguda lectoray 4) Caracteristicas de las
intervenciones del psicopegtago ante las demandas docentepoY otro ladogn el caso de
los psicopedagogos externos las siguientes dimensihn&sficultadesmas frecuentesn la
comprensioén lectora amfios de entre 9 y 10 afid Demandaslocentes en cuanto al rol del
psicopedagogo frente a las dificultades en la comprensién leg@yr&aracteristicas de las
intervenciones del psicopedagogo ante las demandas dodemtiedo en cuenta a su vez,
ciertas distinciones en cuanto a los items o iagantes incluidosn los mismos, segigean
docente o psicopedagogo.

Dicha técnica, es la técnica de investigacién de mayor acercamiento entre el
investigador y el fedmeno estudiado, ygue las mismas se basan en una guia de aspectos o
preguntas y el entrevistador dispone de la libertad para agregar preguntas adicionales con el

fin de precisar conceptos u obtener mayor informacién (Hernandez Sampieri et al., 2010).

Procedimientos de reoleccion de datos
En primer lugar, se solicit# los directivos d&a escuela daivel primarioen la que se

trabajq la autorizacion correspondiente para llevar a cabo la investiggmara lo cual se
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explicitd el propoésito generale la misma y se pres® el instrumento que se pretendia
administrar a qanes participarodel estudio Asimismo, se acordéon dichas autoridades
las fechas y horarios en que se pondria en marcha la administracidstaemento de
recoleccion de datos.

Luego de obtenidk autorizacion por parte de los directives procedio a contactar a
qguienes formaroparte de la muestra (docentes del establecimiento y psicopedagogos
externogyue fuerorconsultados por padres segun solicitud del doygata invitarlos a
participardel trabajo dénvestigacidn. Se les explidds objetivos de la misma, los
procedimientos de recoleccién de informacion y las cemaciones éticas que se tendean
cuenta. También, a quienes aceptdiammar parte déa muestra, se les proporcioeld
consentimiento informado pagae lo firmen voluntariamente, al respecto Losada (2014)
refiereque el consentimiento informaés emitido de manera libre, sin imposicion,
concedido mediante una decision voluntaria, posteriormente de haber recibyéneaaion
apropiada, en un lenguaje que sea claro y accesible para el sujeto.

Como condgieraciones éticas que se tomaeorcuenta para realizar la investigacion,
se sefialan: garantizar la participacion voluntaria, el anonimato, la confidencialidad de |

datos obtenidos y su utilizacion exclusivamente con fines de investigacion.

Procedimientos de analisisle datos

Una vez obtenidos los datos a través del instrumento de recolecgibocsde al
procesamiento de la informacion recabada.

Para respondex los objetivos d la investigacion, se realizma matriz de atos, en la
cual se transcribla informacién obtenida eilorma ordenada y simplificada, con el fin de
agrupara informacion en categorias de analikisego se realizan analisis del contetd de
las respuestas aportagas docentes y psbpedagogos, teniendo como ejes en el caso de los

docentes, los siguientels) Conocimiento y planificacién de la clase en relacion con la
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comprension lectora; 2) Dificultade®as frecuentesn lacomprension lectora en nifios de

entre 9 y 10 afio8) Demandadocentes en cuanto al rol del psicopedagogo frente a las
dificultades en la comprension lectpyad) Caracteristicas de las intervenciones del
psicopedagogo ante las demandas docentes. Ycas@be los psicopedagogos externos, los
siguientes ejes) Dificultadesmas frecuentesn la comprension lectora en nifios de entre 9y

10 aflos2) Demandadocentes en cuanto al rol del psicopedagogo frente a las dificultades en
la comprensién lectorg 3) Caracteristicas de las intervenciones del psicopedagogo ante las
demandas docentd3e estas dimensiones, surgen categorias que se analizan y se ejemplifican
con citas textuales para ahondar en la comprensién de la tematica, depagicuales se

lleva acabo la discusion y conclusion del trabajo de investigacion.
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CAPITULO 5. PROCESAMIENTO Y ANALISIS DE LA INFORMACION
Resultados
A continuacion, se presentaran los resultados obtenidos a phdijeke/o general,
teniendo en cuenta cuatro ejes de andlisis, en el caso de los docentes y tres ejes de analisis, en
el caso de los psicopedagogos.
De lasentrevistas a los docentes, respectolgeimer eje referido al Conocimiento
y planificacion de la clase, en relacion con la comprension lectagrae pudo identificar las

siguientes categorias (Ver Figura 1).

Figura 1

Conocimiento y planificacion de la clase, en relacién con la comprension lectora.
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Concepto de
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lectora

Actividades Iidicas y creativas

Tipo de actividades que se

realizan cotidianamente en [ > —
el aula-clase, en las que se D A ctividades de lectura indvidual y
trabaja la lectura grupal

Actividades de resumen y
Tipos de actividades llevadas a cabo // o

Ty Debates de lo leido

Identificacion de personajes y sus
acciones

Libros y textos variados
Materiales y/o recursos

con los que trabajan en
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dichas actividades e . ——
mmm Registro en pizarron y/o carpeta

Incapacidad para entender el

Definicion del
concepto de dificultad
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U En cuanto alconcepto de comprension lectora
fiCapaddad de entendeb: la mayoria de los docentes sefialaron como concepto de la
comprension lectora, la capacidad de los estudiantes de entender un texto escrito. Lo cual
puede reflejarse en los siguientes comentarios:
- Nglsebasa en ent endé oDdcente & d°grado,2@ afiasp [ €
- A éclapaci caad echeler y darl e @ecante3:4°0c a un t
grado, 40 afios).

- Acapaci dad de(Doante é:d°de@do, 3p &idpsh .

1
-}

[ €] entender y dar |[(Boceated4yradopd2 afosh n t e x t «

- AEnt ender u(bBocente & d°gradoEs5B aAnos).

1
=1}

[ €] entender y dar s(Patéentie @ d° gmado)58afigsyh e s e

1
-}

€ capaci dad déocemet8edhglaea, 49 afjo®.] 0 .

1
=

[ €] entender lgngaeclades d@Pocenedlre® xtos
grado, 57 afios).
- hécapacidad de entender y conp(Peender el
13: 5° grado, 37 afnos).
filnterpretar un texto 0: asimismo, algunos docentes refirieron que la comprension
lectoraes poder interpretar un texto y darle significaciéon. Como se visualiza en las siguientes
expresiones:
- A[é] interpretar y darl e s (Dgcernitef2idc aci - n ¢
grado, 35 afios).
- A €é] i nterpretar, analo zeasrc ryi (DaeeftdBeéx]ioo.n ar
4° grado, 49 afos).
- A é] es poder interpretar (Decente®ib5gni fi cad:«

grado, 56 afios).
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[ €] interpretar el s (focenteilOc= grado, B4e |

U En cuanto d tipo de actividades que se realizan cotidianamente en alla-

fActi vi dades

clase, en las que se trabaja lectura:

| Yalgunosads losydocentes sefialiarenageedas

actividades que suelen realizar cotidianamente son de tipo ludica y creativajgpezauiten

del interés del alumno. Algunos de las expresiones son:

- A

[é] jue

nter ®s

go de palabras y frases,

del aOoecerer2.dti gradoj3®afios)] €] 0 .

ruti na

- 1 édeben ser ludicas, creativasy que espd an a | i nter®s de | o

(Docente 3: 4° grado, 40 afos).

- A

1
=

Activid

[ 6] deb

a d e gDotetiel 5: £ grado, B2afios).

en ser del inter ®s de | os al umn

(Docente 9: 5° grado, 56 afos).

- AActi viidaale sy | dadeati vas: teatro

(Docente 10: 5° grado, 54 afos).

AActividades de | ec talgunasdocentts manifestasoh que

las actividades que hacian cotidianamente eran de tipo individual y/o gaupal se

observan en los siguientes comentarios:

1
=1

]

1
=1

[ €] se

él ectur

t ext

(

de t2ter

grup

| ee en f or(Domentg7:d°grado, 52afesn di vi dual

a en v-grupal)dettaraaconipartda que dcampadidn a la

e f | e(Mdcente 8: 4° grado, 49 afos).

[ €] ukac

Lectur a

ten par dioeent®l3:dbTgrapop3y anos).

i ndi vi dyotente 16:dhypador; 46 afds). ,

[ 6] o.
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U Respectmalostipos de atividadesllevadasa cabo en elaula-clase en las
gue se trabajala comprensién lectora
AGu2aedenpras s o bBarmayoréalde loseocentedexpresaron que el
tipo de actividades llevadas a cabo en el-aldae para trabajar la comprension lectora eran
mediante preguntas reflexivas respecto de lo leido. Como se observa en los siguientes

comenarios:

Al €] preguntas y r gBopentes 4° grado,8vafas)e el t e

il é] preguntas y an8lisis de | as respue

[ é] (®ocente 3: 4° grado, 40 afios).

Al €] respuestas a pr eegidordel @xgo. Jgagisded as s ob

preguntas y respuest aBocestet 4°grado,d3 afics)ma e s

Al é] hacer preguntas sobre el (Ddeeatx® 0o | e?2

4° grado, 52 afios).

Al €] respuestas acer egda(®Boeepteelh 6°igrado, 67as y /
afios).

AActividades de r daeasnbiénalgunos dogentesarfanifestareno o :
gue para trabajar la comprension lectora en-elalse, llevaban a cabo actividades como la

realizacion de resumen y parafrasedadeido. Algunas de las expresiones son:

Al €] res¥Ymenes Yy s 2 (Doerdda2s4’ gragu@ 85afos).a s e os ,

fomentar | a i nt er a(Docante b 4°gweond2 afibs).t ext o. [
- A é] |l denti ficar ideas principales del

[ €] (®ocente 8: 4° grado, 49 afnos).
i De b a tlee se 2 ddea @arte de los docentes sefalaron que llevaban a cabo en el
aulaclase actividades de debates enalrios para trabajar la comprension lectora.

- A"Debates [ é] s ob(DecentedsA° gradox40aims).l e2 dos 0.
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- A[é] discusi-n en grupo pa(Daceneptady ar | a
grado, 39 afios).
- A[ é] Partici pa dDocente 125 gradd, 88whos)i 0 s O .
Al denti ficaci-n de puwamsimomag deentes expresarona c c i 0
que las actividades que realizaban en el-elase para trabajar la comprensién lectora eran
de identificacion de personajes y sus acciones.
- A[ é] fiideadii-n de per s on d0oeeste lyd° gradg, 29%a c ci on
anos).

- A[é] identificaci-n de(Dmentedlo5 g@qde, 7 pri nci

U En relacién con los materiales y/o recursos con los que trabajan en las
actividades referidas:
ALIi bros y t elamaysiadedos doecedtas sefirieron que los materiales
con los que trabajaban las actividades referidas para la lectura y comprension lectora eran
principalmente con libros de tipo variado. Como se divisa en las siguiespegestas:
- A é] | ibros escolares, |libros que traen
(Docente 1: 4° grado, 29 afos).
- AUtilizo | i br o(Pocahte 2:4°ymadot3baips). [ €] 0.
- ALo trabajo con materi al es teregadtesci onal es
[ é] (®ocente 3: 4° grado, 40 afos).

- ALi bros, revi stas, comi cs, nlecdelt as |, t od

nt er ®s de | (Decerdel5utrgnados 42 pfdg).0 .
- ALi bros varios de bibliotleé&l®ocdnteb.r os e sy

4° grado, 53 afos).
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- AMaterial es bi [Dbcene gors58dgratiocs50 #igs). [ €] O .
ARecur sos t etrosdockntegseftalarsnoque empleaban recursos
tecnoldgicos, tal como se visualiza en las siguientes expresiones:
- AMat esr iaauldei o v i s(Daxdnte 8: 4° gladd,]49 afos).
- A é] Recursos: 8mbito digital como pS8gir

gr 8f i c os (Docemte/da:i5°cgmaops54 afios).

- A[é] tambi ®n recursos tecnol -dascos c¢como
alumnos buscan y sel ec c(Docenta hl:5° graddm 57maci - 1
afnos)

Al €] recur sos a(Ddcente\vd3: 5°grado,8%afios). €] 0 .

A[ €] us an d(Docénte §4: 57 gratioe, 30 afos).
A Recur s osunamibiiade docentegpresd que para trabajar las

actividades de comprension lectora empleaban recursos ludicos.

1
=

[ €] juego de pal d0oceants2: 47 grado, 85daifiog)i nanzas 0.

- Arecur sos |(Doakmtec304S grdd@ $0@iios).

1
=}

[ €] recursos f[a&éVoryedcd/dn cloas iqmuteer acci - n

(Docente 9: 5° grado, 56 afos).

U En cuanto al registroen clasesle dichas actividades
ARegi stro en pi zlamayoriadeyo$ docemntes sefatatom dlas
actividades de lectura y comprension lectteaarrolladas en clases se registraban en el
pizarron y carpetas de los alumnos. Algunos ejemplos, puede observarse en las siguientes
expresiones:
- A[ é] registradas en un primer momento et

en las carpetas con susrespeci s r e s(pacente 1: d°g@do, 29 afos).
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- AQuedan regi str ada@®ocente 2:14%gsadoc3d afipy.t as [ é] ¢

- AEstas actividades se regi st n(Docente3dn el pi
4° grado, 40 afos).

- ASe registra (@adtente:Rn4 graeld, 42 afios). €] O .

- AEstas actividades se r eg(bosehtelf:Bgrado, | a cC ¢

54 afios).

U Referido a la definicion delconceptode dificultad en la comprension
lectora:
Al ncapacidad para ent e aldesnayorialde las dogantesf i c ad o
expresaron como definicion de dificultad en la comprensién lectora, la incapacidad para
entender el significado general de un texto. Como ejemplo, se visualizan los siguientes
comentarios:
- A é] no se | ogalai Zzart eelpreed mtre ifblochie o t e ma
2: 4° grado, 35 afos).
- A[é] dificultad de captar o i nlDoeenter et ar
3: 4° grado, 40 afnos).
- A[é] como una capacidad | imitdedaopara er
(Docente 4: 4° grado, 39 afnos).
- A é] incapacidad de ent ende(@ocente54% gni f i c
grado, 42 afios).
- A é] i ncapacidad del alumno para entendeé
[ €] (®ocente 7: 4° grado, 52 afos).
- A €] ceoamp:ln cpara entender el s(bogente f i cado

9: 5° grado, 56 afos).
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- A[é] | a problem8tica que presentan

signi f i c(lodeote 10657 grado, 54 afios).

Respecto del segundo eje de las entrevdsta docentes, referido a laBificultades
mas frecuentes en la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 aBespudo hallar las

siguientes categorig¥er Figura 2).

Figura 2

Dificultades mas frecuentes en la comprensién lectora en nifios de gni@ &ios.

P Dificultad para responder preguntas y consignas

Dificultades mas senaladas por los docentes en Ia

comprension lectora de sus alumnos [ i et St

.
X

B Falta de comprension en general

Descripeion de como se manifiestan dichas [ -
dificultades N Problemas para decodificar flnidamente el
B 3 fexto.

Segundo eje: Dificultades mas frecuentes
en la comprension lectora en niios de

entre 9y 10 anos.
Problemas para relacionar los conocimientos

Estrategias de lectura

Tipos de intervencion que se lleva )
adelante para trabajar esa dificultad en e S8

: Preguntas guia

\
I \

S Proyecto de lectura interciclos y entre grados paralelos

Proyectoarticulador/acciones que se
realizan en la escuela frente a esta
problemitica

Trabajos articulados con la biblioteca
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U Enlo que concierne a tbservacion de dificultades en la comprension
lectora de sus alumnoda totalidad ddos docentes 100% (n=15) sefialaron
gue ASEO0 observan dificultades en | a

Tabla 1y Figura 3).

Tabla 1

Observacion de dificultades en la comprension lectora de sus alumn

Observacion de dificultades en la comprension F %
lectora de sus alumnos.

rd

Sl 15 100
NO 0 0
Total 15 100
Figura 3

Observacion de dificultades en la comprension lectoraugealumns.

(Observa dificultades en la comprension lectora de
sus alumnos?

® SI

0 A suvez al analizactualesfueron, especificamente; las dificultades mas
sefaladas por los docentes en la comprension lectora de sus alumnos, surgieron

las siguientes categorias de analisis:
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ADiIi ficul dspodderpae gqumnt as ylamagoriasde Igsddacentes
sefalaron la dificultad para responder a preguntas y consignas. Como puede visualizarse en
los siguientes ejemplos:
- fAEn algunos casos la dificultad surge al intentaé fesponer preguntas
rel aci on édcarge 1a4° ggeda) 29 afios).
- Al ncapacidad de realizar | a¢Dozuta3i4ii dade:

grado, 40 afios).

1
=1}

No comprenden el contenido de un texto

act i vi(Daehtebsad grado, 42 afios).

1
-}

|l ncapacidad de responder pr eg@ooentt as acert
11: 5° grado, 57 afnos).
- A é] no i nter p(Dederderld: b°arado,a3a a&iosy na o .
ADi ficultad par atros @eentesfdéstacardneelaaon toe las:
dificultades mas observadas en la comprension lectora de sus alumnos, la dificultad para leer
de modo fluido. Tal como puede observarse en los comentarios:
- A €] | ec t(Dacente #: d°ryadn 039 anos).
- fiNo leen fluidamente los texo g0Obcente 6: 4° grado, 53 afos).

- ALa Hal Fapui de z(Dobcentetld 5° grado, 38 afos).

1
=1

[ €] falta de hab(Dbocenttddl® grade,B7 afias). | ect ur a«
- ALect ur a p o c(bocenté 1bi58guadd, 46 jafios).
i Vo c ab uriatra thmkién una minoria de docentes sefialaron que dificultades

en el vocabulario, siendo este escaso o limitado. Ejemplo de ello:
- iFalta de vocabulari¢ é ] (Docente 4: 4° grado, 39 afos).

-iFalta de conoci mi ®océente 13 yragoa3lZ anbs). as, [ €] 0.
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U En cuanto a la descripcion de cdmo se manifiestan dichas dificultades en
Su materia:
AFal ta de c¢ompr elansayoriande lesddocgntes refirieadn que dichas
dificultades se manifestaban en su materia en una falta generabpgreender textos y
consignas. Ejemplo de comentarios:
- A é] no | ogran entender una conhsigna Yy ¢
(Docente 1: 4° grado, 29 afos).
- ADi ficultad para respondd&Docemeaded]gradd,as s ol
39 afos).
- Al paai dad de i dentificar i deacentebrdf nci pa
grado, 42 afios).
- ANo comprenden | as consi grbosento7edti das por
grado, 52 afios).
- ADIi ficultad para respondegDocepte8lggadot as s o
49 afnos).
- iDi ficultades en identi fi[c@}(Ddceahteals pr i n
5° grado, 57 afos).
AProbl emas para decodi Pbtrapate defo$ docemtems me nt e e
sefalaron que las dificultades halladas se manifestabsun materia en problemas para
decodificar fluidamente un texto. Como se expresen en los siguientes ejemplos:
- ADIi ficultades en: | a ddgDooedte &:4°grado,i35 n de
afnos).
- ADiIi ficultades para decod {(Dbdertea3r4°dgrddayi d a me r

40 afnos).
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- NEstas dificultades se manifiestan en | ¢
gue afectan | a v e(Dazenie 8:&°drado, 56 &fas). dez, [ é] ¢
AProbl emas para r el acunamioradédosenteassonoci mi en
expresaron que dichas dificultades se manifestaban en su materia en problemas para
establecer relaciones entre conceptos y conocimientos previos. Ejemplo de ello son:
- AProbl emas de memoria y aterntextocansusar a r ¢
saber es.(pocepte3: 45 grado, 40 afios).

- A[é€] No puede relacionar el contenido de

—

€ ] (®ocente 5: 4° grado, 42 afios).

U En relacion con el tipo de intervencidn que se lleva adelante para trajar
esa dificultad en el aula:
AEstrat egi alamayaiadedos docentes @xpresaron que el tipo de
intervencion que llevaba adelante, en el aula; para trabajar esa dificultad es la ensefianza

explicita de estrategias de lectura. Ejemplo de sthodos siguientes comentarios:

- AEstas dificultades se trabajan en el al
estrategias de | ectura adecua(dogentpZzr a mo (

4° grado, 35 afos).

- AEI docente i nter viutadensgiandoestrategmdpara ar e st
realizar una lectura comprensiva centrada en la identificacion de ideas
pri nci pa(Daente 3:[4°4iado, 40 afios).

- ASe emplean diferentes estrat@®agénes de | ¢

6: 4° grado, 5&os).
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A[é] |l a intervenci-n centrada en | a ens:eée
donde el contenido del texto pueda ser |

(Docente 9: 5° grado, 56 afos).

AEstrategi as doc gDotepts10:b5trade, b4 ados)l a. [ é] oO.
APr egunt ats pagaide dooentes sefalarongjugo de intervencion que
llevabaadelante, en el aula; para trabajar esa dificidtachediante preguntas disparadoras
gue sirven de guia. Algunos ejemplos, son los siguientes:
- A} tratamos de abordar estas dificultaoc
(Docente 1: 4° grado, 29 afos).
- A[ é] preguntas y respuestas abiertas y/

[ é] (®ocente 11: 5° grado, 57 afios).

1
-}

[ €] pregunt ars, dd®dcenten3:r5€gnadoi 37 afios).
- Al nterpretaci - -n en voz ¢§loderde 15:6°%igmdba por

46 anos).

U En cuanto al proyecto articulador/acciones que se realizan en la escuela
frente a esta problematica:
AProyecto tder tiech os ay i ent taenaygriadadass par al e
docentes expresaron que se realizan proyectos de lectura interciclos y entre grados paralelos.
Tal como se observa en los siguientes comentarios:
- AProyectos de |l ectura il otser(Paéahted:d° y entr
grado, 35 afios).
- ALos proyectos de articulaci-n instituci
grados paralelos, entre cicl((Dxenedn | a me

4° grado, 40 afios).
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- ANReal i zar prtalgresentre gradds pdralelosy entre los grados de
corte de ¢Doaentedbsd’ grdd® 42@nos).

- "NProyectos de |l ectoescritura (Datenb:ci cl 0O:¢
4° grado, 53 afios).

- AProyectos 1 nst it uegradon patalelss que seantaleres,i c|l os ,
[ é] (®ocente 9: 5° grado, 56 afios).

- AProyectos institucional es, iDoteete ci cl os,

11: 5° grado, 57 afos).

ot

Trabaj os arti cul adramrted®docehtes sehdlatnbgeot e c a o0 :

realizan trabajos articulados con la biblioteca, tal como se observa en los siguientes ejemplos:

1
=1}

[ €] extensi - n de (Domnteh204f graddy 35@fos).ot ec ar i a«

1
o

Trabajo articul addDoceota6: 4°grado,i5ddfiaslot eca, [ é] 0
- h@sde | a biblioteca escolar con proyect
(Docente 8: 4° grado, 49 afos).

- N[ é] clubes de | ectura, hdqDoeentelld:5 xt ens.i

grado, 57 afios).

Ahora bien, en cuanto al tercer eje referido a las Demalas docentes en cuanto al

rol del psicopedagogo frente a las dificthdes en la comprensién lectorese pudo

encontrar las siguientes categorias (Ver Figura 4).
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Figura 4

Demandas docentes en cuanto al rol del psicopedagogo frente a las dificeiteldes

comprension lectora

P Evaluar y diagnosticar al alumno
7
I Orientar y asesorar a padres y docentes

Conocimientos que tienen los docentes acerca del rol del P
psicopedagogo en estos casos P

Dificultades persistentesy bajo

Tercer eje: Demandas docentes en cuanto al
rendimiento

rol del psicopedagogo frente a las dificultades
en la comprension lectora

Cuando resulta necesaria la intervencion del : Lo gt
psicopedagogo frente a esta problematica .

Presencia de diagnostico

- Proporcionar estrategias al alumno

Tipo de intervencion que creen deberia hacer el
psicopedagogo ante esta problematica

~

Brindar herramientas al docente

U Enlo que respectasd los docentes presentabanonocimiento acerca del rol
del psicopedagogo en estos castasmayoria déos docentes 53% (n=8)
sefalaron que ANOO conoc?2an acerca del
mi entras que | a minor2a 47% (n=7) sefa

Tabla 2 y Figura 5).
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Tabla 2

Conocimiento de los docentes acerca del rol delgp@dagogo en estos casos.

Conocimiento de los docentes acerca del rol del F %
psicopedagogo en estos casos.

7

Sl 7 47
NO 8 53
Total 15 100
Figura 5

Conocimiento de los docentes acerca del rol del psicopedagogo en estos casos.

(Tiene conocimiento del rol del psicopedagogo en
estos casos?

m Si

U A suvez al analizactuéleseran los conocimientos que tenian los docentes
acerca del rol del psicopedagogo en estos casos, surgieron las siguientes
categorias de analisis:
AEval uar y di ag nlamdyadriadelos dotentes efiataron quel el ro
del psicopedagogo en estos casos consiste en evaluar y diagnosticas al alumno para identificar
la dificultad especifica en la comprension lectora. Como puede observarse en los siguientes
comentarios:
- AEl rol es de evaluar aéd] docenenlod®> en un pi

grado, 29 afios).
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- AEvaluar, di agnos tDoeener: 4°grado,33ados).veni r [ é] ¢
- APuede realizar una evaluaci-n de diagn:
espec2ficas en | a ¢Docanmen: e myradid9 afios)] ect or a [ ¢

- AEvaluaci -n diagn- st i cactwa itterpsetpeciondea de e s

~—+

e X t(@oseate 6: 4° grado, 53 afios).
- AEvaluaci -n diagn- st i €a(Pacehic 403 gradd, 84 i nt e
anos).
- AEval uaci - n psiidedtifcarélgrgdo deidificaltagpde r a
c ompr e n s iDoagentd 1&: b°dyrado, 57 afos).
AOrientar y asesor aotros docgntastambién refirierdnoqueseh t e s 0
rol del psicopedagogo en estos casos consiste en orientar y asesorar tantocampadaes
docentes sobre los modos de acompafar al alumno con estas dificultades. Tal como se
observa en las siguientes expresiones:
- A[ é] Tambi ®n es indispensable | a orient:
de sugerir acti vi(doadatelss® gradp, @xafiok)i cas [ é] 0.
- A é] Orientaci-n y ada@@ocentei2:.4ngradoe35cont eni
afnos).
- AProporciona apoyo y orientaci-n para a\)
dificutades en | a c¢ o mpPpacente 4:4°-gradol38a) or a o .
- A é] asesoramiento y col abo.(oecentel®: con el

5° grado, 54 afos).
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U Referido a cuando es necesaria la intervencion del psicopedagogo frente a
esta problematica:
ADiIi ficultades per si s tleenayodagle lgsddrenfe® r endi mi
expresaron que la intervencion del psicopedagogo frente a esta problemética es necesaria
cuando existen dificultades persistentes que llevan a un bajo rendimiento. Como puede
visualizarse en los siguientes comentarios:
- fA[ é] dolasestrategias que el docente presenta no dan resultados 6ptimos y
persiste la dificultad de comprension, deviniendo asi en un bajo rendimiento
a ¢ a d ® nfoceatd 2: 4° grado, 35 afios).
- ACuando un estudiante pr es@andizajeapedarn c ul t ¢
de | a i nt er v e.fDodente¥: 4d grddo, B9@itos).n t e O
- ACuando | a dificultad de comprensi - -n | ec
gue brinda el docente y el alumno no puede avanzar en el proceso de ensefianza
apr endborente & 4° grado, 53 afios).
- ACuando existen dificultades persistent g
escr it u(Dacente[7.:&]gtado, 52 afos).
- ADIi ficultad de aprendizaje persistentes,
escribir. Tienebp o r endi mi @ocente 8:elsgradol, 49 afos).
- A é] cuando m8s all 8§ de | as estrategias
per si s {Decerte] 50 grado, 56 afos).
APresenci a detroddocemges selataiorcqoedla intervencion del
psicopedagogo frente a esta problematica es necesaria cuando existe la presencia de algun
diagnéstico. Ejemplo de comentarios son:

- A[ €] es necesaria cuando ya hay wun al umr

present o di(botenteull 4yradad, 29[aidg). O .
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- AEn situaciones con diagn-stico donde el
pesar de | as d(Decenterl2: 3 grade, 88 afiazst e gi as o

- ACuando hay ubDocedte E:gbhgradd, 46 afms).

Sobre el tipo de interven@n que creen deberia hacer el psicopedagogo

cC:

ante esta problematica:
AProporcionar e stlamayeigde bsdoaites @firierongue el:
tipo de intervencion que creen deberia realizar el psicopedagogo ante esta problemética es
proporcionaml alumno estrategias para compensar las dificultades en la comprension lectora.
Algunos ejemplos de comentarios son:
- A[é] orientaci-n en actividades para poc
trabaj o pe(Dscentedilsd? gradod 29 @nos).
- 0 [ é lanifipd estrategias adecuadas al aprendizaje, desarrolla las habilidades
l ectoras y de (©acentel:dngeado;3d afos). €] 0O .
- N[ é] deber2a evaluar al estudiante para
incluye estrategias para mejorar las habdidl e s cogni ti vas de | os

(Docente 5: 4° grado, 42 afos).

AProporcionar a | os alumnos estrategias
habilidad de | ect (Doenteyo: 4¢ granq 53aifios).i - n [ . . . ]
ABrindar herr amiagmosalacentes explesacoa que @ tipo de
intervencion que creen que deberia hacer un psicopedagogo ante esta problematica es la de
brindar herramientas al docente para abordar las dificultades en la comprension lectora.
Ejemplo de ello son:
- A[ é Brindar haramientas a los docentes para trabajar la dificultad de

c o mp r e.fBoientan604° grado, 53 afos).
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- ADar i deas, estr at e(Bdcente 12p58 grado, B8éfios)e |

1
=1}

Brindar i nfor mac.i

(Docente 15: 5° grado, 46 afos).

- n

estrategi.as

y

U En relacién con estas problematicas gdhcitud a los padres de los casos

mas significativos la consulta con un psicopedagoga mayoria de los

docentes 73% (n=11)

los casos mas significativos la consulta psicopedagoégica, mientras que la

minor2a 27% (n=4)

Tabla 3 y Figura 6).

Tabla 3

mani fest -

doc e

t ®cni

expresaroneque ASC

Solicitud a los padres de los casos mas significativos la consulta pdeg@gica

Solicitud a los padres de los casos mas significativo| F %
la consulta psicopedagogica.

Si 11 73
NO 4 27
Total 15 100

que

67

ANOO h



Figura 6

Solicitud a los padres de los casos mas significativos la consulta psicopedagogica

Ante estas probleméticas ¢Ha solicitado a los
padres de los casos mas significativos la
consulta con dicho profesional?

S|
mNO

Por ultimo,respectoal cuarto ejereferido a lasCaracteristicas de las
intervenciones del psicopedgogo ante las demandas docentese pudo hallar las

siguientes categorias (Ver Figura 7).
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Figura 7

Caracteristicas de las intervenciones gsicopedagogo ante las demandas docentes.

Ausencia de intervenciones del psicopedagogo

J BN Proporciona estrategiasy adaptaciones para
el alumno

Cuarto eje: Caracteristicas de las

Ausencia de contacto con el
= psicopedagogo

Intervenciones del psicopedagogo ante las
demandas docentes. pecto a las dificultades e pr n le e

R
™
\\.
IR Contacto frecuente con el psicopedagogo

J Discontinuidad de los alumnos al
A__,_,.»»*“” tratamiento psicopedagdgico

~

R

M

= Mejora el rendimiento del alumno

U En cuanto a las intervenciones llevadas a cabo por el psicopedagogo ante

las problematicas en torno a la comprensioén lectora:

AAusencia de interventaimayormaselabddcentessi copeda

sefialaron ge no contaron con la intervencion del psicopedagogo ante las problematicas
referidas. Tal como pude visualizarse en los siguientes comentarios:

- ANo hubo ninguna inter ve(Dodenteb:4dgadai ¢c ho
42 anos).
- ALas intervenciones |l evadas a cabo c

comprension lectora han sido por parte de los maestros especiales. Los



psicopedagogos no asi Obcene 9ab°drado,56n st i t uci
afos).

- AEI psicopedagbogoenol aei psé@®dcenteill:5 escol
grado, 57 afios).

- ALos psicopedagogos no (Docemte KRr5vgnadoa3dBe r ¢ a mi

- "TReali c® pedido de intervenci (Docentte | 0s ¢
13: 5° grado, 37 ai®).

- ANo tuve intervenciones de psicopedagodgc

(Docente 15: 5° grado, 46 afos).

N

Poporciona estrategias y adaptaciones para elumnoo: algunos de los docentes
refirieron que las intervenciones del psicopedagogo anpgdatematicas en la comprension
lectora se caracterizaban por brindar a los alumnos estrategias y/o técnicas para la
comprension lectora, asi como adaptaciones segun las necesidades que presenten los mismos.
Algunos ejemplos de expresiones son:
- A ( &) Heral alumro estrategias de comprensién como subrayar o hacer
pr e g u (Docergedl: 4° grado, 29 afos).
- AAdaptaciones curriculares metodol - gi cas
(Docente 8: 4° grado, 49 afos).
- ALa intervenci - n pstralba@raéenicaspargmeprarlas e a b o ¢
fluidez | ectora, | a decodi f(Dmweneidd:5 vy | a

grado, 54 afios).
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U En relacion con el contacto del docente con el psicopedagogo y las
herramientas que este pudiera proporcionarle respecta las dificultades
en la comprension lectora:

AAusencia de cont actlamaywiadedéos dogestaes cefiriprend a g 0 g
no haber establecido contacto con el psicopedagogo. Como puede verse reflejado en las
siguientes expresiones:

- ANo, t o dlpsicopedagpgo/a recomienda o asesora lo hace mediante la

maestra i nt gOpeeded:cttgedo, 3% afios)0 .

- ANo se entabl - ni.({Docéhe 3:t141 gpdo, 40 efiog).ont act 00

- ANunca tuve contacto @ocentedidgragddsAa2 psi copec

anos).

- ANo, el psicopedagogo no .(PxenmaZn3eni do c

grado, 38 afios).

- ANo, no tuve cont a@docentedm 5 grade,id@adigsle d a g 0 g O ¢

AContacto frecuent eunapequei@partede ioxdogsd d agogoo
sefialaron que mantenian contacto con el psicopedagogo quien visitaba de manera frecuente la
institucion, en tanto ademas les proporcionaba herramientas para abordar las dificultades en la
comprension lectora de los alumnos. Algunos ejemplos de conosngan:

- A(é) acompafa mi formaci - -n para atender

actividades especificas para cada alumno, también me proporciono bibliografias
gue se pueden ut i | (Dozeatel: 48 gradop20 afiess Ccasos (¢

- A Epsicopedagogo visita regularmente la institucion para evaluar y observar al

al umn o (D¢cénred®:.4° grado, 53 afos).
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- nSsS2, hace visitas frecuentes a

a

alumnos que tiene como pacientes y acuerdos con el éocent( (Bocente 10:

5°¢ grado, 54 afos).

U Enlo que respecta a si el docecwasidera que las intervenciones del

psicopedagogo hayan tenido resultado 6ptimda mayoria de los docentes

73% (n=11) sefalaron

gue ANOO

nsti

hab?2an

intervenciones del psicopedagogo, mientras que la minoria 27% (n=4) expreso

gue ASEO0 habzan teni

(Ver Tabla 4 y Figura 8).

Tabla 4

do

resul tado

Consideracion de los docentes respecto a si las intervencionpsicdgpedagogo tuvieron

resultado optimo.

Consideracion de los docentes respecto a si las F %
intervenciones del psicopedagogo tuvieron resultadc

optimo.

Si 4 27
NO 11 73
Total 15 100
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Figura 8

Consideracion de los docentes respecto a sni@svenciones del psicopedagogo tuvieron

resultado optimo.

(Considera que estas intervenciones han tenido resultado
optimo?

mSI

0 A suvez al analizar glor qué, especificamente; de sus respuestas positivas o

negativas, respecto de si las intervenciones de los psicopedagogos fueron

optimas, surgieron las siguientegtegorias de analisis:

ADi scontinuidad de | os al umn ¢asnayarfladdg r at a mi

los docentes expresaron que no consideraban 6ptimo el resultado de las intervenciones de los

psicopedagogos porque la frecuencia de asistencia de hoscda las sesiones de

psicopedagogia son interrumpidas o intermitentes. Ejemplo de ello, se visualizan los

siguientes comentarios:

n(é) no se pudo avanzar por | a disconti:r

tanto en las clases diarias como eneltratammnt o psi copedag-
(Docente 2: 4° grado, 35 afos).

Nn(é) se hubiera evaluado desde | os

antes esta dificultad y se pueda realizar un trabajo en equipo con (alumnos,

maestros, familias, psicopedag@ ) m8 s c o nt i n uDodentd 6: 4°

grado, 53 afios).
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- A"En algunos casos | os padres no |l evan ¢
me n c i o n a (Dacente(9£5) grado, 56 afios).
AMej ora el r endi ralguaags toocentdseseéfalaagieusimn o O :
consideraban éptimo el resultado de las intervenciones de los psicopedagogos porque se veria

reflejado en su desenvolvimiento escolar. Como ejemplos se exponen las siguientes

expresiones:

- A(é) el alumno tambi ®n s eaulsiestorhacequp ar t e ¢
mej ore su autoestima en |l a escuela y |e

(Docente 1: 4° grado, 29 afos).

- APaul atinamente | os estudiantes comienzs:
texto y lo puede rearrar en sus palabras,uamenta su vocabulario, puede

realizar un an(®dceneills5® gradd, 674ados), ( é€) 0.

Por otra parte, de lasentrevistas a los psicopedagogos externos a la institucjon
respecto del primer eje referido a las Dificultadesnas frecuentes en l@omprensién

lectora en nifios de entre 9 y 10 afipse pudo identificar las siguientes categorias (Ver

Figura 9).
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Figura 9

Dificultades mas frecuentes en la comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afios.

Problemas de decodificacion y falta de
P fluidez lectora
,/ i
//

Dificultades mas significativas en la /"

comprensién lectora observadas en nifios de S
E Vocabulario acotado

/

entre 9 y 10 aios en el espacio de consultorio.
Y Caracteristicas que presentan dichas [N  Dificultades en la inferencia y la deduccion
dificultades. R,
L
b
\
\\
oy
: Dependencia hacia el docente

U En cuanto a las dificultadesnas significativas en la comgension lectora

observadasen nifios de entre 9 y 10 afios en el espacio de consultorio

AProbl emas de decodi fi cadamitaddelosf al t a

psicopedagogos externos sefialaron que las dificultades masaigra en la comprension

lectora observadas en los nifios en el espacio del consultorio eran los problemas para

decodificar correctamente las palabras lo cual lleva a la falta de fluidez lectora. Como ejemplo

se visualizan los siguientes comentarios:

i L alificultades mas significativas observadas en el consultorio se centran en la

decodi ficaci-n | enta vy (Hsieopedagdgh r52d e f

u

(

n(é) problemas para decodificar pal abr ac

(Psicopedagoga 4: 55 afos).
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AVocabul ar iota pare delms gdswapedagogos externos expresaron como
dificultades més significativas en la comprension lectora observadas en los nifios en el
espacio del consultoridesconocimiento del significado galabras. Como ejemplo, se
visualizan los siguientes comentarios:
- A(é) No reconocen el significado de | as
( € ) (Bsicopedagoga 2: 48 afios)
- A(é) desconoci miento de conceptos, un ac

(Psicopélagoga 3: 50 afios).

U Referido a las caracteristicas que presentan dichas dificultades:
ADi ficultades en | a Ilamifa@gdenpsicopedagogédsa deduc
externos refirieron como caracteristicas que presentaban las dificultades en la dédmprens
lectora problemas para inferir y deducir. Como ejemplo se visualiza las siguientes
expresiones:

- n(é) problemas con | a inferencia y | a de
interpretar informaci - -n impl2cita y est:
(Psicopedanga 1: 52 afios).

- n(e) EI estudi ante tampoco es capaz de |
basadas en | a informaci - (Psicopedagogp4:55por ci O
anos).

Dependenci a h atwns psicopedagayas @xdembsesénalaromoco

=}

caracteristica que presentaban dichas dificultades, la dependencia del alumno hacia el

docente. Como ejemplo de comentario:
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- ALos ni Yfos demuestran dependencia hacia
acostumbrados a escuchar las lecturas (por parteodetiultos) y responder

respuest ag¢Psicopedagagal3a =0 afos)

Respecto del segundo eje de las entrevistas a los psicopedagogos externos a la
institucioén, referido a las Demandas docentesn cuanto al rol del psicopedagogo frente a
las dificultades en la comprension lectorase pudo hallar las siguientes categorias (Ver

Figura 10).

Figura 10
Demandas docentes en cuanto al rol del psicopedagogo frente a las dificultades en la

comprension lectora.

Segundo eje: Demandas docentes en

cuanto al rol del psicopedagogo | Caracteristicas de las consultas sobre Ia
frente a las dificultades en la problematica planteada.
comprension lectora.

Biisqueda de un diagnéstico|
claro y estrategias.

U Con respecto a las@racteristicas de las consultasobre la problematica
planteada
APreocupaci - -n por elamita@de tbs psicopedadgagose s c ol ar o

externos manifestaron que las consultas sobre la problematica planteada presentan como
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caracteristicas la preocupacion pbremdimiento escolar del alumno, referido continuamente

por los docentes. Tal como puede verse en los siguientes comentarios:

=]

RnAnte estas problem8ticas, | as consul t a:t
recurrentes, mostrando un alto grado de preocugagior el rendimiento

acad®mi c(Rsicopddégpga 1: 52 afos).

A(é) en general qgqueda de manifiesto | a |

del paci ent e (Psicopedagogatd: 85rados). ( € ) 0.

B¥#“squeda de un di agn-osdspscapedagogns sefialgrone st r a

gue las consultas sobre la problemética planteada se caracterizan por la demanda docente en

relacién a determinar un diagnéstico especifico de lo que presenta el alumno. Como ejemplo:

A(é) Las princi padtasnsaltasrsentatsdicitddsldunc as de
diagndstico claro y la busqueda de estrategias concretas para implementar en el
a u |. @sicopedagoga 1: 52 afos).

n(é) que se | e NAd® a(Pgcopédagpgaz. 4Bapse el | os

U En cuanto a laecurrencia de las demandas de los docentes frente a las
dificultades en la comprension lectorala mayoria de los psicopedagogos
externos 75% (n=3) sefYfalaron que ASE¢Oo
docentes frente a dichas dificultades, mientras que la m2&¥ta(n=1)

i ndicaron gqgue ANOO eran recurrentes | a
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Tabla 5

Recurrencia de las demandas de los docentes frente a las dificultades en la comprension

lectora.

Recurrencia de las demandas de los docentes frentd F %

a lasdificultades en la comprension lectora.

Sl 3 75
NO 1 25
Total 4 100
Figura 11

Recurrencia de las demandas de los docentes frente a las dificultades en la comprension

lectora.

¢Las demandas de los docentes son
recurrentes frente a las dificultades en
la comprension lectora?

mS|
mNO

Por ultimo, con relacién aércer eje referido a lasCaracteristicas de las
intervenciones del psicopedagogo ante las demandas docensespudo identificar las

siguientes categorias (Ver Figura 12).
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Figura 12

Caracteristicas de las intervenciones del psicopedagogo ante las demandas docentes.

Intervencion no limitada al espacio del
Como llevan a cabo sus intervenciones los _ consultorio

psicopedagogos externos frente a las demandas B
docentes en relacion con las dificultades en la
comprension lectora.

Técnicas: lectura compartida y
guiada
Uso de tecnologia

Herramientas que proporcionan los
psicopedagogos a los docentes para
abordar las dificultades en la

comprension lectora.

\
\

X
. =
3
.
AN
N
N

Resultados positivos en el
prima el factor colaborativo

\ 4
\\ Resultados de sus intervenciones en [}
relacion con la problematica planteada.

U En cuanto a cémo llevan a cabo sus intervenciones los psicopedagogos
externos frente a las demandas docentes en relacion con las dificultades en

la comprension lectora
Al ntervenci-n no | i mit athaotaldddddelesspaci o del
psicopedagogos extays manifestaron que sus intervenciones frente a las demandas docentes
en relacion con las dificultades en la comprension lectora, no se reducen al trabajo en el
espacio psicopedagogico, sino que implica un trabajo colaborativo, en el que proporcionan a
los docentes estrategias y herramientas para abordar dicha problematica. Tal como puede

visualizarse en los comentarios:
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A(é) La intervenci-n no se |limita al cor
escolar, proporcionando herramientas y adaptacionessgugueden aplicar

di rect ame n t(Rsicapedageda 1: 82ahos)o .

A(é) se orienta al docente en estrategi
di arias, alentg8ndola a realizar autoeval
(Psicopedagoga 3: 50 @s).

AfLas intervenciones que |l evo a cabo en
lectora son las técnicas y estrategias que favorezcan efectivamente el abordaje de
lecturas guiadas donde el docente acomparie a la lectura del estudiante

proporcionando apoyoyna r et r oal i me(fPdicapedagoga 455 nt i nu.

anos).

U Referido a sen sus intervenciones proporciona herramientas a los
docentes para abordar las dificultades en la comprension lectgria
mayoria de los psicopedagogos externos 75% (n=3) sgfialé i SC O
proporciona herramientas a los docentes, mientras que la minoria 25% (n=1)

indic- que ANOO proporciona herramient

Figura 13).
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Tabla 6

Intervenciones y proporcion de herramientas a los docentes para alasddificultades en

la comprensién lectora.

Intervenciones y proporcion de herramientas alos | F %
docentes para abordar las dificultades en la

comprension lectora.

Sl 3 75
NO 1 25
Total 4 100
Figura 13

Intervenciones y proporcion de herramientdssdocentes para abordar las dificultades en

la comprension lectora.

¢En sus intervenciones proporciona
herramientas a los docentes para abordar las
dificultades en la comprensién lectora?

S|
mNO

U Asimismo, al indagacualeseran dichas herramientas que proporcionaban a
los docentes para abordar las dificultades en la comprension lectora, se

derivaron las siguientes cgteias:
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A Recur s os lawmaysria de los psitopedagogos expresaron que proporcionaban
a los docentes recursos visuales como ser organizadores graficos, mapas conceptuales,
diagramas, etc. Como puede observarse en los siguientes comentarios:

-A(€é) Recursos visuales y organizadores g
conceptuales, diagramas de Venn o resimenes visuales para ayudar a organizar
' a informaci - -n y ha@scopdedagoga8lsh2 aiost. esi bl e.

- AHacer | ect upaem pabibilitar lanehticipaciénsde lo que esta en el
texto.( € ) (Bsicopedagoga 2: 48 afos).

- A(é) disefo de cuadros comparativos, con
cl ases act i v as(Psicopedagoga 8:60%ados) ( € ) O .

AT®cnli eatsur a ¢ o mp a rRlgunadpaicoyedagagas aediadadon que
proporcionaban a los docentes técnicas como la lectura compartida y guiada. Tal como se
observa en los comentarios:

-Ai(ée) Ofrezco t®cnicas como | a ladactura <co
entonacion y la fluidez, y la lectura guiada, que apoya al alumno en la
comprensi - n (Bscopedagngatl:®d2 gii@s). O .

- iReali zar | ecturas guiadas. Leer cada p
comprendio, ir paso a paso, leer de manera gaa d a . (Psicapgdagoga 2: 48
afnos).

AUs o de t anapegdeitagdrtade psicopedagogos indico que proporcionaba a
los docentes herramientas basadas en el uso de la tecnologia. Como ejemplo:

-in(é) Usar | a tecnolapgpifaendomaj aecraami enaa

(Psicopedagoga 4: 55 afos).
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U Respecto a como han sido los resultados de sus intervenciones en relacion
con la problematica:

AResul t adcaesel que wimael factors ol a b o rlaatdtalidacdde tos
psicopelagogos externos manifestaron que los resultados de sus intervenciones frente a la
problemética planteada eran positivos, siendo el factor colaborativo entre familia, escuela y
alumnola base de esos resultados. Tal como puede visualizarse en los casientari

-iALos resultados han sido muy positivos.
col aboraci-n constante y | a aplicaci - -n
(Psicopedagoga 1: 52 afos).

- AEI re(sa) tha os i( @ depgnaesnuchd del congpniso de todos
| os i nvol u(Psicapedagoga 2:(48 gnas).

-ilLas intervenciones son positivas, | os d
di d8ct i dPsisopedagaga 2 50 afios)

-A(é) las intervenciones haquesaabordag ado wun
desde un enfoque integral y multimodal, involucrando a los docentes, estudiantes y

f ami | i gPsicopgdagdga 4: 55 anos).

Discusion

El objetivo general de la presente investigacion preteretioribir las dificultades
en la comprensivlectora en nifios de entre 9 y 10 afios vy el rol del psicopedagogo frente a las
demandas docentes de una escuela puBlara. lo cual, se buscéalizar las demandas
docentes y el rol del psicopedagogo frente a las difidak en la comprension lectora, asi
comoestablecer relaciones entre dichas demandas docentes y el rol del psicopedagogo.

De acuerdo a los resultados de las entrevistas realizadas a docentes y

psicopedagogos externos a la institucion, se hallé por ondadelacion con los docentes
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gue estos seffalaron una var i é€dnadmiedtey r espuest
planificacion de la clase,enrela - n con | a comprensi-n | ector a
de entender; b) Interpretar un texto; c) sictades lidicas y creativas; d) Actividades de
lectura individual y grupal; e) Guia de preguntas sobre el texto; f) Actividades de resumen y
parafraseo; g) Debates de lo leido; h) Identificacion de personajes y sus acciones; i) Libros y
textos variados; jRecursos tecnoldgicos; k) Recursos ludicos; ) Registro de pizarrén y/o
carpeta; y m) Incapacidad para entender el significado del texto. De ello es posible inferir que
la comprensién lectora tiene como punto de partet@sariamente la interaccion entre
lector y un textoa través del cual el lector llega actamprension del texto mediante la
construcciérde un modelo mental que constitugenformacion derivada del texto con los
conocimientos previos que sespone, y que se ponen en juegmedidague se desarrolla la
lectura (Van Dijk, 1978)Asimismo, en estos aspectos hallados puede verse reflejado como la
conprensiona la que llega el lectqrocede de sus experiencias anteriores acumuladas,
vivencias que entran en juego, se unen y complenreatmedida que dedifica palabras,
frases, parrafos e ideas del autor (Pérez Zorrilla, 2005).

Del mismo modo, como lo sefidkedondo Gonzales (2008) la interrelacion entre
el lector y el texto es la base de la comprensién, yageste proceso, quiead relacionda
informacion que el autor le expone dannformacion que ya se posee, de alli que lo
referenciado por los docentes en el estudio destacan actividades donde se pone énfasis en la
posibilidad del alumno de realizar interacciones y con eferéncias del texto leido.

En cuanto al segundo eje ADiIi ficultades n
ni fos de entre 9 y 10 afoso, se derivaron | a
preguntas y consignas; b) Dificultad para leer fluidaeiesjtvocabulario limitado; c) Falta
de comprension en general; d) Problemas para decodificar fluidamente el texto; e) Problemas

para relacionar los conocimientos; f) Estrategias de lectura; g) Preguntas guia; h) Proyecto de
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lectura interciclo y entre grad paralelos; y j) Trabajos articulados con la biblioteca. Al
respecto, lo anterior puede relacionarse, al menos parcialmente; con el estudio realizado por
Gago (2021) en Argentina, quien hallé daeomprension lectora influia en el rendimiento
académicale los alumnos, asi como en el desarrollo de otras habilideglesridas para la

vida social, hallando ademas que los alumnos manifesthfiaritades erel dominio de

dicha destreza, puesto que no llegab@anmplimentar los niveles mas complejos de la
evaluacionAsimismo, lo reflejado en dicha investigacion encuentra cierta similitud con lo
hallado en el estudio realizado pdartin-Ruiz y Gonzale/alenzuela (2022) en Espafia

puesto que si bien su analisis se centréleandimiento y las dificultaas en comprensién

lectora y sus componentes en la adolescencia, sus resultados dejaron lantesesidad de
incidir en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, ya desde edades
tempranas y en los niveles educativos anterieneando de esta forma muchas de las
dificultades sefialadas, en grados mas altos.

En relaci-n con el tercer eje nNnDemandas d
frente a |l as dificultades en | a csef@aronensi - n
como demandas en relacion al rol del psicopedagogo frente a las dificultades en la
comprension lectora las siguientes mas relevantes: a) Evaluar y diagnosticar al alumno; b)
Orientar y asesorar a padres y docentes; c) Dificultades persistbajesgndimiento; d)

Presencia de diagnostico; e) Proporcionar estrategias al alumno; y f) Brindar herramientas al
docente. Dichos hallazgos concuerdan, en parte; con lo expuesto en el estudio llevado a cabo
por Bonini y Muloni (2022)en Argentina, en el que se reflejé que las docentes coincidieron

en considerar la relevancia de la labor del psicopedagogo en las intervenciones brindadas, en
este caso principalmente para el acompafamiento de las dificultades en los procesos de
adquisicon de la lectura y la escritura, siendo también considerado como una medida de

prevencion, como una herramienta central que permite la anticipacion en las dificultades en la
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adquisicion de la lectoescritura, asi como la implementacion de acciones ystrabajo
coordinados e interdisciplinarios entre docentes y psicopedagogos, para llegar a mejores y
eficaces resultados. Por otra parte, lo encontrado también haya relacion en el estudio de Saltos
Gamboa (2024), siendo que en el mismo se concluybgumcenteso disponian de
herramientas y/o estrategias psicopedagodgicas, para sobrellevar latadésen la
comprensioén lectora, siendo ello una demanda constante por parte de los docentes.
Asimismo, dichos resultados destacan aspectos ligados al rol qeeapastimir un
psicopedagogo, en este caso externo a la institucion escolar, comevsgudeion de las
habilidades del alumno, disefio de estrategias de intervencién individualizada segun la
dificultad detectada, orientar a los docentes en cuanto aaiters de estrategias y
adaptacion del contenido segun sea necesario, entre otras posibles (Sanchez y Borzone, 2019).
Con respecto al cuarto eje nACaracter2stic
ante | as demandas docaondeeespuestasea) Ausenciarmde r - cont
intervenciones del psicopedagogo; b) Proporciona estrategias y adaptaciones para el alumno;
c) Ausencia de contacto con el psicopedagogo; d) Contacto frecuente con el psicopedagogo;
e) Discontinuidad de los alumnos alt&raiento psicopedagdgico; y f) Mejora el rendimiento
del alumno. Tales hallazgos concuerdan, parcialmente; con lo mencionado en la investigacion
realizada por Saltos Gamboa (2024) en Ecuador, en el que se vislarfdité de un
acompafiamiento efectivo pparte del psicopedagogo, si® éste, quien deberia llevar
adelanteun seguimiento a los maestros, pasa@borarque se apliquen adecuadas esty@s
de intervencion de acuerddas necesidadede los estudiantes y, por lo taritecrementar el
nivel de lectura comprensiva.
No obstante, otra parte de estos resultados también permiten reflexionar acerca de que
en las intervenciones individuales que realizan los profesionales en psicopedagogia es de

suma relevancia que sean coordinadas no solo catehtd, sino con la familia del nifio/a,
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ya que la misma, supone el contexto primario, donde los alumnos/as pasan el mayor tiempo y
donde se encuentran las figuras mas importantes para ellos/as (Marche20etgl.,

Ahora bien, en cuanto a las entreasstealizadas a los psicopedagogos externos a la
instituci-n, en relaci-n al primer eje ADifi
en ni Yos de entre 9 y 10 afosodo, se pudo hall
dificultades y caracteristis mas frecuentes en la comprension lectora las siguientes: a)

Problemas de decodificacion y falta de fluidez lectora; b) Vocabulario acotado; c)

Dificultades en la inferencia y la deduccion; y d) Dependencia hacia el docente. Dichos
hallazgos concuerdaan parte; con lo mencionado por los mismos docentes; en tanto también
irfan en la misma linea de lo hallado y ya expuesto anteriormente en los estudios realizados
por Gago (2021) en Argentina y pbtartinrRuiz y Gonzale2/alenzuela (2022) en Espafa.
Asimismo, lo encontrado pone de relieve lo sefialado por la Federacion de Ensefianza CC.OO.
de Andalucia (2012) en relacion a las dificultades en la comprension lectora que tienden a ser
las mas frecuentes, como ser la decodificacion entendida ésta coificuléad para

reconocer las pdtaas, siendo complicaddentificar lasletras y conectarlas entre si; y las
dificultades en la inferencia, la cual remite a la posibilidad de hallar relaciones implicitas.
Ademas tal como lo destacan Abusamray Yves (2@1@j i cul t ad fAespec?2fica
conmprension lectora puede entendezrsmo un décit de comprension que se presentakn

sujeto cuya capacidaa a@lecodificacion no se hagantro de lo esperado para su edad

escolar

Respecto al s egundoeneupnto alirdDdelmsicopgdagogod o cent e
frente a |l as dificultades en | a comprensi - n
destacaron como caracteristicas de las consultas que le realizan, las siguientes: a)

Preocupacion por el rendimiento escolar; Bb¥queda de un diagndstico claro y estrategias.

Lo anterior encuentra relacidén con lo referido por los docentes, en tanto se vincula, en cierta
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forma; con lo ya mencionado en el estudio realizado por Saltos Gamboa (2024), donde se
destaca el hecho de quesIdocentes no cuentan con estrategias para trabajar las dificultades
en la comprension lectora. Ademas tales resultados permiten inferir, por un lado; el motivo
por el cual concurren a la consulta los padres, siendo siempre por solicitud del docamte, quie
es en primera instancia quien detecta la dificultad, por lo que su rol didactico es también
central (Valles Arandiga, 2005) y por otro lado, se destaca la relevancia que supone el rol del
psicopedagogo para los docentes, particularmente frente a @stdtades en la

comprensién lectora, en cuyas intervenciones es necesario que se habiliten espacios de
escucha entre docente y psicopedagogo, con el objeto de que ambos se cuestionen y
reflexionen de manera conjunta qué implica leer y escribir (Baez #td¥i@, 2022).

Por %l timo, en relaci-n al tercer 'y Yl ti
psicopedagogo ante | as demandas docenteso s
caracteristicas mas relevantes de sus intervencioneguastes: a) Intervencion no
limitada al espacio del consultorio; b) Recursos visuales; ¢) Técnicas: lectura compartida y
guiada; d) Uso de tecnologia; y e) Resultados positivos en el que prima el factor colaborativo.
Estos hallazgos irian en linea comiencionado por Baez y D" Ottavio (2022), quienes
destacan el hecho de que la intervencion psicopedagogica debe sustentarse en el conocimiento
tanto de los procesos didacticos como de los psicolingtiisticos que implican en el aprendizaje
de la lectura, esdtra y particularmente de la comprension lectora, ya que de este modo
podra orientar desde un mejor posicionamiento al docente. También es posible pensar a partir
de estos resultados, de que en toda intervencion individual que lleven a cabo los prefesional
en psicopedagogia es relevante o central que sean contemplados desde un trabajo colaborativo
0 conjunto tanto con el docente como con la familia del nifio/a, ya que el trabajo terapéutico
gue pueda hacerse con el nifio/a (alumno), no es aislado; sireqgiere de manera

necesaria de su contribucién para lograr resultados optimos (Marchesi et al., 2001).
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CAPITULO 6. CONCLUSION FINAL

Conclusion

Los resultados obtenidos en el presente estudio Esbdificultades en la
comprensién lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a las
demandaslocentes de una escuela publica del Gran Resistencia, permitieron arribar a las
siguientes conclusiones:

Con respecto a las entrevistealizadas a los docentes, puede concluirse enabrno
p r i me Conceinientofy planificacion de la clase,encela- n con | a compr ens
gue sus conocimientos y planificaciones eran: a) Capacidad de entender; b) Interpretar un
texto; c) Actvidades ludicas y creativas; d) Actividades de lectura individual y grupal; €)
Guia de preguntas sobre el texto; f) Actividades de resumen y parafraseo; g) Debates de lo
leido; h) Identificacion de personajes y sus acciones; i) Libros y textos varigeesursos
tecnoldgicos; k) Recursos ludicos; 1) Registro de pizarron y/o carpeta; y m) Incapacidad para
entender el significado del texto.

Estos hallazgos revelan la diversidad de informaciéon que manejan los docentes, en
cuanto a la comprension lectora, & que se destacarantividades donde el énfasis se pone
en la posibilidad del alumno de realizar interacciones y con ello inferencias del texto leido,
reflejandose asi el punto central de ésta habilidad que rataitaterrelacion entre ééctor y
el texto, dado queneste proceso, quien lee relacidmanformacidnprovista porel autor con
la informacion que ya se posdeedondo Gonzale2008)

En cuanto ategundo ejele las entrevistas a docentes puede concluirse que las
ADi ficultadasem8enflraccomprensi - -n | eant ora en
a) Dificultad para responder preguntas y consignas; b) Dificultad para leer fluidamente; c)
vocabulario limitado; ¢) Falta de comprension en general; d) Problemas para decodificar

fluidamente el texto; e) Problemas para relacionar los conocimientos; f) Estrategias de lectura,
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g) Preguntas guia; h) Proyecto de lectura interciclo y entre grados paralelos; y j) Trabajos
articulados con la bibliotecaa comparacion de éstos resultados cwestigaciones previas
evidencia ciertas similitudes, por un lado respecto a que la comprensién lectora influye en el
rendimiento académico de los alumnos, asi como en el desarrollo de otras habilidades
necesarias para la vida social (Gag@?1) y por oto lado, se ve la necesiddd incidir en

los procesos de ensefianza y aprendizaje de la comprension lectora, ya desde edades
tempranas y en los niveleducativos anteriores, previniendo de esta manecias de las
dificultades halladas (MartiRuiz y GorzélezValenzuela, 2022).

En relacién con el tercer eje de las entrevistas a docentes logré concluirse que, las
ADemandas docentes en cuanto al r ol del psic
compr ens i erana) Bvatuary diagmosticar duanno; b) Orientar y asesorar a
padres y docentes; c) Dificultades persistentes y bajo rendimiento; d) Presencia de
diagnastico; e) Proporcionar estrategias al alumno; y f) Brindar herramientas al docente.
Dichos resultados ponen de relieve aspectos \adosl al rol que pudiera asumir un
psicopedagogo, en este caso externo a la institucion, tales como la evaluacion de las
habilidades del alumno, disefio de estrategias de intervencién individualizada de acuerdo a la
dificultad detectada, asi como tambiérentar a los docentes en torno a alternativas de
estrategias y adaptacion del contenido, entre otras posibiliaéileshez y Borzone, 2019).
Ademas concuerdan con otros estudios como Bbaéni y Muloni (2022)donde los
docentes consideraron la importancia de la labor del psicopedagogo en las intervenciones
brindadas y con el estudio 8altos Gamboa (20249n el queds docentes no disponian de
herramientas y/o estrategias psicopedagogicas, para sobrelediidulades en la
comprension lectora.

De acuerdo con eluarto ejgpuede concluirse que lasCar act er 2 st i cas de

intervenciones del psi copeetdana) bupanciaadat e | as de
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intervenciones del psicopedagogo; b) Proporcionatesgfias y adaptaciones para el alumno;

c) Ausencia de contacto con el psicopedagogo; d) Contacto frecuente con el psicopedagogo;
e) Discontinuidad de los alumnos al tratamiento psicopedagoégico; y f) Mejora el rendimiento
del alumnoEstos hallazgos resalt bastante contrapuestos entre si, en tanto concuerdan con
otras investigaciones previas como la de Saltos Gamboa (2024), vislumbrandose la falta de
acompafamiento efectivo por parte del psicopedagogo. Asi como también, estos resultados
permiten concluique enas intervaciones individuales que llevan a cdbs piofesionales

en psicopedagogia es de gran importagae@sean coordinadas no solo con el doceinte,

con la familia del nifio/a.

Por otra partegn cuanto a las entrevistas realizadassgbkicopedagogos externos a la
instituci-n, en relaci-n al primer eje nADifi
en ni Yos de epudade oencl@irseyquelldificutiafles g aaracteristicas mas
frecuentesnencionadas por el psico@agbgoen la comprension lectoeaan a) Problemas
de decodificacion y falta de fluidez lectora; b) Vocabulario acotado; c) Dificultades en la
inferencia y la deduccion; y d) Dependencia hacia el dodéstes resultados ponen de
relieve que las dificuldes en la comprension lectora que tienden a ser las mas frecuentes, son
la decodificacion entendida ésta comdlifecultad para reconocer las phtas, siendo
complicadaodentificar lasletras y conectarlas entre si; ademas concuerdan, al menos
parcialmete; con los resultados de las entrevistas a los docentes y encuentran similitud con
algunos estudios previos (Gago, 2021; MaRinz y Gonzalex/alenzuela, 2022).

En relaci-n con el segundo eje ADemandas
psicopedagogofrenee | as di ficultades en | a comprensi
caracteristicas de las consultas realizadas a los psicopedagogos destacadas por los mismos
eran: a) Preocupacion por el rendimiento escolar; y b) Busqueda de un diagnostico claro y

edrategias. Estos resultados se vinculan con lo referido por los docentes, asimismo halla
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concordancia con otros estudios anteriores donde se refleja que los docentes no disponen de
estrategias para abordar las dificultades en la comprensidn lectoraoesetdestacia

relevancia que supone el rol del psicopedagogo para los docentes, particularmente frente a
estas dificultadesn la comprension lectora.

Por dltimo,respecta | t ercer y Yl ti mo eje fACaracter?2st]|
psicopedagoga nt e | as d e mmaedd @scluidoqueslas tagast@risticas mas
relevantes de las intervenciones del psicopedagogosagratervencion no limitada al

espacio del consultorio; b) Recursos visuales; ¢) Técnicas: lectura compartida y guiada; d)

Uso de tecnologia; y e) Resultados positivos en el que prima el factor colabduativo.

comparacién de estos resultados con otras investigaciones previas como la de Baez y

D Ottavio (2022), muestra cierta semejanza en cuanto al hecho de que la intervencién
psicopedagdgica debe estar basada en el conocimiento de los procesos didacticos, asi como en
el de los psicolinguisticos que se implican en el aprendizaje de la lectura, escritura y
particularmente de la comprension lectora, orientando desde un mejooansiento al

docente. Asimismo se realza quetesa irtervencion individual que realicéos

psicopedagogos es prioritario que sean contemplados desde un abordaje colaborativo (docente

y familia del alumno/a) cuya contribuciones son fundamentales aradoltados positivos.
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CAPITULO 7. APORTES, LIMITACIONES, CONTRIBUCIONES
Aportes y contribuciones de la investigacion

A continuacion, se exponen los aportes del presente estudio en relacion a los
objetivos especificos y los resultados obtenidos.

Obj et i vo EAnglieacldsidemanaas tlacent@és y el rol del psicopedagogo
frente a las dificultades en la comprension lectora, en nifios de entre 9 y 10 afios de una
escué a p¥%blica del Gran Resistenciao.

Los resultados reflejan por un lado, en caantos docentes, diversidad de
conocimientos que manejan (y en algunos casos contrapuestos) acerca de la comprension
lectora, cuyas dificultades que se presenten en ésta influyen en el rendimiento académico,
demandas respecto del rol del psicopedagogs taimoevaluacién de las habilidades del
alumno, disefio de estrategias de intervencion individualizada de acuerdo a la dificultad
detectada, orientacion y asesorimtervenciones del psicopedagogo ante las demandas
docentegaracterizadas pdalta deacompanamiento efectivo por parte piefesional Por
otro lado, en cuanto a los psicopedagogos, los resultados vislumbifasoltades y
caracteristicas mas frecuene&sla comprension lectora relativas a la decodificacion, cuyas
caracteristicas das consultas realizadas a dichos profesionales, destacadas por los mismos
se relacionan con la asesoria y posibilidad de brindar estrategias de trabajo ante estas
dificultades, en tanto sus intervenciones deben estar basadas en el conocimiento de los
procesos didacticos, asi como en el de los psicolinguisticos.

Objetivo Especifico 2Establecer relaciones entre las demandas docentes y el rol
del psicopedagogo frente a las dificultades en la comprension, en nifios de entre 9 y 10 afios
de una escuela pubdidel Gran Resistencia.

La investigacidn revela que pudo establecerse relaciones entre las demandas y el rol

del psicopedagogo frente a las dificultades en la comprension, puesto que los docentes
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mostraron conocer varias de las acciones que puede lleahpal| psicopedagogo en torno a
las dificultades en la comprensién lectora; y que implican su rol, tales como evaluar, orientar,
asesorar, brindar estrategias de abordaje, entre otras posibles.

Resultado generdDescribir las dificultades en la comprénslectora en nifios de
entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a las demandas docentes de una escuela
publica del Gran Resistencia.

Lo hallado en la investigacion denota que tanto docentes como psicopedagogos
entrevistados si bien reconociermamo una variedad de dificultades mas frecuentes en la
comprensioén lectora, pudo reflejarse algunas coincidencias tales como el de vocabulario
acotado, falta de fluidez lectora y dificultades de decodificacion. En tanto que lo reflejado
acerca del rol dgisicopedagogo frente a las demandas docentes demuestra que su rol es de
suma significancia y requiere del contacto medianamente constante con el docente quien a su
vez solicita de estrategias por parte de dicho profesional para abordar las dificultades

inherentes a la comprension lectora.

Limitaciones de lalnvestigacion

Resulta relevante destacar que dichastigacion presentgunadimitaciones
gue pueden influir en los resultados y conclusiones obteriidieslimitacionesinvolucran

En cuanto atamafio de la muestra el estudecentra en una escuela primaria
publicaespecifica déa ciudad de Resistencia (Chaco), lo dimita la generalizacion de los
resultados a un contexto mas amplio; por lo que una muestra de mayor ayngivMeia
podria haber brindadona perspectiva mas completa.

En relacion con el enfoque cualitativo, si bien este posibititacomprenén

profunda de las respuestas dedosentey psicopedagogos, se prectganplementar con
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investigaciones cuantitativas para akamuna miradanas ampligy cuantificable de la
situacién planteada.
Respecto a los sesgos de respuesta, existe la probabilidad de glestiomtentes
y psicopedagogaantrevistados presenten ¢@s sesgos en sus respuestas, dado que podrian
haber est@do condicionados por la deseabilidad sacial
No obstante, al margen de las limitaciones mencionada®sente investigacion

exponeuna gran base y punto de partida pavastigaciones futuras.

Lineas de Investigacion Futura

En consideracion das limitacionesanteriormente mencionadas, existen distintas
areas de investigacion futura que posiblemente enriquezcan la comprensiddifiuleies
en la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a las
demandas dmentesen las escuelas argentinas. En este sentido puede contemplarse:

Estudios de caracter mixtemprendeestudios de caracter mixto donde se pueda
complementar lo cualitativo, de tal manera que aborden de manera mas extensa tanto las
dificultades en la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afos, asi como el rol del
psicopedagogo frente a las demandasedtes y su impacto en una muestra mayor,
posibilitando la cuantificacion de tendencias y patrones.

Estudios comparativos: indagar si las respuestas brindadas por docentes y
psicopedagogos en torno a la situacion expuesta varia segun el contexto@epgadio
economico.

Trayectoria o formacion académica: indagar de qué ménévemacion el
desarrollo profesional tanto de ldscentexomo de los psicopedagogos pueden incidir en su
respectivo accionar profesional, ya sea del lado del docente @wabiante) o del lado del

psicopedagogo (como profesional interviniente ante dichas problematicas detectadas).
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Anexos

MODELO DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
DIRIGIDA A DOCENTES DE NIVEL PRIMARIO
Edad:
Curso en el que es docente actualmente:
1) Conocimiento y planificacion de la clase, en relacion con la comprensién lectora.
a. ¢ Cual es el concepto para usted de comprensién lectora?
b. ¢ Qué tipo de actividades se realizan en cotidésinsu aulaclase en las que se trabaje la lectura?
c. ¢, Qué tipos de actividades se llevan a cabo en siclagkaen las que se trabaje la comprensién lecto
d. ¢Con qué materiales y/o recursos se trabajan estas actividades?
e.¢Cono se registran estas actividades en la clase?
ffaC- mo definir2za usted mprensdrolectorapt o Adi ficult

2) Dificultades mas frecuentes en la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios.

a. ¢Observa dificultades significativas larcomprension lectora de sus alumnos?
Sl ¢cuales?
NO:
b. ¢Puede describir como se manifiestan dichas dificultades en su materia?
c. ¢Qué tipo de intervencion se lleva adelante para trabajar esa dificultad en su aula?

¢, Qué proyectarticulador/acciones se realizan en la escuela frente a esta problematica?

3) Demandas docentes en cuanto al rol del psicopedagogo frente a las dificultades en la comprension

lectora.

a. ¢Tiene conocimiento del rol ldesicopedagogo en estos casos?
Sl ¢ Cudles?
NO:

b. ¢Cuando es necesaria la intervencion del psicopedagogo frente a esta problemética?

c. ¢Qué tipo de intervencidn cree usted debe realizar el psicopedagogo ante esta problematica?
d. Ante estas problematicas ¢ha solicitado a los padres daslos mas significativos la consulta con

dicho profesional?
4) Caracteristicas de las intervenciones del psicopedagogo ante las demandas docentes

a. Ante estas problematicas temno a la comprension lectora ¢ Cémo han sido las intervenciones lle
a calo por el psicopedagogo?

b. ¢El profesional psicopedagogo mantiene contacto con usted? ¢ Le proporcioné herramientas pa
abordar las dificultades en la comprensigQales?

c. ¢Considera que estas intervenciones haidaeresultado 6ptimo? Sl NO ¢Por qué?

ra?

ad

adas
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Ambito/s en el que se desempefia:

1) Dificultades mas frecuentes en la comprension lectora en nifios de entre 9 \afi0s.

a. ¢Cuales son las dificultades mas significativas en la comprensién lectora que ha observado en

b. ¢Qué caracteristicas presentan estas dificultades?

2) Demandas docentes en cuanto al rol del pspedagogo frente a las dificultades en la comprensién

3) Caracteristicas de las intervenciones del psicopedagogo ante las demandas docentes

a. Frente a estas demandas docentes en relacién con las dificultades en la comprensigtaumra

MODELO DE ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA
DIRIGIDA A PSICOPEDAGOGOS EXTERNOS A LA INSTITUCION

entre 9 y 10 afios en el espacio de consultorio?

Ante esta problematicagcémo son las consultas@ug caracteristicas presentan?
¢Las demandas de los docentes son recurrentes frente a las dificultades en la comprension lect
Sk

NO:

lleva a cabo sus intervenciores

¢En sus intervenciones proporwoherramientas a los docentes para abordar las dificultades en |
comprension lectora?

Sl ¢Cuales?

NO:

En relacién con esta problematig@dmo han sido los resultados de sus intervenciones en relacio

esta problemética?

ninos de

ora?

ncon

106



Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias Social
UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerdasidificultades en la comprension lectora
en niflos de entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a las demandas #scpotessta
razén que se esta realizando un trabajo de investigacién cuya finalidad es conocer e indagar
Dificultades en la comprensién lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagog
a las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la administr
de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es voluntaria y en cualqu
momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion, retirandome del presente acto. Se 1
dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciafés gle conocimiento para el equipo de
investigacion, resguardando mi privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion
coloca al pie del presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la inviéstigai@n
presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO Universidad, y que po
expuestos también en congresos y/o publicados en revistas cientificas preservandose siempr
identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que Is resultados de la investigacion me seran proporcionados si los solicito Y
en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis derechos a participar e
mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y Desarrollo UFLO, a

sinvestydes@uflo.edu.& equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este trabajo de

investigacion.

Firma: FirmaProfesional Informante:
Aclaracion: Aclaracion:
DNI: DNI:

bs de

sobre las

acion
ier
ne ha

D

que se

dran ser

B mi

que

n el
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuaci6n. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me serdan proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante:

Aclmcién:ﬂrf ) MNariay H%&l.' Aclaracion: \'\Otdr'a\d
I
pNE: 29 341 (L@ DNI: 84 13,6,.2G Q.
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinién acerca de las dificultades en
la comprensién lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se estd realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 v 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante:
AclaraciénE&d her AQOINO :\)6“;""\Q Aclaracion: \mdrq da |[o0xa
DNI: 3-0%2- 544 DNL: 2. 139. 249
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinién acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9y 10 aiios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: ;gﬁ Firma Profesional Informante:

Aclmcién;?almqpe hannd Aclaracion: P\or&‘m\@) doSdyers
DNI: X6,6A6.HSS DNI: 2).129.29%
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opini6n acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esté realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de [nvestigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes(@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante: e_a5>
Aclaracion: M/ZO { Ote-)’ﬁé/ﬂt/ Aclaracion: ﬁor{,\,‘\‘\q q d ¢ S’UQO((\Q
DNI: 22.568.537 DNI: 21129 202,
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinidn acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 aiios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y s6lo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podrén ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me serdn proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: g—_/%%(/ Firma Profesional Informante:

Aclamcién:60\ﬂdﬂ:\ Porc’c,l Aclaracion: Mored m‘dau o SoSomqg

DNI: 95. 409. 3 0. DNI: &1\ 199 282
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologfa y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinién acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: ( Firma Profesional Informante:
Aclaracion: Cpg0dzz My yvo Aclaracion: \"b»e,u‘\‘c‘ LC“/\GJJ > S‘ SONG
DN 37.9Y 4 4<p DNI: 21 A9 .39,
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
serdn presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de inveltigacion.

Firma Profesional Informante: 3&2}

.

Aclaracién: Y\orex'xz, | G\ Josong
DNI: 22.126.209.
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela piblica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y s6lo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: MQ Firma Profesional Informante:
Actaracion: e ywb Rofple € ligabe i sl :
claracion al Aclaracion: Y{ o a \e/\ Swu

DN 6FLSS DNI: 4.139 .292
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinién acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela piblica del Gran Resistencia.

Mi participaci6n en la investigacién consiste en responder con sinceridad a la
administraci6n de la entrevista que se me realizaré a continuacién. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no ser4n ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacién
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: f@ Firma Profesional Informante: é&
Aclaracién: ALVEZ ™ eqtriz Aclaracion: Morearo | Q) deo Suseng
DNI: 20.4/3.26 1— DNL: 24.125. 259,
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opini6n acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 aiios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me serdn proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes/@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: -(QUQQ' ‘ Firma Profesional Informante:
J
Aclaracion: -&,Ugﬁ:o\ O to Aclaracion: Howing | d o SO
(

pNi: 33 BRSSO DNI: 2| . 12%.299.
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacién
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podrén ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: M&Q Firma Profesional Informante: ‘:},L_UMQ/EH

Aclaracién:%(.os\? [\(\lQ)QE Aclaracién: v +q ldg_lé«ja Su t‘—qnq

DNI: 92. 062SID DNE Q1. 129 262
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinidn acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 aflos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se estd realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serin
confidenciales y sélo de conocimiento para ¢l equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podrén ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydesi@ulflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: M Firma Profesional Informante: >
Aclmcién:m\a,)um dnw Aclaracion: FAOH TR Ql b fFamg

pNE 22 341043 4, DNE Q1.1 290,
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: Firma Profesional Informante:
Aclaracion: “gm.,%f}n, 2, ey ‘76( Aclaracion: MO Ao L ) Sufow
DNI: 24 410611 pNE: Q1. k29 249,
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinién acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 ailos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esté realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 aiios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma:

Firma Profesional Informante: ﬁ,u,;w *Q:D

Aclaracién: Ho(g ‘Ho/n\(a,).i\ian Aclaracion: \’bore,l\-@, C)\QUA«:Q Sud
DNI: 21.Q11.¥5 DNI: D). 126,292,

O

g
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela pablica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizara a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firm Firma Profesional Informante: o

Aclaracion: Aclaracion: Y\orl o Q,\ S,u o

DN 31 .%95.2hA DNI: ) .129.24L%
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Psicopedagogos externos a la institucion

Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer e indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizaré a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran
confidenciales y s6lo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no seran ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me serdn proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis

derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).
Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firm Firma Profesional Informante: a,\_u,o e@/

(NTHIA ANALIA Aclaracion: Hoavrg e\ GLUCL,O. éu Lons
DNI: 55.689 261 DNI: 1 439.992,

Aclaracion: GOH’Ek; .

123



Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en niflos de entre 9y 10 ados y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer ¢ indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en niftos de entre 9 y 10 afos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podrdn ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y
Desarrollo UFLO, a sinvestvdes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: @\1‘(1 Firma Profesional Informante: QP-‘O‘?-@/

Actaracion: Renevier, Voca €. e Horedva, dQ-'LA“b S«L\Z&m

DNI: 23 981.594% . DNI: D).125. 299,
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia v Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinion acerca de las dificultades en
la comprension lectora en niflos de entre 9 y 10 afos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razon que se estd realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer ¢ indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en niflos de entre 9 y 10 afios y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirindome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serin
confidenciales y sélo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
serdn presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podrin ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me serdn proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydesi@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma Profesional Informante:

: Aclaracion: HOW('veg, l ) CL_“Q tame
DNI: 35,;9“4:_33'%0“ DNI: 9\.\29. 342

Firma:

Aclaracion:
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Formulario de consentimiento informado

Me ha sido explicado que los miembros de la Facultad de Psicologia y Ciencias
Sociales de UFLO Universidad, desean conocer mi opinidn acerca de las dificultades en
la comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 aftos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes. Es por esta razdn que se esta realizando un trabajo de
investigacion cuya finalidad es conocer ¢ indagar sobre las Dificultades en la
comprension lectora en nifios de entre 9 y 10 afos y el rol del psicopedagogo frente a
las demandas docentes de una escuela publica del Gran Resistencia.

Mi participacion en la investigacion consiste en responder con sinceridad a la
administracion de la entrevista que se me realizard a continuacion. La participacion es
voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la presente autorizacion,
retirandome del presente acto. Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serdn
confidenciales y solo de conocimiento para el equipo de investigacion, resguardando mi
privacidad y los resultados no serdn ligados a mi informacion que se coloca al pie del
presente consentimiento.

Asimismo. se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia y Ciencias Sociales de UFLO
Universidad, y que podran ser expuestos también en congresos y/o publicados en
revistas cientificas preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326.

Entiendo que los resultados de la investigacion me serdan proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre mis
derechos a participar en el mismo. puedo contactar a la Secretaria de Investigacion y

Desarrollo UFLO, a sinvestydes@uflo.edu.ar (o equipo responsable).

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma Profesional Informante:

Aclaracion: Wﬁ&m X d
DNI: D1.262-242 DNE: Q1.139.292,

SUSQ_ o
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Matriz de datos
Entrevistas Docentes

Ejes de andlisis

Preguntas

Respuestas

1) Conocimiento y
planificacién de la clase
en relacion con la

comprensioén lectora.

1.1. ¢Cudl es e
concepto para usted (

comprension lectora?

APara m2 | a compr erf
entender lo que leemos, no solo se tratg
leer palabras sihods aber que

(Docente 1: 4° grado, 29 afnos).

i EI concepto de <co
mi es interpretar y darle significacion «
contenido d (Bocenten 2: #9

grado, 35 afios).

AA mi entender el
lectora refiere a la capacidad de las
personas 0 en este caso alumnos
entender y dar |l e

(Docente 3: 4° grado, 40 afos).

iLa capacidad de e
conteni do deDoeehtg 4 4°

grado, 39 afos).

APar a m 2 el conce
lectora radica en la habilidad de entende
darle sentido a un texto y no soO
decodi ficar (Doceste 5p 4°

grado, 42 afos).

AEnNnt ender un texto
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con informacion que ya se tiene, crear
as? nuevos dDoceotabi 4N

grado, 53 afos).

AfLa comprensi -n | e
para entender y dar sentido a lo que se
es un proceso activo para conecl
i nf or mdDodenten . 4° grado, 5

afos).

AEs | a capacidad d
analizar y reflexionar dore un texto
escrito. Es el proceso mediante el cual
|l ector compr Docerge 814¢

grado, 49 afos).

APar a m?2 el conce
lectora es poder interpretar el significac
de wun t e x(booente % &°rgrata

56 afnos).

i S i figan interpretar el significado de
texto leido. Es identificar las ideas del auf
pl asmadas e ({Docente 10e 5]

grado, 54 afos).

AConsidero que es
estudiante para entender lo que lee, extr
significados de los textos y relanarlo con

sus conoci mi(onente Kl: 5f
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grado, 57 afos).

AfLa comprensi - -n | ed
entender, siendo ésta subjetiva ya (
depende de |l os e

(Docente 12: 5° grado, 38 afios).

AfLa comprensi - nidddéde
entender y comprender el significado de

t e x (Dacénte 13: 5° grado, 37 afos).

iDesde mi punto de
comprension lectora hace referencia a
habilidad de entender el significado de

t e x (Dacénte 14: 5° grado, 30 afios).

fiLa comprensidn requiere varias acciong
leer activamente, identificar la ide
principal, reconocer la estructura del text
resumir, e (Docente 1 t5f

grado, 46 afios).

1.2. ¢(Qué tipo de
actividades se realiza
en cotidiano en si
aulaclase en las qu

se trabaje la lectura?

AfLas actividades q
el aula estan ligadas a la lectur@or
disfrute, si bien hay un plan y actividad
que realizar, todos los dias los alumn
pueden llevar una lectura de su agra
para compartir en la entrada. Siguiendo |
actividades para el dia, la lectura ya sea

consignas, de respuestas formuladas
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parte esenci al en

(Docente 1: 4° grado, 29 anos).

ifLas actividades e
lectura son: juego de palabras y frase
rutinas de lecturas diarias que despierten
interés del aprendizaje, crear un ambiel
alfabetzador que fomente la lectura p

p | a d[@oceate 2: 4° grado, 35 afios).

iLas actividades q
torno a la lectura deben ser ludica
creativas y que respondan al interés de
alumnos. Rutinas de lecturas diarias, jueg
de palabras y fraes. Adivinanzas
canci on ¢dogenteedt £ .grado, 4

anos).

ALectur a activa,
concentracion, haciendo preguntas sobre

t e x (Daceénte 4: 4° grado, 39 afios).

AActividades | %dic

realizar lecturas de imagesg gréficos y
textos. Organizar debates sobre |
respuestas abiertas y/o cerradas sobre
contenido d (®ocenten 5: #9

grado, 42 afos).

iLectur a de pal abr
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Lectura de cuentos cortos o de extens
relativa, realizando preguat y respuesta
sobre el contenido del texto. Las pregun
son abi ert agDocente G:ed

grado, 53 afos).

AENn el aula se tra
primer hora, se lee en forma grupal

i ndi v {Ddcangel7:3° grado, 52 afios

i La | encvozualtaa(indeiduabrupal)
lectura compartida que acompafian a
reflexion. Dibujar sobre el texto leid
Il luvia de i dbaente 8:H#S

grado, 49 afos).

AilLas actividades 8§
lectura deben ser del interés de los alum
y que sean ludicas y creativas, organizar
debates donde cada uno puede expresa
opini -n sobr e | a

(Docente 9: 5° grado, 56 anos).

ifActividades | %dic
titeres, cuentos interactivos. Lectura
murales, comicstutinas con maratones d
|l ecturas de obras

(Docente 10: 5° grado, 54 afios).

AfActividades que r
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consignas, conceptos matematic
situaciones problematicas. Busqueda

informacion  de  diferentes  fuente
resimens y lectura de textos en todas s

f or mBaoente 11: 5° grado, 57 afios).

fiHora de |l ectur a,
voz alta, lectura modelo, lectur
compartida, | e (©dcente

12: 5° grado, 38 afios).

AfLectura en voz al

géneros, discusion de su contenido en gr
y compartir ideas. Actividades (
comprension.  Proyectos de lectu
creacién de textos. Lectura en pareja

g r u p(baente 13: 5° grado, 37 anos).

i Ri nc- n ,deeturd neodedoplectar:
del a i r([eocehté bir 58 grado, 3

anos).

AfLectura individual
voz baja, en voz alta, interrumpid
i nt er pr e {(Dockrate 15: et gradd

46 afnos).

fiDesde el i ni ci o q

hasta el fin trabajamos comprensio

1.3. ¢Qué

tipos d¢

lectora, leyendo consignas de traba
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actividades se llevan
cabo en su aulaelase
en las que se trabaje

comprension lectora?

textos para luego trabajar con los mism
por ejemplo: identificacion de personajes
sus acciones, también recordar reflexior
sobr e | @®ocdnte 4:d4 grado, 2

anos).

i Las vidaded ique se trabajan
comprension lectora son: resimenes
sintesis, parafraseos, identificacién
palabras clases y sin6nimos, lectu
individual y en grupo, preguntas
respuestas gqDobente 2: 4°

grado, 35 afos).

ALas act i waiddsarhlais ung
buena comprensién lectora son: pregun
y andlisis de las respuestas hechas en [
al contenido del texto. Lectura individual
grupal. Debates y canciones sobre

t ext os (DoaeAtd & 4D grado, 4

anos).

Al gunas a otectwa guadh,
lectura compartida y discusion en gru
par a apoyar | a C (

(Docente 4: 4° grado, 39 afos).

iLas actividades d
comprension lectora  son ensef

estrategias de poder resumir e identific
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ideas claves par fomentar la interaccior
con el texto. Usar organizadores cor
cuadr os e (Docang .e4h grasla

42 anos).

AfLectur a de texto
manera oral y respuestas a pregun
guiadas sobre el contenido del texto. Jue
de preguntas y respstas sobre un tem

e s pec@bcente®:31° grado, 53 afios

iLas actividades ¢
preguntas sobre el texto leido y respon
en forma oral. Subrayar las palabra
desconocidas, buscar las mismas en
diccionario, volver a leer las partes

c onf yDBoeest®7: 4° grado, 52 afios).

AResponder pregunt

ideas principales del texto y realiz
resumenes. Parafrasear. Explicar c
palabras lo que se entendid. Informaci
gue no est 8 ex ghocente

8: 4° grado, 49 afios).

AActividades gue S
respuestas del texto, resumir y parafrase
crear cuadros con las ideas principale
compl et ar textos,

(Docente 9: 5° grado, 56 afios).
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AfActividades para
la comprension lectora: anticipacione
lectura de imagenes, juegos y adivinanz
preguntas y respu

(Docente 10: 5° grado, 54 afios).

AActividades como
caso de la lectura, con el agregado
identificacion de pemnajes principales
respuestas a preguntas abiertas
cerradas y analisis de lo que trata el tey

| e 2 @acénte 11: 5° grado, 57 afios).

ANar r aci -narracion dea dextos
elegidos, textos estipulados, consignas,
Induccion por medio de preguntg
Participaci - nDoarde 1p:

5° grado, 38 afios).

AiPreguntas de comp
grupo. Resumen de textos, creacion
mapas conceptuales. ldentificacion de
i dea pr(Datente A b°qyrado, 3

anos).

AA trav®s ddoreg, preggnias
y respuestas, ver

(Docente 14: 5° grado, 30 afios).

iLectur a por pl ac
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autores y textos variantes, lectura
consi gboeent® 15: 5° grado, 4

anos).

AfLos materiales qu
son libros escolares, libros que traen I

niios que son de su agrado, fich

p++—epafatdas—patr—a—un
1.4. ¢Con qué

(Docente 1: 4° grado, 29 afios).
materiales y/o recursg
se trabajan estgA Ut il i zo | ibros de

actividades?

cuentos ilustrados o de solo imagen
juego de palabras y/o adivh an

(Docente 2: 4° grado, 35 afos).

ALo trabajo <con m g
como: textos variados e interesantes, fich
tarjetas, imagenes y también con recur
digitales interact

(Docente 3: 4° grado, 40 anos).

i Li b rfrases, diccionarios, fichas

j u e g(Doseate 4: 4° grado, 39 afos).

ALibros, revistas,
textos que puedan y resulten del interés
los alumnos y también sean adecuados
ni vel de |l ectura

(Docente 5: 4° grdo, 42 anos).

ALIi bros vari os de
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especificos para el grado y bibliografia q
traen | os al uifboaerge 6¢

4° grado, 53 afios).

ALi bros de Lengua,
d e s c 0 n o(Dacahta ¥:04° grado, 5

anos).

fi Ma t lesraiidavisuales, laminas, libros

f ot oc (Dpcerdes8:04° grado, 49 afos

AEstas actividades

fichas, cuentos, revistas, periddicq
También se presentan recursos grafico
ladicos que favorezcan la interaccién con

t e x (Dacénte 9: 5° grado, 56 afios).

AMateriales Dbibli

poesias, canciones, cuadernillos, grafic
diarios, revistas. Recursos: ambito digit
como paginas web, videos, audi
organi zador es ¢Docrte

10: 5° grado, 54 afios).

AUtilizo | ibros, p
realizar investigaciones, también recurs
tecnolégicos como computadoras, Tab
donde los alumnos buscan y seleccio
i nf or maci - n(Doceetg Mile 5]

grado, 57 afios)
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ALi br os (DoeemeplR:dsSgiado, 3

anos).

ALi bros de textos,
recur sos audiovi s

(Docente 13: 5° grado, 37 afios).

ALibros, c opi a ¢Docente

14: 5° grado, 30 afios).

ALi bros, f otco ompisa ¢

(Docente 15: 5° grado, 46 afios).

AfLas actividades
un primer momento en la pizarra don
se despejan dudas sobre lo que hay
realizar y luego son plasmadas en

carpetas con Sus respectiv

1.5. ,Como

registran
actividades

clase?

en

S€

esta

lg

dAQuedan registrada

respu eBoteaes O 24 grado, 29

afnos).

afiches y os graficos que realizan ¢
cont eni do(Datente 2:t4%€grada

35 afos).

AEst as actividades
pizarrén, en las carpetas, en graficos \
cuadros que se plasmaan afiches y/c

cartulinas y se ex
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(Docente 3: 4° grado, 40 anos).

AEnNn | a carpeta y e
pegadas e(Docante 4: d°ugradg

39 afos).

iSe registra en

producciones escritas que resumen
conenido del texto en parrafos, esquem
cuadr os, (Dogcenfh:idtgrado) 4

afos).

iLas actividades
cuaderno de (Dosetta 6: 4°

grado, 53 afios).

iSe registran comp
| as c a (Dopcentea s &° pdo, 52

anos).

NfnSe registran en p
didacticas, cuaderno de trabajo de |
al umnos, p i @acente-8n 49

grado, 49 afos).

AEst as actividades
carpetas y en los libros de grado. Tamb
se plasmaban en férentes formatos d
presentacion (collage de afiches

c ar t u l(Docertes9) 53 grado, 56 afog
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ANEst as actividades
carpeta de clase, en los libros de textos
grado y en todas las producciones de
cartel er i(Aocedte D: 5°grado;

54 afios).

AElI registro de <cl &
actividades en el cuaderno, en cuadr
producciones graficas en cartulinas Yy

af i c(Baent® 11: 5° grado, 57 afos).

iLas actividades
previamente y luego son expuesten
actividades futur as

(Docente 12: 5° grado, 38 afios).

AiCuaderno de cl a
segui mi ent o,(Doeenta13u5¢

grado, 37 afios).

nSe registran a ¢tr

(Docente 14: 5° grado, 30 afios).

ot

E nl pizarron, carpetas, afiches, dibujo

(¢)

t dDocente 15: 5° grado, 46 afios).

AEN mi caso defini
comprension lectora cuando un nifio pue
leer las palabras de un texto, pero
entiende lo que estd leyendo. Puede te

problemas pra recordar lo que leyd, sabe
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de qué se trata la historia o respond

preguntas ac e ({Docanted:

1.6. ¢Como definiria
usted el concept:
Adi ficulta

comprensi

4° grado, 29 afios).

AEnti endo que s e

decodificacion de palabras, frases
oraciones, pero no se logra interpretar
and i zar el conteni

(Docente 2: 4° grado, 35 afios).

AiLa dificultad en
implica la dificultad de captar o interpretg
el significado general del texto o de |
detalles importantes que hacen
significado del texto esr i (Daceénte 3: 49

grado, 40 afios).

AfLa definir2za como
para entender o procesar el escrito, p
diferentes razones: problemas para leer
palabras de manera correcta. Problem
para identificar las ideas principales
secundaria del (Doeexnté @0 49

grado, 39 afnos).

i A mi entender es
entender el significado de un texto escr
También se manifiestan en la dificultad
identificar la estructura de un texto y

significaci -(DocerdeeH: 49
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grad, 42 afios).

ANo poder comprend

(Docente 6: 4° grado, 53 afnos).

ifLa dificultad de

refiere a la incapacidad del alumno pa
entender el significado de un texto escr
problemas para relacionar las palabras
frases con i d®aente y:

4° grado, 52 afios).

AEs cuando el l ect
sigue sin comprender. No puede respon

pr eg uDocante &: 4° grado, 49 afios

ALa dificultad en
la complicacibn para entender
significado de lo que se lee, ya g
palabras, fraes, oraciones 0 un tex

c o mp | (Bocemte 9: 5° grado, 56 afios)

ifLa definir2za como
presentan los alumnos a la hora
entender el significado de un texto

| e e (Docente 10: 5° grado, 54 afios).

AiPara m2 | a dirfoipader
interpretar o analizar el contenido de
texto y la dificultad de apropiarse de la id

que quiere transmitir el autor de |

142



ti polog2za t eXDoeertd 11;

5° grado, 57 afos).

AiLa dificultad en
la falta de inerpretacién y de apropiaci6
del contenido textual que pueden produci
por distintos aspectos, falta de atenci
de

falta c 0 n o c(Dauante

12: 5° grado, 38 afios).

fiLa dificultad en

refiere a las barreras que aehtan los
alumnos para entender y procesar
informaci

- n (Ddcente U3t 59

grado, 37 afios).

iLo definir?2a i nca

un t wcerded4: 5° grado, 30 afios)

AFalta de interpret

I as i deas, (Dgente s16:n5é

grado, 46 afos).

2) Dificultadesmas
frecuentes en la
comprension lectora en
nifios de entre 9y 10

anos.

2.1. ¢, Observa

dificultades en I3

comprension  lectori
de sus alumnos?

Sii NO

2.2. ;Cuales?

i S @M@ocente 1, 2, 3,4,5,6,7,8,9, 1

11,12, 13, 14, 15).

AEn al gunos casos
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intentar re narrar un texto y respond
pregunt as r e [Dacenie 0:

4° grado, 29 afios).

ANo |l ogran identif
pueden i nt er(Bocante a:rd°

grado, 35 afos).

Al ncapacidad de r e:
compr ensi {Docertee3c4t grade

40 aios).

fiFalta de vocabul a
atencion, falta de practica desde
i nfanci a, | (Bardnte rda 47

grado, 39 afos).

ANo comprenden el
tampoco |l as consig

(Docente 5: 4° grado, 42 afos).

ANbeen f 1l ui dam@®acenge

[o2]

: 4° grado, 53 afos).

ATi mi dez par a |l ee

(Docente 7: 4° grado, 52 afos).

fPoca atenci-n o0 <c

(%)

e |[Decerie 8: 4° grado, 49 afos).

ADi ficultad para ¢

sobe el t e ma (@beentasl®: 5§
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grado, 54 afos).

Al ncapaci dad de r
acerca de un texto leido. Frustracion ar

| a | e(Pdcente 4105° grado, 57 afios

iLa falta de i nt e

(Docente 12: 5° grado, 38 afios).

fi Flma de conocimiento de palabras,
complejidad de los textos y la falta
habil i dades (Dogentel 18: 59

grado, 37 afos).

AA |l a hora de r esc¢
i nterpret ar (Ddcente tdo B

grado, 30 afos).

ALectura padae n(bdeante

15: 5° grado, 46 afos).

bt

2.3. ¢Puede describi
como se manifiestal
dichas dificultades el

su materia?

L o o I S P R TP PP q
- a S U T 1T 1T U7 T AUt S N

con alumnos en los que ya se Vig
trabajando con materiales adecuados
nivel de lectura y comprensién. Desde
inicio al leer, poder unir las letras de ur
palabra hasta poder darse cuenta de q
palabra se hace referencia con el silab

(son casos puntuales), sin embargo
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ocasiones también surgen de otros alum
donde su lectura es fluido pero con atenc
dispersa, no logran entender una consig
yanocomprende no | a (Docerdae

1: 4° grado, 29 afos).

ADi ficultades en:

palabras, baja velocidad y fluidez lector
vocabulario pobre lo que dificulta entend
el significado de los textos y ausencia
estrategi as (Decentedr Aty

grado, 35 afos).

ADi ficultades para
un texto, carencia de un vocabular
adecuado para expresar con sus prop
palabras de lo que se trata el texto leic
Problemas de memoria y atencidon pé
relacionar el contenido del textcon sus
saber es (Docemter3: 8°xyado, 4

anos).

ADi ficultad para r ¢
el texto. Dificultad para trabajar de mane

aut - n@®aocente 4: 4° grado, 39 afos

Al ncapaci dad de
principales y secundarias. No pie
relacionar el contenido del texto con s

conocimientos previos. No logran resun
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el texto con s (Docemne

5: 4° grado, 42 afos).

APoco inter®s en |
desconocimiento de los signos
puntuacion, silabeo en mucheasos lo qug
hace dif2cil poder

(Docente 6: 4° grado, 53 afios).

ANo comprenden | as
la docente. No escriben en oracién

r e s pu éDederdaes/n4° grado, 52 anos

ADi ficultad para r ¢
lo leido. El estudiante pierde su atencion
di strae no | e (Docantee:

4° grado, 49 afios).

AEst as di ficultade
incapacidad de decodificar las palabr:
gue afectan la velocidad y fluidez, la fa
de un vocabularioamplio, problemas d
memoria at enci {Docerge

9: 5° grado, 56 afos).

ADi ficultad par a
lectura poco fluida, vocabulario escas
falta de interés y autoevaluacion, falta
pr8ctica de estr at

(Docentel0: 5° grado, 54 afios).
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ADi ficultades en

principales y secundarias, bajo autoestir
a la hora de participar en clase y evitacic
de actividades gy

(Docente 11: 5° grado, 57 afios).

AfnConsignas i ncompl
explicaciones fuera de contexto, ayudas
tareas, completamientos a través de
copi as (Decemetl?: &°sgeado, 3

afos).

inEsS | a di ficultad
critica de textos y dificultad para hac
inferend as y s ac ar (Dacente

13: 5° grado, 37 afos).

AFalta de l ectur a
resol ver p (Dacénte el 59

grado, 30 afios).

~

ANo pueden resol ver
no |l ogran |l evar I

(Docente 15: 5° gdo, 46 afios).

fiEn el aula tratamos de abordar est
dificultades con preguntas disparadoras
trabajo en primer momento grupal, ¢
donde el alumno puede despejar aque

dudas o inseguridades con sus pares
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2.4. ¢Qué tipo de
intervencion se lleve
adelante para trabajq
esa dificultad ensu

aula?

luego trabajar de manera individug
haciendo &s mismas preguntas o releyen
si es necesario con el alumno para po
brindarle seguridad y asi tambié
herramientas que le permitan comprenc

un t wdertedl: 4° grado, 29 afos).

AEstas dificultade
desde la ensefianza exjitla de estrategias
de lectura adecuada para modelar
proceso lector y las anticipaciones, |
res¥menes, s2ntesi

(Docente 2: 4° grado, 35 afos).

nE]I docente interyv
dificultad enseflando estrategias pa
realizar una lectura comprensiva centra
en la identificacion de ideas principale
resimenes, anticipacion, inferencias den

del t(Doeento3d4° grado, 40 afios).

APr8ctica y oportuy
lectura de manera regular. Utilizamg
distintos tpos de textos (variados, poes
cuentos maravillosos, historietas, etq
Fomento la motivacibn a través (
acti vi (Dacdneséh 4° grado, 3

afos).

AiLas i ntervencione
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esta dificultad son: anticipaciones, trabaj
con textos motadores, usar graficos

i m8 g e(baeente 5: 4° grado, 42 afos)

iSe empl ean di fer
lectura individual, grupal y modelo pg
parte del docente para despertar el inte
por el disfrute de

(Docente 6: 4° grado, 5#i0s).

fAdaptaciones curr
enseflanza inclusivas, apo
individualizado, se crean espacios dor
los estudiantes se sientan seguros

part i @ocpnger7.¢° grado, 52 afios

ALectura guiada el
estudiante en la tura, guiandolo cor
pausas, preguntas y explicaciones.
aplica con los parrafos cortos, aclare
vocabul ari o d{Dbcentei8i

4° grado, 49 afios).

nE] aula debe ser
la intervencion centrada en la ensefiar
explicita de estrategias de lectura donde
contenido del texto pueda ser interpretad
anal i zado p qDocergd 9: %f

grado, 56 afos).
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AEstrategias docent
las dificultades y habilidades del alumn
Formacién de grupos pequefgsflexibles.
Lectura modelo por parte del docen
Actividades dindmicas adaptadas al inte
de | os (Docenfeol8:d° grado, 5

afos).

AEstrategi as de |
respuestas abiertas y/o cerradas referig
al contenido del texto, resimenes, sinte
uso de organizadores graficos y expre
| as i deas ocente dli: 59

grado, 57 afios).

fi L ect deactara, resokeicion an ayuda,
ej emp |l i {Doaergecl:-5hgvado, 3

anos).

ALectur a gui ada,
comprension, resumen, identificacion de
i dea principal

(Docente 13: 5° grado, 37 afios).

AiDar i deas (Badnte d44: &

grado, 30 afgs

Al nterpretaci-n en
preguntas, lecturas y  #ecturas.

Ej emp !l i f(Doeente 15:-5hgvado, 4
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anos).

AiFrente a esta pro
manera individual personalizada a ca
caso, ya sea haciendo menos trabajo en
tiempo y fortaleciendo primero la oralida
para luego focalizarnos en la leet
escritura. Se adecuan actividades guiac
par a c¢ a dbocemteals 4° @rado, 2

afos).

2.5. ¢Qué proyectc
articulador  /accione|
se realizan en i
escuela frente a es]

problematica?

AiProyectos de l ect
grados paralelos, biblioteca &ulicas cc
libros del interés de los alumnos, extens
de | a hor a (Ddcdnte i2:04f

grado, 35 afos).

AfLos proyectos de

Ay

se planifican como acuerdos entre grad
paralelos, entre ciclos con la metodolog
de talleres, entornos y ronda® decturas.
La creatividad Iludica en  esta
problematicas son fundamentales pg
romper con (Docente Bt 4

grado, 40 afos).

ifRealizar proyecto
grados paralelos, entre los grados de co
de ciclos, clubes de lectura, participaci

en las efemérides, actos y dramatizacio
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institucionales con los alumnos de toda

i nst i {(Docente-5n4dgrado, 42Mos).

AnProyectos de | ect
por grados paralelos. Trabajo articulad
con la biblioteca, las familias, y los par¢
con actividades de concursos de lecty
participaci - n (Decente

6: 4° grado, 53 afnos).

i Sol i carmaeidn famikaf. Trabajar
con el equipo docente. Sugerir diagnost
pr of es {Doceneel © 4° grado, 5

afos).

fDesde | a bibliote

(articulados) club de lectura. Reunion
semanales se pueden usar libros adaptg
para distintosniveles. Hora del cuento en
aula, crear un espacio para crear U
ambi ent e @gcentedadb drazd

49 afnos).

ifProyectos institu
entre grados paralelos que sean taller
clubes de lectura, el rincon de la lectura
el aul, la biblioteca &ulica, competencia ¢
interpretacion y dramatizaciones de |
t ext os (DomAtd @ 5 grado, 5

afos).
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AfLos proyectos de :
lectura, rincon de lectura y bibliotec
aulica. Dramatizaciones de literatur
infantl. Talleres de motivacion co
participacion de familias. Monitore
constante deédDoamedld: 5]

grado, 54 afos).

iProyectos i nstit

entre grados paralelos, clubes de lectu
hora de extension bibliotecarié
incorporaciéon de los medios digitales
Dramatizacién de textos, este punto es
gran inter ®s p(@aocente

11: 5° grado, 57 afos).

AEj ercitaci-n por
dando los tiempos y espacios para que
retroalimentaciéon se dé entre las part
gui ando a Vveces|(Doante

12: 5° grado, 38 afios).

ifProyecto de |l ect
articulaci - n (Doeeme 1B:

5° grado, 37 afos).

NfSe realizan difer e
a las problematicas casos de los alumng
evitan frust rBocent® hde $9

grado, 30 afos).
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AfiHora de extensi - -n
lectura, proyectos de lectura ca
participacion de las familias, lectura @
efemérides, glosas y palabras alusivas

a ct (Decente 15: 5° grado, 46 afos).

3) Demandas docentes €
cuanto al rol del
psicopedagogo frente a
las dificultades en la

comprension lectora.

3.1. ;Tiene
conocimiento del ro
del psicopedagogo €

estos casos3i-NO

3.2. ¢Cuales?

3t

S §Dbcente 1, 2, 4, 6, 10, 11, 15)

3t

N O(®ocente 3,5, 7, 8,9, 12, 13, 14)

nEl r ol es de evi
primer momento para detectar el tipo
dificultad que tiene el alumno y a pari
de ello disefar estrategias para trabaj
esta dificultad. También €
indispensable la orientaén de éstos
cada docente a la hora de suge
actividades especificas para ca
alumno que lo necesite como

también el de guiar a las familias pa
gue también desde el hogar puec
continuar con practicas sencillas
trabaj ado e(Docefted: 4¥

grado, 29 afos).

AEval uar, di agnost
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procesos de aprendizaje. Orientacion
adaptacion de contenidos. Acompafiamie
al docent €Dogented 2adh@rddd

35 afos).

APuede reali zar l
diagnéstico paradentificar las dificultades
especificas en la comprension lecto
Proporciona apoyo y orientacion paf
ayudar a los estudiantes a superar
di ficultades en | ¢

(Docente 4: 4° grado, 39 afos).

AEval uaci - n di agn-
edrategias de lectura interpretacion ¢

t e x {Dmcente 6: 4° grado, 53 afos).

AEval uaci - n di agn
intervencion, ejecucion y seguimien
asesoramiento y colaboracion con
docente vy I(Depcentef 18: nbf

grado, 54 afos).

A E v a lbru a gsicopedagogica par
identificar el grado de dificultad d
comprension. Intervencione
individualizadas. Capacitacion par
docent es (Docemeald:r5tgadlc

57 afos).
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3.3. ¢Cuando e

oy

necesaria
intervencion del
psicopedagogo frente

esta problematica?

ifDesde mi punt o d
intervencion de los mismos es necesg
cuando ya hay un alumno que desde
inicio de su trayectoria presento dificulte
para reconocer 0 procesar actividad
basicas en los primeros afios

escolarizacibn, como asi también

alumnos que ya han sido diagnosticado
alguna discapacidad ya ae fisica,
sensori al, intel e

(Docente 1: 4° grado, 29 afos).

iSe requiere I

psicopedagogica cuando las estrategias
el docente presenta no dan resultac
optimos y persiste la dificultad ¢
comprension, deviniendo asi em bajo
rendi mi ent o (Daente &2® 4f

grado, 35 afos).

nLa intervenci-n

necesita cuando: el alumno presenta
bajo rendimiento escolar, no pue
comprender lo que lee o por problemas
la fluidez lectora, la atencién o |

memao i €Docente 3: 4° grado, 40 afos).
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iCuando un estu
dificultades persistentes en el aprendizaj
pesar de | a i nter

(Docente 4: 4° grado, 39 afnos).

i Es necesaria cua
comprende lo que lee y presenta b
rendi mi ent(Docents 5: d°l geada

42 afios).

ifCuando I a di ficu
lectora continua a pesar de las estrateg
gue brinda el docente y el alumno no pus
avanzar en el proceso de ensefia
apr end (Docaritee @ 4° grado, 5

afos).

ACuando existen dif
el aprendizaje, ya sea lectura, escritu
Problemas de  atencion, memor
comprensi - n, ¢Doaareo’r

4° grado, 52 afios).

ADi ficultad de apr
estudiante presenta dificultgzhra escribir.
Tiene bajo r en(@dcente

8: 4° grado, 49 afios).

iLa i ntervenci -n (@

hace necesaria cuando mas alld de
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estrategias que imparte el docente
dificultad persiste y al no comprender
gue lee el estudiante tiene un rendimie
escol ar(Dodertg @ b° grado, 5

anos).

nES necesari a I
psicopedag6gica cuando el alum
presenta un bajo rendimnto académico
persisten las dificultades a pesar de
i ntervenci -(Docentkold:e 5

grado, 54 afios).

nSe solicita I
psicopedagodgica cuando las estrateg
implementadas por el docente no d
resultado esperado y la dificultad ¢
comprension resulta un obstaculo en
proceso de ensefanaprendizaje, llevandc
al aprendizaje a un rendimiento escol
inferior a (Doceats Ak r5§

grado, 57 afos).

AEn situaciones <co
docente no logra realizar intervenciéa
pesar de | as d (Dscente

12: 5° grado, 38 afios).

iEs necesari a | a

psicopedagogo frente a esta problemat
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cuando el alumno/a tiene una dificultad
el aprendizaje persistente que afectan
rendimiento académico y requiere un apd
m8s e s p e dDoeehte 1B:a5€ grauc

37 afios).

AfCuando hay u(Docedte Ei

5° grado, 46 afos).

3.4. ;Qué tipo de
intervencion cree uste
debe realizar e
psicopedagogo  ant

esta problematica?

ALuego datuaci@ ulo qrier creq
conveniente en estos casos, es
orientacion en actividades para pod
integrar al alumno a un plan de traba]
per sona(Daocentedo4d grado, 2

afos).

AEval Ya, di agn- sti
adecuadas al aprendizaje, desalta las
habilidades lectoras y de comprensic
colabora y orienta a las docentes vy |

f ami | (Dacente®:34° grado, 35 afios

fiDesconozco | as i n
realizar el (posente & @°

grado, 40 afos).

Al nt er ven c iudriaefrastrgei@nt
del estudiante y docente. Estrategias p

desarrollar habilidades de comprensic

160



lectora. Que el estudiante aumente
confianza p a(Dacenteclmf

grado, 39 afnos).

i EIl psicopedagogo ¢
el tema debed evaluar al estudiante par
determinar un plan de trabajo que inclu
estrategias para mejorar las habilidad
cognitivas (Decente &S 49

grado, 42 afos).

AiProporcionar a | 035
los que pueda poner de manifiesto
habilidad de lectura y comprensio
Brindar herramientas a los docentes pg
trabajar | a di fi cl

(Docente 6: 4° grado, 53 anos).

AfAnte esta problem
debe intervenir enfocandose en

prevencion de evaluacion y tratamiente
di f i cu(Dbcardee & 04° grado, 5

anos).

nLa intervenci -n ¢
necesaria cuando un estudiante prese
dificultades persistentes en su proceso
aprendizaje que no se resolvieron con
estrategi as habit

(DocenteB: 4° grado, 49 afios).
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AEval uar el proce
lectora, diagnosticar la dificultad e
comprender, intervenir y adaptar saber
s eg¥n | a necesi dg

(Docente 9: 5° grado, 56 afos).

i EI psicopedagogo
de aprentzaje enunciando la dificultao
para diagnosticar la causa y disefar
abordaje personalizado asesorando
docent e y(Ddcente flOa5hgrada

54 afios).

ADesarroll ar adap
necesidades del estudiante. Entrenamie
en habilidades matinguisticas (concienciz
fonoldgica, 1éxica y silabica). Proporciong
apoyo indivi du dDoderzte

11: 5° grado, 57 afios).

AnDar i deas, estrat

d o ¢ e (Dbcenbe 12: 5° grado, 38 afios)

Al dentificar | as el
apr end (Dacanteeld: 5° grado, 3

anos).

ABrindar informaci
para acompaf aboceatd 15!

5° grado, 46 afos).
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i S §M@ocente 1, 2, 5, 6, 8, 9, 10, 11, ]

3.5. Ante estas
problematicas ¢Hi
solicitado a los padre
de los casos ma
significativos la
consulta con dichg

profesional Si-NO
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4) Caracteristicas de lag
intervenciones del
psicopedagogo ante lag

demandas docentes

4.1. Ante estas
problematicas en torn
a la comprensior
lectora ¢Cémo ha
sido las intervencione
llevadas a cabo por ¢

psicopedagogo?

ifiLas intervencione
han sido en primeras instancias la
observar y evaluar como lee el alumng
gue entiende del texto. Trabajar con jueg
imagenes, textosreves y brindarle a
alumno estrategias de comprension co
subrayar o h éocente 1paf

grado, 29 afos).

AfLas intervencione

llevan a cabo fuera del &mbito institucion
donde puede identificar si la dificultad es
indole cognitiva o emocional, trabaja con
entorno del nifio y le proporcion
herramientas para mejorar la dificultad qu
presenta en (Dacente®@:mf

grado, 35 afos).

i De s con(baeante @: 4° grado, 4

anos).

ANo hubo ni ng udeaicho
profesional ya que al realizar |
evaluaciones de los alumnos, si

necesario solo la maestra especial lleve
cabo el trabajo tanto con el docente, el n
y | os (Dacentee5s d° grado, 4

afos).

i En algunos casos
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psicqpedagégicas han dado muy buer
resultados y en otros casos deben hact
estudios o evaluaciones mas profundas p
identificar otro trastorno de aprendizaje
gue | as dificultad

(Docente 6: 4° grado, 53 afos).

i Adapt ac icolares smetodalégicas
seguimiento en conjunto, hacer que
aprendizaje en el aula sea mas acces
para el ¢Dontental 8: 4°ngradd

49 afos).

ALas intervencione
nifios que tienen dificultades ¢
comprension lectora han sidwor parte de
los maestros especiales. L
psicopedagogos no asisten a la instituc

e s ¢ o (Decente 9: 5° grado, 56 afios).

~

AiLa intervenci - -n p:g
a trabajar técnicas para mejorar la fluide
lectora, la decodificacién y la compresi¢
de textos. Incentivar el aumento de
autoestima del nifio, colaborando
orientando al sistema educativo (docente
los padres para optimizar las condicion
del a p r ¢Doabntez1Q:j5%goado, 5

afos).
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i EI psicopedagogo

institudon escolar, todo acercamiento
nino lo hace mediante la maest
integradora/especial que es quien act
como nexo entre el psicopedagogo/a,
docente y e(Docemtes 11u 5

grado, 57 afos).

iLos psicopedagog
acercamiento, solak MAI que presentaro
textos mas cortos o lecturas interrumpig
para real i z@®ocene 1z §f

grado, 38 afos).

AfReali c® pedido d e
cuales no tuve respuesta. Los alum
finalizan el ciclo lectivo sin la intervencig
gue much s veces (Doeecote k3:

5° grado, 37 afos).

~

i No tuve inter
psicopedagogos, solo de maestra de

E s p e dDoeeht®15: 5° grado, 46 afios

ifiDesde l uego gue
asesoramiento y la orientacion tambi

acompafa mi formaciépara atender est¢

4.2. ¢ElI profesional
psicopedagogo

mantiene contacto co

tipo de dificultades, aparte de actividad
especificas para cada alumno, también

proporciono bibliografias que se pued
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