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Resumen 

A partir de las dificultades observadas en alumnos de secundaria en el área de 

lectoescritura, surgió el interrogante de cómo habría sido su adquisición en la escuela 

primaria.En consecuencia, se desarrolló una investigación cualitativa con un diseño narrativo 

de carácter tópico. Tuvo como objetivo describir una realidad educativa sin manipular 

variables de ningún tipo. Como método para la recolección de datos se realizaron entrevistas a 

25 docentes de una escuela estatal de Mercedes, Pcia. De Buenos Aires. Entre ellos había 

docentes de primaria y de secundaria. La media de años de antigüedad promediaba los 8 

años.Como resultado se observó una tendencia entre los alumnos de secundaria a presentar 

limitaciones en la comprensión de textos: no demostraban fluidez en la lectura, así como 

también presentaban dificultades en precisar o analizar las ideas centrales contenidas en el 

discurso escrito,  lo cual tendría su origen en la prevalencia de métodos tradicionales de 

enseñanza como el deletreo y silábico que presentan el lenguaje y su aprendizaje de manera 

mecánica, fragmentada y disociada del contexto social  o de su función social. 

 

 

Palabras clave: método sintético; método fonológico; lectura en primaria; lectura en 

secundaria. 
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Introducción 

La educación en la actualidad enfrenta muchos retos, a nivel global se están generando 

cambios sociales, económicos, políticos, tecnológicos, culturales que deben ser traducidos en 

nuevos diseños en el currículo, pues los estudiantes en todos sus niveles deben contar con un 

perfil que se adapte a dichas necesidades y demandas de la sociedad (Bolívar, 1996). Las 

enseñanzas y aprendizajes de la escuela deben estar en concordancia con la vida, es por ello 

que el curriculum debe ser flexible y actualizado constantemente. Los docentes deben estar 

formados no sólo en la disciplina a dictar, sino tener las capacidades para comprender el nivel 

y momento de sus alumnos, poder comprenderlos y enseñarles desde su contexto personal 

como histórico-regional(Murillo, 2016).  

Entre los ítems a reevaluar se encuentra la capacidad de lectoescritura del estudiantado 

al transitar la formación secundaria. Suele suceder que los alumnos llegados a este nivel 

tengan serias dificultades de lectura y comprensión de lectura, lo cual demuestra laimportancia 

de enfatizar competencias de lectoescritura desde los niveles iniciales, que son la base 

fundamental para la educación en niveles superiores. Según los datos de La Organización para 

la cooperación y desarrollo de la Economía en el 2011 en Brasil los alumnos de primaria 

tenían un dominio de la lectura muy por debajo de lo esperado (De Oliveira, 2012). Un estudio 

en San Pablo realizado con 169 niños entre sexto y octavo grado de escuelas públicasarrojó 

resultados variados en cuanto a comprensión lectora, evaluada con el test Cloze(Di Fabio, 

2008),  con una media de 19.62 (1 fue el valor más bajo y 37 el más alto) (Dos Santos, 2018).  

Una buena formación en lectoescritura en el nivel primariono sólo facilitará el éxito 

académico en el nivel secundario y el paso exitoso a la universidad si fuere el caso, sino que es 

fundamental para la buena inserción de la persona en la sociedad. La lectura crítica, 

interpretativa y con capacidad de retención se logra a través de un trabajo pedagógico arduo 

desde la educación primaria y la ayuda y fortalecimiento en casa, es una formación continua. 

Habla de la interacción entre el texto y el lector, que debe ser capaz de darle un significado e 

importancia (Dos Santos, 2018). 

Cabe señalar que es importante que en la escuela se diseñen los mecanismos 

específicos para tratar los temas asociados a la lectoescritura, a la comprensión lectora y la 
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trayectoria escolar de los estudiantes desde el nivel primario, se establezcan causas de fracaso 

escolar y se hagan seguimientos integrales para apoyar a los estudiantes. No debe limitarse a 

enseñar la gramática de la lectoescritura, sino fomentar el leer desde la motivación (Dos 

Santos, 2018). En este sentido, toma relevancia la actividad psicopedagógica como una 

herramienta necesaria de acompañamiento en el proceso de lectoescritura. 

La actuación pedagógica se pone en juego en la aula mediante los métodos aplicados 

por los maestros para desarrollar las competencias tanto de escritura como de lectura en los 

estudiantes, las estrategias empleadas, el nivel de duración personalizada, entre otros aspectos, 

y como estos procesos inciden en el perfil del estudiante para enfrentar la complejidad de la 

educación secundaria, es decir si la aplicación de métodos errados en la lectoescritura en 

primaria afectan el desempeño del estudiante en niveles superiores (Murillo, 2016). 

En los resultados de las pruebas PISA realizadas a alumnos de 15 años en Argentina 

quedó en evidencia que el 53,6% de los evaluados quedó por debajo de los conocimientos de 

lectoescritura mínimos requeridos, mientras que sólo el 1% quedó por encima del máximo. Se 

situó en lugares intermedios entre los países de América Latina, en la cual el porcentaje de 

alumnos con niveles de lectoescritura avanzados nunca fue mayor al 1% (Ministerio de 

Educación de la Nación, 2017). De los resultados publicados de las pruebas PISA 2015 puede 

observarse que República Dominicana fue la que obtuvo peores resultados de lectura, mientras 

que al igual que en el 2012 Perú y Brasil se ubicaron también entre los 10 países con 

rendimientos más bajos entre los evaluados (OCDE, 2016).  

En este marco, es importante estudiar los factores que influyen en la capacidad de 

lectoescritura de las personas, de modo que puedan desarrollarse como individuos y participar 

en la comunidad de manera exitosa. En este sentido, en el presente trabajo de investigación se 

analizó la incidencia de los métodos de lectoescritura utilizados en la educación primaria en el 

nivel de secundario. Para ello se realizaron entrevistas en cuanto al método utilizado a 

docentes de ambos niveles de escuelas públicas y se contrastaron los resultados con trabajos 

precedentes.  
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1.  Marco Teórico 

1.1 Proceso lector 

Diferentes autores coinciden en señalar que el proceso por el cual los niños y niñas se 

convierten en lectores se inicia en sus propios ámbitos domésticos, incluso antes de que 

ingresen en la escuela; luego continúa en el preescolar y finaliza en las primeras etapas de la 

educación primaria.Al terminar el primer grado los alumnos ya deberían encontrarse en 

condiciones de conocer el sonido de las letras y de poder leer y comprender frases y pasajes 

simples. En este momento del aprendizaje es cuando se adquieren las destrezas elementales 

que posibilitan la comprensión del sentido de un texto impreso. En el transcurso de estas 

etapas, los niños aprenderán a discernir un vocabulario progresivamente complejo, al mismo 

tiempo que comienzan a desarrollar una lectura mucho más fluida (Slavin, 2009).Para que el 

niño pueda aprender a leer y escribir hay que seguir un “proceso lector”, definido éste comoel 

procesamiento de la información brindada por un texto a fin de interpretarlo (Colomer, 1997). 

El acceso a la lectoescritura consta de 3 etapas(Woori, 2012). 

Una primera aproximación sencilla hacia palabras sueltas y textos simples, a partir de 

la enseñanza de las habilidades básicas. Es la etapa logográfica, durante la cual la información 

visual del entorno del niño se vuelve central para su desarrollo lector (Llorente, 2013). 

Durante esta fase es común introducir al niño a la lectura a través de actividades y 

experiencias lectoras: puede comenzar escribiendo rudimentariamente su nombre al copiarlo, 

sin saber identificar de forma consciente cada letra individual por su nombre. O también puede 

leer carteles o posters llamativos, ya que le resulta sencillo reconocer en ellos distintas 

tipografías, colores, e imágenes para asociar.Para obtener un resultado exitoso en este punto 

del proceso, es aconsejable dejar que este período transcurra de forma natural, respetando los 

tiempos y necesidades del niño; intentando, en definitiva, que la lectura sea un descubrimiento 

personal (Colomer, 1997). 

Un segundo nivel, de carácter intermedio, involucra una lectura progresivamente 

comprensiva. Este momento del aprendizaje también puede referirse como la etapa fonológica: 

en ella se dividen y analizan los componentes del texto escrito, y paralelamente se realiza a un 

primer acercamiento semántico de las palabras y las oraciones estudiadas (Llorente, 2013). 
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Aquí se empiezan a asociar los signos a unos ciertos sonidos y a unos ciertos significados. 

Justamente, el alumno aprende el código alfabético y desarrolla el conocimiento de los 

fonemas que lo organizan, logrando asimilar que las palabras están formadas por unidades más 

pequeñas. De este modo, el niño/a se hace de un conocimiento que le faculta hacer la conexión 

inmediata entre el grafema y el fonema, mientras descubre el significado de lo que se está 

leyendo (Cassany, 2009). 

La siguiente y última etapa, conlleva una lectura concretamente disciplinar que se 

relaciona a la capacidad de leer sobre las distintas asignaturas escolares y su efectiva 

comprensión de sus conceptos. Esta es la etapa semántica de acceso a la lectoescritura 

(también puede ser llamada ortográfica); una fase en la que se vuelve primordial la utilización 

de juegos lingüísticos en el aula (Montealegre, 2006). Después de que el niño atraviesa este 

período de aprendizaje -en el que se vio expuesto repetidamente a las palabras por medio de 

múltiples ejercicios- el proceso lector debe automatizarse. Esta etapa se perfecciona 

completamente durante la educación primaria (Llorente, 2013). 

¿En qué momento los niños alcanzan un grado aceptable de lectura? En términos 

técnicos, la exactitud lectora se obtiene cuando los alumnos son capaces de reconocer las 

letras, las sílabas de distinta estructura (dos o tres letras, diptongos), las diferentes extensiones 

de las palabras y los textos. Una vez que este objetivo está cumplido, el foco debe posarse 

sobre la comprensión lectora, la cual se origina en el grado de ajuste entre el significado del 

texto y lo que el niño interpreta de él (Ferreiro, 1991). Estas dos dimensiones del proceso 

lector (la exactitud y la comprensión) pueden evaluarse de diversas maneras, tales como 

ejercicios de copia y de dictado de letras, palabras y frases más o menos complejas. 

Para afirmar que un niño lee y escribe bien, es necesario que éste sea capaz de emplear 

los dos niveles del uso reflexivo de la lengua: el nivel fonológico y el nivel logo gráfico. El 

primero se constituye por los fonemas, unidades fonológicas que los hablantes combinan para 

formar las estructuras del lenguaje deseadas. Ahora bien, este nivel por sí mismo no tiene 

sentido, a menos que se lo integre con el nivel logográfico. Es este último el que logra unir 

todas las piezas de la lengua en un todo, formando unidades con sentido (las palabras y las 

oraciones) de acuerdo con las reglas gramaticales (Ferreiro, 1991). Entonces, el alumno de 

primaria alcanza un grado adecuado de lectoescritura cuando, en la lectura global, procede a 
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decodificar el texto desde el nivel gramatical (y sus reglas) al mismo tiempo que es capaz de 

analizar las piezas segmentadas del mensaje escrito (Montealegre, 2006). 

 

1.2Enfoques metodológicos en la enseñanza de la lectoescritura en el nivel primario 

Mucho tiempo se dedicó al debate pedagógico en torno al método de enseñanza de la 

lectura más eficaz. Pero más allá de la distinción entre la estrategia sintética (de lo más simple, 

la letra, a lo más complejo, las frases) o la analítica (descubrir primero las unidades con 

significado), cada una de ellas responde a un momento histórico determinado. Si el primer 

método, sobre todo en su variante alfabética, fue el que se utilizó tradicionalmente durante 

muchos años; el método analítico comenzó a ser ampliamente usado cuando la psicopedagogía 

y la psicología pusieron en el centro los intereses de los niños. Actualmente, las teorías mixtas 

y especialmente aquellas con un enfoque constructivista, son las que más se utilizan dentro de 

las aulas. 

 1.2.1 Método sintético 

Este tipo de método es el que se corresponde con la escuela tradicional, y por eso el 

más antiguo. Se denomina sintético puesto que se instrumenta a partir de un proceso de 

síntesis que va desde las letras en forma aislada hasta la combinación de formas lingüísticas 

más complejas (Lopez, 1991). Vale decir, los componentes más elementales de las palabras -

las letras y los fonemas- son las unidades mínimas que permiten constituir, por medio de un 

programa jerarquizado de la lengua, estructuras del lenguaje progresivamente complejas como 

las sílabas, las palabras y las frases. De este modo, para que un niño sea capaz de manejar 

adecuadamente las sílabas, primero será necesario que aprenda perfecta y separadamente las 

letras del abecedario. Se trata de enseñar a los aprendices las correspondencias entre las 

subunidades gráficas y sus formas sonoras (Lopez, 1991). 

Este tipo de conocimiento se obtiene a través de numerosos ejercicios que, de forma 

sistemática y repetida, muestran al alumno el objetivo que debe alcanzar. Por esta razón, aquí 

escribir se identifica con la reproducción del modelo que el docente enseñó como el correcto, 

y leer se identifica con la comprensión global de las letras (el código) que surgen en el texto. 

El problema aparece cuando el modelo enseñado y el código leído no coinciden; se produce 
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allí un error que debe corregirse inmediatamente (Colomer, 1997). Una forma de solucionar 

estas equivocaciones muy comunes es dedicar tiempo en el aula a trabajar el alfabeto, tanto en 

términos gráficos como sonoros. 

Para un maestro que trabaja con este método de enseñanza, es fundamental que sus 

alumnos conozcan las letras, así como sus nombres y sus posibles combinaciones. Por eso, en 

función de estos objetivos pedagógicos, algunos de los ejercicios que suelen emplearse son: la 

repetición del trazo de las letras y los números, delineando sus formas; el adiestramiento del 

control de ese trazo; asociaciones entre palabras y dibujos; o la identificación visual de letras y 

números de similar grafía. Una vez que la técnica del proceso de escritura es aprendida, sólo 

en ese momento los alumnos se encuentran en condiciones de comenzar a escribir palabras 

completas (Lopez, 1991). 

Para apoyar y reforzar el aprendizaje de la lectoescritura, el método sintético habilita 

distintas aproximaciones y variaciones en su estrategia metodológica. Las variables existentes 

dependen de la forma en la que se inicie el método:  

- Estrategia alfabética o de deletreo: el foco está puesto aquí en la forma, el nombre y 

los sonidos de las letras. Así, en un primer momento se prioriza la memorización de las letras 

a través de distintos ejercicios, para luego comenzar a construir e interpretar las palabras en 

función de las letras que las componen. La premisa es que el niño podrá ser capaz de escribir 

mediante el deletreo. 

Para la fase de la lectura, los alumnos podrán hacer uso de las habilidades aprendidas 

realizando combinaciones de letras y de los sonidos resultantes. Finalmente, las 

conceptualizaciones realizadas por los niños serán copia del objeto de conocimiento 

proporcionado por el docente(De Dios Villanueva, 2015). 

- Estrategia fonética o fónica: Esta estrategia en particular parece la más apropiada para 

su aplicación en niños cuya lengua materna es el español, ya que las letras -excepto en algunos 

pocos casos- siempre tienen la misma pronunciación. Sin embargo, tiene dos inconvenientes: 

primero, el fonema le aparece al alumno como una unidad muy abstracta y difícil de 

aprehender; segundo, suelen presentarse errores del tipo visual cuando se confunden letras de 
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similar grafía, o errores relacionados a la correspondencia entre sonidos y las letras 

individuales. 

- Estrategia silábica: Aquí el foco se encuentra en la utilización de las sílabas. Al niño 

se le enseñarán las vocales y las consonantes, de modo que se practiquen ejercicios que le 

muestren cómo se forman las sílabas y luego las palabras. 

- Método de palabras normales: La forma de iniciar el proceso de aprendizaje de la 

lectoescritura se produce aquí a partir de una palabra normal o generadora. Esto implica el 

análisis del docente con sus alumnos de una palabra que sirve de punto de partida para 

entender los grafemas, fonemas y posteriormente los morfemas. 

Una de las principales ventajas del método sintético es que el niño aprende de forma 

ordenada las letras del alfabeto permitiéndole reconocer durante este proceso las 

características ortográficas de la palabra sin mayores dificultades (Lopez, 1991). Además, la 

organización del aprendizaje desde lo más simple a lo más complejo evita que los alumnos se 

enfrenten a retos lingüísticos demasiado abstractos y dificultosos para los que todavía no 

cuentan con las herramientas necesarias. De la misma manera, la sistematización pone énfasis 

en la progresión de las fases de la lectura: el niño progresa paulatinamente de una lectura 

mecánica, a una expresiva y, en último lugar, se concentra en la comprensión (De Dios 

Villanueva, 2015). 

A pesar de que la sistematización puede ser una ventaja que acelere los tiempos del 

aprendizaje, al mismo tiempo puede restarle interés y entusiasmo al proceso. El objetivo de 

adquirir las habilidades necesarias para leer bien se encuentra ineludiblemente ligado a la 

repetición constante de ejercicios de memorización (del trazo, de los sonidos) y de otras 

prácticas monótonas, lo que puede resultar en un proceso tedioso, con muy poco espacio para 

el entrenamiento de la creatividad (pues como se explicó, la comprensión de la lectura es una 

de las últimas etapas del proceso de aprendizaje)(Colomer, 1997). 

Justamente, muchas veces las tareas escolares no responden a los intereses infantiles, lo 

cual puede ralentizar el proceso de aprendizaje. Además, la sistematización implica una 

predeterminación de los modelos “correctos”, favoreciendo la memorización mecánica y 

dejando de lado otras facultades o funciones, quizás más creativas o imaginativas (Coll, 1993).  
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Precisamente, una de las desventajas de este método es que fractura el proceso normal 

de aprendizaje del niño/a en términos físicos y psicológicos pues, por un lado, no consigue 

desarrollar la velocidad lectora de forma adecuada (el campo visual queda reducido a un 

espacio muy pequeño); y, por otro lado, las estrategias mencionadas conducen al silabeo o al 

deletreo, retrasando una lectura fluida y generando deficiencias lectoras (Coll, 1993). 

1.2.2 Teoría constructivista 

Esta teoría consideraba al estudiante como un sujeto activo dentro del proceso de 

aprendizaje. Las experiencias y conocimientos previos a la entrada en la educación primaria 

permiten la construcción de un nuevo conocimiento, ya no tanto de manera automática y 

repetitiva, sino de modo significativo y reflexivo. Es por ello que para los enfoques 

constructivistas la naturaleza infantil, generalmente inquieta y creativa, sirve como disparador 

para la enseñanza a través de los elementos que para los niños tienen un motivo de interés 

(Rafael, 2007). 

Desde tal concepción, para que se realice un aprendizaje debemos ser capaces de 

elaborar una representación personal sobre un objeto de la realidad o contenido (Coll, 1993). 

En otras palabras, el proceso de aprendizaje involucra a los alumnos como parte activa, en 

tanto modifican e intervienen en sus circunstancias contextuales en el momento mismo de la 

instrucción (en la construcción de su conocimiento, cada niño/a requiere actuar sobre los 

objetos que lo rodean) (Ferreiro, 1991). En este sentido, se intentará crear a partir de los 

intereses y elementos que atraen a los alumnos, formas de aprender que se sostengan con 

actitudes positivas el perfeccionamiento de su aprendizaje, y que finalmente terminen con la 

habilidad de aprender a leer y escribir correctamente. 

De todo lo expuesto se desprende que, el objetivo del enfoque constructivista es el 

manejo autónomo de la lengua por parte del niño en los primeros años de su educación 

primaria. Con este fin se pueden llevar adelante distintas estrategias que, adaptadas a las 

características culturales y sociales de la clase, permitan que los niños aprendan a leer y 

escribir. Este proceso es fundamental y precisa que “el niño se identifique con lo que hace, que 

le diga algo de sí mismo, que sea significativo e importante a su vez [que] ese tiempo que 

emplea” (De Dios Villanueva, 2015). Como en el método analítico, la significación es parte 

central e indispensable del proceso. 
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Si para los constructivistas los alumnos son sujetos activos, consideran también muy 

importante la interacción entre pares; a través de la confrontación de ideas con sus compañeros 

(la contrastación de opiniones y propuestas), los niños progresivamente logran transformar y 

extender sus estructuras cognitivas (Bolívar, 1996). Sin embargo, esta construcción del 

conocimiento no tiene que ser forzada por el maestro o la familia; más bien debe surgir de 

forma espontánea, ya que es el propio esfuerzo intelectual que los sujetos realizan para 

comprender su medio ambiente, el que resulta en construcciones cognitivas originales. 

Claramente, tanto la originalidad como la producción cooperativa son dos de los rasgos más 

significativos del proceso de aprendizaje constructivista (Rafael, 2007). 

Las metas respecto al proceso de aprendizaje de la lectoescritura se enfocan 

especialmente en la búsqueda de la expresión escrita, y por eso se intenta: 

– Suscitar en los niños el descubrimiento de la lengua (sobre todo la escrita) como 

medio esencial de comunicación social y como fuente de información;   

– Facilitar que los niños conozcan los distintos géneros y estilos literarios (al principio 

con textos simples y cuentos); 

– Favorecer la reflexión sobre el lenguaje en general, posibilitando que los alumnos 

elaboren sus propias hipótesis sobre la lengua, que luego serán contrastadas entre compañeros 

en el proceso de construcción del conocimiento (en función de la preferencia por las 

actividades colectivas, se suele preferir trabajar por proyectos que involucren a toda la clase 

como grupo) (De Dios Villanueva, 2015).  

Como se explicó previamente, la meta es el desarrollo de las estructuras cognitivas a 

partir de los esquemas previos, mientras éstos se modifican en el marco de las constantes 

experiencias vividas. Esto implica el fomento de la individualidad, pero también la 

consideración de las capacidades personales como características imprescindibles. Por estas 

razones, y de forma inevitable, el proceso de aprendizaje será paulatino y por etapas (Coll, 

1993). 

Por otra parte, si la perspectiva constructivista prioriza las actividades cooperativas y la 

valoración de la individualidad en la construcción del conocimiento, ello redunda en el 

planteamiento en el aula de conflictos cognitivos. Éstos deberán ser resueltos de manera 
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personal, pero siempre en colaboración con el resto del grupo. Justamente, durante el proceso 

de aprendizaje de la lectoescritura se producen errores constructivos (Ferreiro, 1991), que 

surgen como condiciones necesarias ante la elaboración de la respuesta correcta (la cual de 

ninguna manera se funda en un modelo predeterminado). Es necesario para aprender a leer y 

escribir que el niño/a se equivoque, y que transite por esos períodos de error constructivo sin 

que ello le genere frustraciones innecesarias (De Dios Villanueva, 2015). 

 

1.3. Métodos de aprendizaje de la lectoescritura en el nivel primario 

El proceso de aprendizaje generalmente constituye uno de los problemas más 

frecuentes en la práctica docente, generalmente relacionado con la elección del método que se 

utiliza para la enseñanza de la lectoescritura. Esta dificultad es importante a nivel individual, 

pues repercute en un bajo rendimiento académico y, en algunos casos, hasta en el abandono 

temprano de la escuela (González y Delgado, 2009); además de serlo también a nivel 

colectivo, lo cual puede incidir en los índices de alfabetismo a nivel nacional. Justamente, en 

tanto la lectura y la escritura son las herramientas básicas en el desarrollo del niño, influyen 

sobre las aptitudes escolares elementales, así como sobre el repertorio de conductas sociales 

propio de cada alumno (Dos Santos, 2018). 

Los aprendizajes de la lectura y la escritura modifican la mente del sujeto, facilitando 

la aparición y desarrollo de nuevas capacidades intelectuales como el análisis y el 

razonamiento lógico (Cassany, 2009).Al aprender a leer y escribir el niño es capaz de adquirir 

cierto grado de reflexión sobre el uso que hace del lenguaje, a la vez que sistematiza estos 

conocimientos.  

En definitiva, en el momento en que el alumno de los primeros años de primaria se 

encuentra finalmente apto para transmitir lo que quiere decir a través de la escritura, y cuando 

el lector de esas palabras es capaz de reconocer el texto, comprenderlo e interactuar a partir de 

él, el proceso resulta exitoso. Un proceso que puede iniciarse por medio de distintos métodos 

de enseñanza –el sintético, el analítico, el mixto, la teoría constructivista- de los cuales se dará 

cuenta más adelante (Colomer, 1997). 
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1.4. Dificultades de Aprendizaje Específicos y estrategias de enseñanza 

Las Dificultades de Aprendizaje (DEA) hacen referencia a la designación que se ha 

dado a un conjunto heterogéneo de problemas de aprendizaje que hace que los niños presenten 

dificultades en la lectura, la escritura y el cálculo para el nivel escolar en el que se encuentran, 

sin presentar otras dificultades aparentes asociadas. El diagnóstico temprano y las diferentes 

estrategias pedagógicas para tratar las DEA son herramientas fundamentales y necesarias en 

las escuelas para prevenir, tratar y atender oportunamente a los niños que las presentan 

(Goikoetxea, 2012). 

Las diferencias individuales en el rendimiento en la lectura se han hecho más evidentes 

con la universalización de la alfabetización. Los niños con dificultad específica de aprendizaje 

(más conocida como DEA) son aquellos “que leen con una exactitud, o velocidad, o ambas 

variables, muy por debajo de los esperado para su curso escolar y edad, sin otros trastornos 

aparentes que expliquen esta dificultad específica” (Goikoetxea, 2012), siendo una deficiencia 

lingüística que limita aprender a leer, escribir o realizar cálculos matemáticos. 

Es importante mencionar que las dificultades de aprendizaje se presentan debido a un 

funcionamiento distinto del cerebro de algunos niños, pero que no constituye un atraso o 

problema mental(Gayán, 2001). De esta manera, no hay curas o soluciones permanentes a 

estas problemáticas, sino que es una pedagogía especial y técnica de enseñanza específicas las 

que permitirán que los niños con DEA puedan avanzar en su proceso de aprendizaje.  

Hay un acuerdo en que una fracción de la población tiene problemas específicos para 

aprender a leer (cerca del 5%) y que dichos problemas tienen naturaleza fonológica y de 

origen neurológico(Alegría, 2006).  

Cabe aclarar que “del 80 al 90% de los niños con dificultades específicas de 

aprendizaje tienen dificultades sólo en lectura” (U.S. Department of Education, 2006), por lo 

que su investigación se concentró históricamente sobre la habilidad lectora. Así la DEA haría 

referencia, fundamentalmente, a una dificultad en el proceso de aprendizaje de la lectura, que 

se evidencia durante los primeros años de estudio(Gayán, 2001). 

Según la normativa estadounidense sobre el tema, que es el Acta para la Educación de 

Individuos con Discapacidades (IDEA), la DEA, como desorden de uno o más procesos 
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psicológicos básicos en la comprensión y uso del lenguaje hablado y escrito, puede 

manifestarse en deficiencias para escuchar, pensar, hablar, leer, escribir, deletrear o hacer 

cálculos matemáticos. La DEA abarca distintos tipos de desórdenes como las deficiencias en 

la percepción, el daño cerebral, la disfunción cerebral mínima, la dislexia y la afasia de 

desarrollo (U.S. Department of Education, 2006). 

En términos generales, se hace referencia a dos tipos de dificultades principales: la 

dislexia y el retraso lector. La dislexia no debería considerarse una enfermedad cualitativa, 

sino un síndrome, es decir, un conjunto de síntomas que los disléxicos muestran en mayor o 

menor medida. Uno de los síntomas más frecuentes es la dificultad en la lectura, a pesar de 

contar con los estímulos sociales necesarios(Gayán, 2001). 

Para determinar la existencia de DEA, según el Manual Diagnóstico y Estadístico 

(DSM, por sus siglas en inglés) de la Asociación Americana de Psiquiatría, se debe analizar si 

pese a una enseñanza y oportunidades de aprendizaje apropiadas, el niño no rinde, no progresa 

lo suficiente o muestra debilidades según su edad o si no alcanza los estándares para su curso 

escolar, en expresión oral, comprensión oral, expresión escrita, habilidad lectora básica, 

fluidez lectora, comprensión lectora, cálculo matemático y solución de problemas 

matemáticos. De esta manera, son varias las áreas en las que se puede presentar dificultad de 

aprendizaje y que puede sugerir la existencia de DEA. 

Se habla de tres niveles de intensidad de la DEA (Goikoetxea, 2012): 

1. Intervención preventiva: hace referencia al uso de programas de enseñanza de 

calidad, basados en la investigación, en el contexto de una educación general, es decir, no 

especial, que hace seguimiento para identificar posibles niños con riesgo a desarrollar DEA. 

2. Refuerzo: se hace para un grupo pequeño de 1 a 5 niños por parte de un 

especialista, tutor o profesor de educación especial, que desarrolla una evaluación continua 

para mejorar la enseñanza del primer nivel. 

3. Educación especial: ocurre cuando es diagnosticada la DEA y se ofrece 

intervención individual o en pequeños grupos para obtener mejoras y retornar a niveles 

anteriores. Cuando el estudiante no responda positivamente, se puede hablar de riesgo de tener 

DEA y la necesidad de implementar una educación especial. 
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Es decir, cada niño o grupo de niños puede tener dificultades muy distintas dentro de 

su capacidad lectora, por lo que resulta fundamental analizar en detalle cuál es su dificultad 

para implementar las estrategias adecuadas. 

Igualmente, en la literatura sobre el tema, se hace la clasificación entre problemas 

generales y específicos. Los problemas específicos hacen referencia cuando el niño tiene 

dificultades en una tarea en particular, como lo es la lectura, que es conocido como dislexia. 

Otros problemas específicos hacen referencia a dificultades del aprendizaje de la escritura y el 

cálculo. Por su parte, los problemas generales que se manifiestan en lentitud, desinterés, 

inatención o alteraciones cognoscitivas. 

 

1.5. Lectoescritura en Educación secundaria 

El ser humano en su afán de comunicarse efectivamente se plantea estrategias que le 

ayuden a lograr tal propósito, más aún, cuando aunado a ello, se debe cumplir con 

obligaciones académicas, las cuales se enfocan en gran medida en el desarrollo de las cuatro 

habilidades lingüísticas básicas(González, 2010). Esta disertación se enfocará en un análisis 

conciso acerca de dos de las cuatro habilidades, específicamente, la lectura y escritura, desde 

su implicación lingüística y psicológica en el ser humano. 

En la actualidad, al hablar de lectoescritura, es necesario reconocer que algunas veces 

se presentan ante un problema, principalmente porque pareciera que existe una dificultad en la 

comprensión de información, tanto de manera oral y escrita y muchas veces la tecnología se 

muestra como una herramienta útil en algunas oportunidades y como una desventaja, en otras 

ocasiones, todo depende del cristal como se le mire(Domingo, 2011). 

Se considera que la tecnología es una herramienta ventajosa para el fomento de la 

lectoescritura en la educación secundaria porque cada vez es más común ver que los 

adolescentes sienten cierto apego a los productos tecnológicos, en cualquier de sus formas: 

teléfonos inteligentes, tabletas, computadores portátiles, entre otros, queda de parte de la 

familia, docentes y comunidad en general que estas herramientas tecnológicas sean una 

estrategia que fomente las habilidades de lectura y escritura a través de libros, revistas, 

aplicaciones multimedia, etc.(Domingo, 2011). 
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De igual modo, la tecnología pudiera tornarse en una herramienta que genere 

desventajas al no ser utilizada de manera correcta, es decir, si no se potencia a través de los 

dispositivos electrónicos las habilidades lingüísticas necesarias para crear en el adolescente las 

estrategias que contribuyan a los procesos cognitivos básicos y superiores para lograr el 

pensamiento complejo y por lo tanto la comunicación de ideas producto del conocimiento 

adquirido(Gómez, 2015).  

Otra desventaja que pudiera generar el darle un uso poco adecuado a la tecnología es 

que se disminuye al mínimo posible las oportunidades que el estudiantepueda realizar la 

escritura a mano y con ello corregir los errores ortográficos sin la necesidad de emplear un 

corrector ortográfico. Igualmente, las redes sociales parecieran incentivar en los jóvenes un 

estilo de escritura donde es común sustituir letras o simplemente, recortar 

palabras(Goikoetxea, 2012). 

Si bien es cierto, esta disertación no trata de analizar el papel de la tecnología en el 

proceso de lectoescritura, específicamente en jóvenes, sin embargo, es de suma importancia 

tomar en cuenta este aspecto que acerca a los jóvenes. Queda de parte de los docentes, familia 

y comunidad en general que esta represente una estrategia de acción que ayude al fomento de 

las cuatro habilidades del idioma, con mayor énfasis en la lectoescritura. 

 

1.6. Implicaciones fundamentales 

La lectoescritura es de suma importancia, en términos cognitivos, porque cada vez que 

el lector realiza un análisis de lo leído, se constituye una conexión entre lo que está 

adquiriendo y la información previamente establecida en sus procesos mentales. De allí lo 

importante de incentivar la lectoescritura en niños y adolescentes porque a través de ello se 

generan conexiones entre ideas, lo que permite estimular los procesos cognitivos básicos y 

superiores(González, 2010). 

La lectoescritura tiene implicaciones más profundas que el hecho de comunicarse, es 

decir, antes que la idea sea transmitida de forma oral u escritura se debe pasar por varios 

procesos cognitivos, básicos o superiores, es decir, se debe partir de la observación, 

comparación, clasificación y definición para llegar a estadios más abstractos como: 
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pensamiento, lenguaje e inteligencia(Alegría, 2006). Los cuales se logran a través de un 

proceso de anclaje entre el conocimiento previo y el adquirido a través de la lectura y 

escritura.  

De acuerdo con lo anterior, la Educación Secundaria no escapa a ello, todo lo 

contrario, se enfoca en contribuir a desarrollar en los alumnos y alumnas dos de las cuatro 

habilidades lingüísticas básicas: leer y escribir(Colomer, 1997). En este sentido, la 

competencia en comunicación lingüística hace referencia, por un lado, a la comprensión y 

producción de discursos orales y escritos, en castellano, en los diversos contextos de la 

actividad social y cultural, atendiendo a las peculiaridades de cada comunidad, con propiedad 

y creatividad utilizándolo para comunicarse y organizar el pensamiento. Por otro lado, atiende 

a la interpretación y producción con propiedad, autonomía y creatividad de mensajes que 

utilicen códigos artísticos, científicos y técnicos. Y finalmente, contempla el obtener y 

seleccionar información, tratarla de forma autónoma y crítica y transmitirla a los demás de 

manera organizada e inteligible (González, 2010).  

Lo anterior, crea conciencia acerca de la noción que un país se desarrolla con el ritmo 

que se desarrolla su educación, es decir, la sociedad debe invertir tanto educativa, social y 

económicamente en planes de alfabetización para todos. La lectura y escritura representan el 

primer paso para el desarrollo comunicativo del ser humano, por ello, en las políticas 

educativas de cada país esto debe ser considerado una prioridad que influye significativamente 

en crear en los niños la criticidad y la creatividad como elementos esenciales que les dará 

herramientas para la vida. 

 

1.7. Papel de habilidades obtenidas en la educación primaria 

El fomento de la lectoescritura desde la educación primaria es de suma importancia 

para la vida del ser humano, porque al avocarse en lograr éxito en las habilidades lingüísticas 

desde edades tempranas, se garantiza que el niño sea más creativo y crítico en el proceso 

comunicativo(Ferreiro, 1991). En tal sentido, la lectura no es más que el primer proceso de 

interiorización anímica que permite, a través de nuestros sentidos y nuestro espíritu, captar, 

confrontar y asimilar o rechazar todo aquello que, fuera de nosotros, incide directamente en 
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nuestro proceder y pensamiento. La creación literaria no es más que una manifestación natural 

de este conflicto cognitivo que intenta desentrañar las causas de las cosas. Se trata de un doble 

proceso que arranca de las facultades individuales comunes al ser humano, tamiza la realidad 

después de su aprehensión –aunque este paso no se produce espontáneamente, sino que 

requiere reflexión y estudio– y finalmente permite y exige la expresión vital, una de cuyas 

manifestaciones esla literaria (Ferreiro, 1991). 

Lo expuesto anteriormente deja constancia que las habilidades lingüísticas adquiridas a 

temprana edad garantizarán que el niño sea independiente en su aprendizaje, es decir, le hará 

más fácil el comunicarse con los demás al tener a la mano las herramientas cognitivas que le 

brinda la comprensión lectora(Coll, 1993). Debe quedar claro que no es una labor que depende 

única y exclusivamente del maestro, todo lo contrario, depende en gran medida de un trabajo 

mancomunado entre la familia y la escuela para lograr un proceso efectivo y de calidad.  

Lo más trascendental de la lectoescritura es que se avoca en el proceso de 

adiestramiento de los modelos mentales del ser humano al lograr la comprensión lectora a 

través de un proceso a veces consciente y otra inconsciente para resolver problemas de 

comunicación, bien sea de manera oral o escrita(Llorente, 2013). Aquí es válido el uso de 

inferencias, analogías, síntesis, resúmenes y otras estrategias que le permitan lograr un nivel 

de abstracción mayor al de simplemente repetir de memoria algo que ha escrito o leído. 

Es de suma importancia que, desde edades tempranas, en la educación primaria se 

enfoque en crear en el niño, el amor por la lectura y el ir más allá de lo que lee o escribe, 

logrando con ello, un ser crítico y capaz de lograr acciones que lo lleven a niveles cognitivos 

más altos, que sin duda le ayudarán a lo largo de su vida. Queda entonces de parte de la 

familia, maestro y del niño realizar un trabajo arduo y constante y más aún, en equipo para 

lograr esta meta(Bolívar, 1996). 

 

 

 

 

2. Antecedentes 
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Diversas investigaciones se han realizado en función a la incidencia de los métodos 

utilizados en la educación primaria para la enseñanza de la lectoescritura. En los siguientes 

párrafos se nombran algunos de estos trabajos, presentando un resumen de los mismos. 

Una investigación vinculada con las habilidades lingüísticas de la lectura y escritura, 

para analizar dicha destreza a través de las fases de adquisición y dominio fue realizada por 

Montealegre y Forero (2006). Según ellos, en la fase de adquisición jugaban un rol importante 

la presencia de varios niveles cognitivos del ser humano desde la etapa infantil, es decir, 

focalizaba en las primeras construcciones simbólicas, tales como los gestos, el garabato, el 

dibujo y el juego. La segunda fase sobre la cual se basó el estudio antes mencionadofue 

denominada de dominio, en la cual se analizaron los procesos perceptivos, léxicos, sintácticos 

y semánticos, además de las estrategias metacognitivas e inferenciales, entre otras que emplea 

el lector para desarrollar un proceso de comprensión lectora que le ayuda a construir el 

conocimiento y, por ende, le permite el dominio comunicativo. Igualmente, es importante 

mencionar que ambas fases, la de adquisición y dominio, permiten al niño lograr un nivel o 

dominio de la escritura a través de la constancia y la efectividad de las estrategias cognitivas 

aplicadas. 

Los resultados del estudiodemuestran que el contexto tiene gran influencia en el 

proceso de la escritura, debido a los aspectos culturales, sociales, entre otros que rodean al 

escritor y que incentivarán al niño para escribir acerca de temas que le sean de su agrado y le 

permitan vincular información ya adquirida con la nueva y con ello se determina su estructura 

mental. De igual manera, aunado a los factores culturales, sería beneficioso conocer los 

factores personales, sociales y ambientales antes de la estructuración de procedimientos 

metodológicos en la instrucción formal. La importancia de permitir que el niño se apropie de 

los conocimientos es evidente. Esta apropiación debe darse en la escuela y en el hogar como 

un proceso natural e implícito en todas las actividades cotidianas del niño. Promover la lectura 

expresando constantemente la funcionalidad de ésta en la cultura, aumenta la conciencia del 

manejo cotidiano del lenguaje escrito.  

Una investigación llevada a cabo por Tejada Gómez(2016) tuvo como 

objetivodeterminar la relación entre las dificultades de aprendizaje en lectoescritura y los 

problemas de conducta en el contexto escolar. La motivación de este trabajo fue la necesidad 
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de comprender el rol de la familia y el profesor en el proceso de lectoescritura y su influencia 

en los problemas de conducta en la escuela. De este modo se podrían generar técnicas y 

estrategias psicoeducativas que influyan significativamente en la competencia lectora y en la 

conducta de los adolescentes. Para esto pusieron en relación cuatro investigaciones, tres de las 

cuales eran revisiones bibliográficas y la cuarta un estudio conformado por tres grupos 

experimentales. Los resultados obtenidos mostraron que las intervenciones educativas 

afectaban de manera positiva al desempeño en lectoescritura de los alumnos, especialmente 

cuando se trataba de intervenciones multimodales y grupales. 

Una de las novedades de esta investigación es que enfatiza la importancia de la lectura 

y que hay muy pocos estudios que se basen en la evidencia y práctica docente como estrategia 

para la comprensión lectora, principalmente en casos de personas con necesidades educativas 

especiales y que deben estar insertos en un aula de clases convencional. Esto acarrea un 

inconveniente para el docente responsable ya que muchas veces no posee las habilidades 

necesarias que le permitan el manejo cognitivo y didáctico de personas con dichas 

características(Tejada Gómez, 2016). 

Por otro lado, un estudio presentado por Murrillo (2013), es de suma importancia para 

esta disertación sobre el proceso de comprensión lectora, porque abarca específicamente el rol 

de la educación general básica y su impacto en el desarrollo de las habilidades lingüísticas de 

la lectura y escritura. El objetivo general del estudio estuvo avocado en identificar las causas 

del fracaso y del éxito escolar, para lograrlo se realizó una aproximación a distintas 

instituciones educativas cuyas estadísticas arrojaron altos casos de debilidad en el proceso de 

comprensión lectora y otras que, por el contrario, demostraban ser exitosas.  En este sentido, 

se tomó como población 67 maestros quienes coincidieron en señalar que los principales 

problemas asociados con la comprensión lectora se presentan en el primer grado, donde se 

observan altos casos de repitencia, deserción, desmotivación, entre otros. Lo cual muestra las 

fallas del sistema educativo, que no puede dar respuesta a las demandas sociales. 

Las fallas antes mencionadas, recaen principalmente en que no se le da la oportunidad 

al estudiante repitente a reajustar el contenido ya visto, todo lo contrario, este se ve obligado a 

repetir todo el programa visto en el año anterior. Aunado a ello, no se les hace un seguimiento 

a los repitentes para ver cómo ha sido su desempeño al cursar otra vez el primer grado. Peor 
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aún, la situación se complica al presentar casos extremos de niños cuyas edades oscilan entre 

10 y 11 años quienes todavía cursan estudios en primer y segundo grado. Lamentablemente, 

no se tiene más información acerca de las causas, efectos y síntomas que genera este problema 

y, por lo tanto, se dificulta dar respuesta a la inquietud planteada.  

No obstante, Murrillo (2013) se dio a la tarea de indagar a través de conversaciones 

con docentes, directores de escuela, equipos de apoyo y especialistas en lectura y escritura 

quienes producto de su experiencia, permitieron develar las principales causas de tal 

problemática. Para ello se propuso:  

Definir el perfil del niño que fracasa, caracterizar al docente que se requiere en primer 

ciclo, puntualizar las prioridades educativas en el área de lengua, señalar las mejores prácticas 

pedagógicas, redefinir las competencias de preescolar y primer grado en la enseñanza de la 

lectura y la escritura, y, finalmente, ofrecer recomendaciones conducentes a reorientar las 

metas educativas del primer ciclo escolar, específicamente en el área de lenguaje.  

Para cumplir con lo detallado anteriormente, se realizó un abordaje metodológico de 

corte cualitativo a través de entrevistas a profundidad a 37 personas quienes expresaron que 

las causas del fracaso escolar en el proceso de lectoescritura se enfocaron en cinco contextos. 

El primero, llamado contexto familiar, el cual arrojó como causas, la desintegración escolar, 

maltrato y abuso físico y emocional, familias disfuncionales, grandes problemas de 

drogadicción, prostitución, entre otros casos. El segundo contexto estuvo enfocado en el 

contexto escolar, cuyos indicadores arrojaron espacio físico insuficiente, grandes grupos de 

trabajo, lo cual dificulta brindar una atención personalizada a los niños, además se observó 

casos de niños con problemas alimenticios.  

El tercer contexto estuvo enfocado en el desempeño escolar, el cual se caracterizó por 

un alto grado de ausentismo escolar, falta de motivación hacia el estudio y la escuela, entre 

otros. El cuarto contexto se denominó apoyo comunal, el cual arrojó como indicadores que los 

entes gubernamentales y privados apoyan en mayor o menor grado a la institución educativa, 

pero ello no es suficiente. Finalmente, el quinto contexto fue llamado: relación familia escuela 

donde se observó que existe poco compromiso de los padres, debido a problemas de 

comunicación, además se evidenció poca asistencia a las reuniones, lo cual no permite que se 
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ejecuten acciones en tiempo real y oportuno. El problema de repitencia, deserción, entre otros 

que se han mencionado con anterioridad.  

Como conclusión se obtuvo que el fracaso escolar se debe principalmente a tres 

aspectos, uno pedagógico, el cual se relaciona con la actuación docente e institucional en la 

resolución de problemas detectados, el otro aspecto es el familiar y el último y no menos 

importante, el contexto extraescolar. Lo que quiere decir que los tres aspectos influyen de 

forma significativa porque al no haber una buena relación familiar, el estudiante no se motiva 

a aprender, lo cual incidirá directamente en todos los aspectos de su vida(Murrillo Rojas, 

2013). 

En el mismo orden de ideas, Gómez, García y Cordón (2015) realizaron una 

investigación donde se buscó analizar las ventajas e inconvenientes de usar las tabletas y 

aplicaciones educativas (apps) para el desarrollo de la comprensión lectora. 

Para realizar el abordaje metodológico, los autores, se centraron en obtener 

información acerca del uso de las aplicaciones de lectoescritura en las instituciones educativas 

y además conocer un poco más acerca del contexto en las que se emplean. La principal 

complicación se reflejó al ver que hay escasa literatura especializada sobre las tecnologías de 

la información y comunicación(TIC) y la comprensión lectora, principalmente en España. En 

tal sentido, la investigación se centró en ubicar apps que estuvieran enfocadas en los niveles de 

lectoescritura, principalmente en blogs y aplicaciones como: Frikids, Smartappsforkids, 

Aplicaditos, La souris grise, Pequetablet, Literaturas Exploratorias, Bestappsfokids, Proyecto 

Guappis, etc. 

Una vez obtenidas las aplicaciones, se procedió a analizarlas y se concluyó que la 

tecnología está presente cada día más, por lo tanto, el docente esté presto a emplear los 

recursos tecnológicos para lograr un proceso didáctico de calidad y a la vez ameno y divertido 

principalmente para los niños. Para lograr tal propósito es necesario que haya familiaridad con 

las aplicaciones y se evalúen sus alcances y así determinar cuál es la más efectiva para el nivel 

de lectoescritura en el cual se ubica el lector. También es vital que no se olvide que la 

tecnología podrá sustituir a los recursos tradicionales como: lápices, cuadernos, libros, pero 



24 
 

nunca el talento humano, principalmente a los docentes, quienes son y siempre serán los guías 

que lleven a feliz término el proceso educativo(Gómez, 2015). 

Finalmente, se presenta la tesis doctoral de Somoano (2015). En ella, el autor trató de 

rescatar la esencia e importancia de la lectura, principalmente en los niños, para ello se basó, 

en la teoría de Rufino Blanco, el cual se avocó en estudiar la metodología aplicada a la 

enseñanza de la lectura, partiendo de la escritura.  

Metodológicamente, la investigación se basó en el análisis documental de varias obras 

de Rufino Blanco, donde se toman relevancia método para aprender la lengua española, 

método para aprender la letra inglesa y ejercicio para obtener el grado de doctor, entre otras. 

Al examinar su obra relacionada con la organización escolar y con la didáctica de la 

lectura y de la escritura, tanto la destinada para la formación de maestros como las editadas 

para los escolares, constatamos que la mayoría de los autores de los distintos artes de escribir 

eran calígrafos y pocos desarrollaron, como lo hizo Blanco, recursos para que los niños 

aprendieran a escribir. Es, por tanto, uno de los primeros pedagogos que aborda la enseñanza 

de la escritura para ser maestro de escuela y no maestro calígrafo. Los resultados de este 

estudio nos llevan afirmar que fue Rufino Blanco, en su Arte de la escritura y la caligrafía, 

quien marcó la diferencia entre la ejecución correcta de la escritura que debía realizar el niño 

que aprendía y la que hacían los calígrafos, delimitando en sus ejercicios de escritura el fin 

último que tenían unos y otros.  

El estudio presentado por Somoano, define la metodología de enseñanza de Rufino 

Blanco con gran énfasis e importancia, principalmente desde el propósito de adquirir las 

destrezas necesarias para la lectura a través de la escritura, para lo cual su método se basó en 

enseñar en primer lugar a los maestros de educación primaria, proveyéndolos de estrategias 

como la escritura en letra vertical y no en la inclinada, en la lengua española. Otro de los 

aspectos que defendía Rufino Blanco, era en primer término, el conocimiento del abecedario 

por parte de los niños, ya que de allí podía generar un proceso de comprensión lectora más 

efectivo  (Somoano Martínez, 2015). 

En resumen, todas las obras aquí presentadas, proponen estrategias didácticas que son 

de suma importancia para ser tomadas en cuenta por los docentes, familia y comunidad en 
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general, porque el éxito en la comprensión lectora no depende exclusivamente del ámbito 

escolar, todo lo contrario, se torna en un trabajo mancomunado entre la escuela, los padres y 

sociedad para fortalecer las herramientas de la lectoescritura y más aún en edades tempranas. 

Es imperante, apropiarse de las tecnologías de información y comunicación y hacerlas aliadas 

en el proceso didáctico, aprovechando al máximo el apego que tienen las nuevas generaciones 

a este recurso tecnológico. 

Los docentes deben seguir trabajando en planes de actualización que les brinde 

estrategias, técnicas y recursos para manejar las situaciones presentes en el aula, a saber: niños 

con necesidades educativas especiales, problemas de repitencia, abandono escolar, entre otros, 

que tratados a tiempo pueden ser solucionados y lograr un aprendizaje de calidad y por lo 

tanto significativo. Es sin duda, un reto para los maestros, pero con vocación y ética de trabajo 

se puede lograr que cada niño sea capaz de obtener un nivel de comprensión lectora que le 

permita comunicarse efectivamente en todos los ámbitos de su vida. 

 

3. Planteo del problema 

En Argentina se ha observado un alto porcentaje de alumnos de secundaria que no 

llegan al mínimo de aprendizajes requeridos en lectoescritura(Ministerio de Educación de la 

Nación, 2017).Esto se ha relacionado con la elección de los métodos de enseñanza utilizados 

por los docentes, particularmente en situaciones donde el fracaso escolar se asocia con la 

marginación social y las necesidades educativas especiales(Somoano Martínez, 2015). En esta 

investigación se analizó el desempeño académico de estudiantes de secundaria en el área de 

lectoescritura, en la producción de textos críticamente ordenados, en la comprensión desde el 

punto de vista interpretativo. Es importante destacar que los estudiantes de secundaria poseen 

hábitos de lectura poco efectivos para el nivel donde están, como por ejemplo lecturas lentas, 

dificultad para leer mentalmente, dificultad para identificar ideas principales y secundarias en 

un texto e interpretar con sus propias palabras, se les dificulta elaborar un resumen de un texto 

especifico, entre otros(González, 2010). Ante tales hechos surgenlos interrogantes: 

¿Cómo inciden los métodos de lectoescritura de la educación primaria en el nivel de 

secundaria? 
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¿Cuáles son los métodos que se aplicaron en educación primaria para iniciar en la 

lectoescritura a los estudiantes de una institución educativa de la ciudad de Mercedes, Pcia. 

DeBuenos Aires? 

¿Cuáles son las debilidades y fortalezas en lectoescritura que presentan los estudiantes 

de educación secundaria de una institución educativa de la ciudad de Mercedes, Pcia. de 

Buenos Aires? 

¿Cuáles son las estrategias que se deben aplicar para el fortalecimiento de la 

lectoescritura de los estudiantes de secundaria descriptos? 

¿Cómo influyen los métodos de lectura utilizados en el nivel primario cuando los 

alumnos llegan al nivel secundario, en una escuela de Mercedes, Bs. As? 

 

4. Objetivos e Hipótesis 

4.1 Objetivo general 

Analizar la incidencia de los métodos de lectoescritura de la educación primaria en el 

nivel de secundariaen una escuela de Mercedes, Bs. As. 

4.2 Objetivos específicos 

Describir los métodos que se aplicaron en educación primaria para iniciar en la 

lectoescritura a los estudiantes de una institución educativa de la ciudad de Mercedes, Pcia. De 

Buenos Aires. 

Examinar las debilidades y fortalezas en lectoescritura que presentan los estudiantes de 

educación secundaria de una institución educativa de la ciudad de Mercedes, Pcia. De Buenos 

Aires. 

Explorar que estrategias se deben aplicar para el fortalecimiento de la lectoescritura de 

los estudiantes de secundaria descriptos. 

 

5. Hipótesis 
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Los métodos de lectoescritura que aplican los docentes de la educación primaria en los 

niños inciden de forma directa con el desempeño de los mismos al cursar la educación 

secundaria. 

 

6. Metodología 

6.1 Diseño 

Esta investigación es de tipo cualitativa con un diseño narrativo de carácter tópico. 

Tiene como objetivo describir una realidad educativa sin manipular variables de ningún tipo. 

En los diseños narrativos el investigador recolecta datos sobre las historias de vida y 

experiencias de determinadas personas para describirlas y analizarlas.  

A través del trabajo de campo permite explicar las actividades, objetos, procesos y 

personas; de corte longitudinal y prospectivo, donde los hechos se registrarán a medida que 

ocurren. Produce datos descriptivos a partir de las palabras de las personas entrevistadas y de 

la conducta observable (Quecedo y Castaño, 2002). 

 

6.2 Participantes 

 La muestra del estudio estuvo conformada por 25 docentes del sistema de educación 

pública de primaria y secundaria de la Ciudad de Mercedes, Pcia. De Bs. As. Para seleccionar 

a los docentesse tomó como referencia metodológica una experiencia mínima de 8 años en la 

institución objeto de estudio. De los docentes entrevistados, 14 eran profesores de educación 

secundaria y 11 profesores de primaria. Dentro de los educadores de secundaria, había 5 

masculinos y 9 femeninas, mientras que todas las profesoras de primaria entrevistadas fueron 

femeninas. El rango etario de ambos grupos de docentes era de 25 a 50 años. Tanto los 

profesores como los alumnos eran mayormente residentes de zona urbana.   

 

6.3 Técnicas de recolección de datos 
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La técnica de investigación a utilizar para la recolección de datos es la entrevista 

estructurada la cual Pérez (1998) la define como un dialogo, una conversación cercana, entre 

el entrevistador y el entrevistado acerca de un tema previamente determinado, de tal manera 

que el entrevistador pueda obtener la información que requiere. Se establecerá un acuerdo de 

confidencialidad de los datos, con todos los entrevistados y se utilizará una grabadora y notas 

de observación. 

Según Tamayo (2004) un instrumento se refiere a un medio de comunicación escrito 

entre el encuestador y el encuestado, facilita traducir los objetivos y las variables de la 

investigación.El instrumento lo representa una guía de entrevista estructurada que se aplicará a 

los 25 docentes seleccionados. Este mismo autor, señala que las técnicas y análisis de datos se 

refieren a la escogencia de las distintas operaciones a las que fueron sometidos los datos que 

se obtienen en la investigación. Dichas operaciones pueden ser: clasificación, registro, 

tabulación y codificación. En este estudio se organizará la información en categorías de 

análisis y se interpretará en base a las teorías presentadas en el marco teórico. 

Para Tamayo (2004) el plan de tabulación de datos consiste en aplicar técnicas 

cuantitativas a la información recogida a partir de los instrumentos de recolección, para 

describirlos o resumirlos, atendiendo a las características y a las posibilidades de los mismos. 

En este sentido, y atendiendo tal planteamiento en la presente investigación se aplicarán 

técnicas cualitativas de presentación y análisis de la información como lo son las categorías de 

análisis. 

 

6.4 Procedimiento 

En primer lugar, se solicitó autorización al equipo de conducción de la Institución para 

llevar a cabo la investigación. Una vez autorizado, se les brindó a todos los participantes la 

información adecuada sobre la investigación permitiéndoles tomar una decisión razonable 

sobre su participación. Luego, veinticinco docentes se ofrecieron voluntariamente para 

participar. Éstos realizaron su consentimiento informado, vía verbal y escrita. Las entrevistas 

se realizaron en forma individual. Fueron grabadas, escuchadas repetidas veces, y transcriptas. 

Una vez transcritas, se codificaron; luego, se rescataron las verbalizaciones y acciones más 
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relevantes, según nuestro juicio; de ellas surgieron las categorías; para finalmente, agruparlas 

según los antecedentes bibliográficos abordados con anterioridad, logrado mediante 

comparaciones constantes entre ellas. 

 

7. Resultados 

El objetivo general de esta investigación plantea analizar la incidencia de los métodos 

de lectoescritura utilizados en primaria en la escuela secundaria. Para esto fue necesario 

observar las diferencias entre lo que piensan los participantes, entre quienes se encontraban 

docentes de ambos niveles. No se hallaron diferencias en los resultados, ya que el 90% de los 

participantes estuvieron de acuerdo en que los estudiantes de primer año de Educación 

Secundaria llegan con muy pocos recursos y estrategias que faciliten su comprensión lectora. 

Esto queda claro en la respuesta dada por una de las participantes, docente de primaria quien 

alude:” Hubo muchos contenidos que no llegamos a dar porque la emergencia social no nos lo 

permite”. Otra de las participantes, docente de secundaria, en la misma línea que la anterior 

opina: “Tuve que dar contenidos de primaria porque no reconocían cosas básicas, como clases 

de palabras, no sabían distinguir un sustantivo de un adjetivo”. Asimismo, agregaba: “Cuando 

los hago leer tienen lectura silábica, son pocos los que pueden leer de corrido”. 

Analizando los resultados en función al primero de los objetivos específicos (describir 

cuáles son los métodos que se aplicaron en educación primaria para iniciar en la lectoescritura 

a los estudiantes de una institución educativa de la ciudad de Mercedes, Pcia. De Buenos 

Aires) se observó que en el caso del nivel de educación primaria prevalecen los métodos de 

deletreo y el silábico. Con respecto al método del deletreo, considerado de los más 

tradicionales centra su acción en la formación y reconocimiento de palabras para establecer 

vínculos posteriores con los sonidos de las palabras, de este modo algunos docentes expresan 

que “inicialmente me enfoco en el deletreo y reconocimiento de sonidos para así llevarlos a la 

lectura corrida” mientras en el caso del método silábico se asume basado en el sonido y la 

enseñanza de vocales directo en el contexto de la lectura. Así lo señalan al decir que “se basa 

en el sonido y enseñanza de las vocales.” En ambos casos los docentes de primaria consideran 

que estos métodos son efectivos y que se incorporan a la enseñanza de la lectoescritura de 



30 
 

manera combinada; comenzando por el método del deletreo para luego pasar al silábico lo cual 

responde a la progresión en la capacidad de llegar a la lectura desde la comprensión de las 

unidades mínimas de significado representado por las letras y sus sonidos. Todo esto 

ateniendo a las necesidades de los niños. 

El segundo objetivo específico se planteó examinar cuáles eran las debilidades y 

fortalezas en lectoescritura que presentaban los estudiantes de educación secundaria en una 

institución educativa de la ciudad de Mercedes, Pcia. De Buenos Aires. Los docentes 

expresaron: “muchos de los niños no desarrollaron la lectura crítica”. También hay 

dificultades en la lectura silenciosa, la analítica y en la habilidad de lograr una interpretación 

semántica satisfactoria. Asimismo, se advertían fallas en la producción oral al manifestarse 

limitaciones en la verbalización de la lectura y la falta de fluidez en este mismo proceso. 

Por su parte en la educación secundaria se reprodujeron casi en el mismo orden las 

dificultades cuando avanzan a este nivel educativo sobre lo cual los docentes declaran que “No 

tienen desarrollada la habilidad de comprensión lectora” cuyas manifestaciones más evidentes 

se dan cuando se les hace difícil el desarrollo de la lectura y la interpretación de textos. Estas 

dificultades también se ven plasmadas en la imposibilidad de realizar análisis críticos y 

producir ideas o respuestas propias cuando se les requiere mediante la formulación de 

preguntas o actividades sobre el contenido de la lectura. Además, en el propio desarrollo de la 

lectura se observaron fallas en la fluidez y el reconocimiento de las reglas de acentuación y las 

pausas donde se apreció un desempeño mecanizado que les impide profundizar en la 

comprensión del contenido y en los rasgos semánticos de las construcciones además de 

denotar inseguridad al momento de leer al no tener dominio claro de los códigos escritos. 

También se produjeron dificultades al momento de escribir de forma rápida en la toma de 

dictados con la incidencia que esto tiene en el registro de anotaciones para estudiar para las 

evaluaciones. 

El último de los objetivos específicos proponía explorar qué estrategias se deben aplicar 

para el fortalecimiento de la lectoescritura de los estudiantes de secundaria. Los docentes 

manifestaron la necesidad de “estrategias de nivelación en el área de comprensión del 

lenguaje, por un tiempo establecido” con la finalidad de reforzar los conocimientos previos de 

los estudiantes y solventar las fallas que hayan sido detectadas luego de una evaluación inicial 



31 
 

de los niveles de aprendizaje. Estas estrategias de nivelación incluyen repasos diarios para 

procurar que los estudiantes se familiaricen con el entorno de la secundaria, de esta manera 

acá se incorpora la realización de lecturas analíticas, dictados, identificación de ideas 

principales y secundarias, además de lecturas creativas y de interpretación que puedan 

despertar el interés de los jóvenes al tratarse de temas actuales. También se fomenta el hábito 

de la lectura al promover la importancia de la lectura interpretativa en este nivel donde se 

requiere generar discusiones según lo comprendido en el texto de manera de formar una idea 

sobre el nivel de complejidad de los procesos en esta etapa. Otra de las docentes entrevistadas 

hizo referencia al rol de la bibliotecaria escolar: “La bibliotecaria tiene un taller de lectura con 

los chicos de primero, entonces los lleva para que lean. Ahí ve quienes necesitan ayuda y 

entonces comienza a sacarlos del salón para darles una mano. Eso ayuda muchísimo”. 

 

8.Discusión 

El objetivo general de este estudio fue analizar la incidencia de los métodos de 

lectoescritura de la educación primaria en el nivel de secundaria. A partir de los resultados 

encontrados, pudo observarse que efectivamente existe una incidencia de los métodos 

elegidos. Las habilidades lingüísticas adquiridas a temprana edad garantizarán que el niño sea 

independiente en su aprendizaje, es decir, le hará más fácil el comunicarse con los demás al 

tener a la mano las herramientas cognitivas que le brinda la comprensión lectora(Colomer, 

1997). Los docentes de secundaria entrevistados hicieron hincapié en los déficits en 

comprensión lectora que observaron en sus alumnos, particularmente los de primer año, 

quienes acceden desde la Escuela Primaria. Esto coincide con los resultados obtenidos por 

Tejada Gómez (2016) donde tomó primordial importancia la elección de estrategias por parte 

de los docentes en las producciones realizadas por los grupos de prueba. Además, se ponía 

énfasis en el trabajo con alumnos con necesidades educativas especiales, en las que se vio que 

las intervenciones grupales o multimodales favorecían los aprendizajes de los estudiantes. 

Con respecto al primer objetivo específico, pudo concluirse a partir de las entrevistas 

realizadas, que los métodos más utilizados en la Educación Primaria para la enseñanza de la 

lectoescritura son el silábico y el deletreo(De Dios Villanueva, 2015). Los docentes recalcaron 
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que utilizan primero la conciencia fonológica de los alumnos, apelando al reconocimiento de 

fonemas, para ir formando de a poco la totalidad de las palabras.Para afirmar que un niño lee y 

escribe bien, es necesario que éste sea capaz de emplear los dos niveles del uso reflexivo de la 

lengua: el nivel fonológico y el nivel logo gráfico. El primero se constituye por los fonemas, 

unidades fonológicas que los hablantes combinan para formar las estructuras del lenguaje 

deseadas. Estas estructuras son integradas y combinadas en el segundo nivel, el logográfico, 

que establece conexiones y asociaciones a partir de las reglas gramaticales(Llorente, 2013).  

Siguiendo la línea de los resultados obtenidos, Montealegre y Forero (2006) analizaron 

las fases de adquisición y dominio del lenguaje, concluyendo que el contexto tiene gran 

influencia en el proceso de la escritura, debido a los aspectos culturales, sociales, entre otros 

que rodean al escritor y que incentivarán al niño para escribir acerca de temas que le sean de 

su agrado y le permitan vincular información ya adquirida con la nueva y con ello se 

determina su estructura mental. 

El segundo objetivo específico se preguntaba por las debilidades y fortalezas presentes 

en los alumnos de secundaria en el área de lectoescritura. Los resultados arrojaron una clara 

debilidad en la comprensión lectora. Persisten las limitaciones en la lectura de material ya que 

se observa una manera mecanizada, pausada, poco fluida e insegura con la incidencia que esto 

tiene en la comprensión del contenido ante esta irregularidad en el desempeño lector sobre lo 

cual los docentes manifiestan que los alumnos presentan una lectura pausada, casi silábica, 

mecanicista(González, 2010). Murrillo (2006) llegó a la conclusión de que el fracaso escolar 

se debe principalmente a tres aspectos, uno pedagógico, el cual se relaciona con la actuación 

docente e institucional en la resolución de problemas detectados, el otro aspecto es el familiar 

y el último y no menos importante, el contexto extraescolar. Estos podrían ser aspectos que 

afecten el desarrollo de la lectoescritura en los estudiantes de secundaria. 

El último de los objetivos específicos se enfocaba en averiguar las técnicas utilizadas 

por los docentes para fomentar el desarrollo de la lectoescritura en sus estudiantes. La 

lectoescritura tiene implicaciones más profundas que el hecho de comunicarse, es decir, antes 

que la idea sea transmitida de forma oral u escritura se debe pasar por varios procesos 

cognitivos, básicos o superiores, es decir, se debe partir de la observación, comparación, 

clasificación y definición para llegar a estadios más abstractos como: pensamiento, lenguaje e 
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inteligencia(Alegría, 2006). Los cuales se logran a través de un proceso de anclaje entre el 

conocimiento previo y el adquirido a través de la lectura y escritura. 

En la educación primaria los docentes abordan las dificultades desde diversos ámbitos 

que incluyen la proposición de actividades de integración de los padres y la institución que 

permitan mediante la recreación fortalecer el interés del niño. Esta perspectiva interactiva 

toma muy en cuenta también a los compañeros de clases al promoverse actividades grupales 

como la lectura y creación de cuentos de manera colaborativa donde puedan expresar lo que 

les gusta y a la vez puedan ser corregidos por sus compañeros al momento de cometer errores 

y presentar confusiones(Coll, 1993). 

En el nivel secundario, los docentes utilizan estrategias de nivelación tales como 

repasos diarios, selección de ideas principales de un texto, análisis de producciones escritas. 

Tal como se evidencia, las posibilidades de estrategias son muy variadas y atienden a diversos 

aspectos que van desde lo actitudinal; al comprender el impacto de la incursión en una etapa 

distintas con exigencias mayores de comprensión pero que sin embargo con el apoyo de los 

pares académicos, docentes, padres y la institución pueden crear un entorno más amigable y 

accesible; es este mismo sentido es vital imprimir dinamismo y variedad a las propuestas 

didácticas donde el aprendizaje colaborativo contribuya a reducir las presiones y mejorar las 

fallas presentes(Goikoetxea, 2012). Por otra parte, explorar los intereses y temas que sean del 

gusto de los estudiantes permiten una mejor aproximación al proceso de lectoescritura ya que 

se despierta y mantiene la motivación y el involucramiento con lo leído. Ya desde lo práctico 

es necesario promover la interpretación de las ideas contenidas en el texto haciendo uso de 

ayudas visuales o procesos de análisis contextuales para lograr mayores niveles de 

comprensión(Domingo, 2011). 

Gómez (2015) realiza un aporte interesante en este último punto. En su investigación 

se observaron las influencias de las nuevas tecnologías en los estudiantes. Concluyeron que el 

avance de la tecnología es inminente, por lo que podría ser un buen recurso para utilizar por 

los docentes, pero que es necesario interiorizarse en las aplicaciones presentes para elegir las 

más adecuadas. 
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9. Conclusiones 

Se confirma la hipótesis a partir de la cual se establece que los métodos de 

lectoescritura aplicados por los docentes de la educación primaria en los niños tienen una 

incidencia directa con el desempeño que tendrán estos mismos sujetos al cursar estudios en el 

nivel de educación secundaria. Esto basado en los hallazgos de González (2010) según los 

cuales existe la tendencia a presentar limitaciones en la comprensión de textos ya que los 

estudiantes en el nivel de educación secundaria no demuestran fluidez en la lectura de textos, 

así como también presentan dificultades en precisar o analizar las ideas centrales contenidas 

en el discurso escrito, todo lo cual se cree tiene su origen en la prevalencia de métodos 

tradicionales de enseñanza como el deletreo y silábico que presentan el lenguaje y su 

aprendizaje de manera mecánica, fragmentada y disociada del contexto social  o de su función 

social.  

De este modo la actitud de los estudiantes de secundaria ante el proceso de 

lectoescritura esta permeado por experiencias que no ha favorecido su consideración como un 

proceso enriquecedor, significativo e interesante pues no lo encuentran vinculado al sentido 

práctico que pueden darle en el entorno académico y social, así como para el aprovechamiento 

en su desempeño estudiantil.  

En cuanto a los métodos que se aplicaron en educación primaria para iniciar en la 

lectoescritura a los estudiantes en el contexto institucional que constituye el centro de esta 

investigación se tiene que predominan enfoques muy tradicionales como son el método de 

deletreo y el silábico. 

En atención al método del deletreo se sustenta en una serie de acciones enfocadas en 

reproducir patrones que combinan la forma gráfica y el sonido de las letras(Llorente, 2013). 

Este afianzamiento de patrones se realiza mediante repeticiones constantes del modelado de 

los trazos y reiteración de sonidos de forma aislada y luego más adelante se van combinando 

para formar silabas, palabras y frases cortas. En este caso los docentes enfatizan el 

reconocimiento y formación de las palabras apoyándose en acostumbrar o crear la 

reproducción mecánica del movimiento de la mano para trazar las letras. 
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Sobre el método silábico, los docentes centran su acción didáctica en lograr que los 

estudiantes comprendan la asociación de las letras para formas sílabas y luego como estas en 

su conjunto forman palabras atendiendo en paralelo su aproximación a las formas sonoras de 

estas construcciones. Esta comprensión es planteada por los docentes en el contexto de las 

lecturas que son presentados a los niños.  

En el caso de ambos métodos son considerados propios de una visión rígida y 

fragmentada para efectos de la lectoescritura ya que los procesos de comprensión global de lo 

que se lee se va a ver limitado por esta concepción que reduce la lectura a la repetición 

mecánica de códigos escritos con bajo nivel de significado en la totalidad del contenido del 

texto, este carácter sintético y sistemático aunque hasta cierto nivel puede llegar a afianzar 

algún tipo de conocimiento conceptual, en el sentido práctico cuesta aplicar de manera 

consciente estas unidades de significado y sus combinaciones para expresar a largo plazo ideas 

de forma coherente y fluida(De Dios Villanueva, 2015).  

Sobre las dificultades y fortalezas en lectoescritura que presentan los estudiantes de 

educación secundaria de la institución educativa referencial, se plantean una amplia gama de 

situaciones que comienzan por definirse desde las experiencias a las que han estado expuestos 

los estudiantes no solo en el entorno escolar sino también en el contexto familiar y social.  

Con respecto a las dificultades se destaca el hecho de la incorporación de los 

estudiantes a un entorno académico diferente al que habitualmente se venía desempeñando lo 

cual implica una mayor exigencia para afrontar el proceso de lectoescritura(González, 2010). 

En este sentido, a los estudiantes se les dificulta la interpretación del contenido de textos con 

gran volumen de información y con una complejidad en cuanto a vocabulario y construcciones 

mucho más avanzados que aquellos que manejaban en educación primaria.  

Desde esta perspectiva, la adaptación de sus competencias a procesos que requieren 

analizar críticamente informaciones, sintetizar ideas y extraer los aspectos más relevantes de 

textos complejos representa una limitación importante ya que el avance en su desempeño se ve 

comprometido cuando depende de las anotaciones o conclusiones a las que haya podido llegar 

luego de la lectura a los efectos de estudiar para las evaluaciones o para participar en 

discusiones de forma fluida y coherente aportando ideas propias producto de la reflexión 
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acerca del contenido del texto. Acá se interrelacionan la baja capacidad para interpretar los 

textos como también las dificultades para tomar dictados de forma rápida y precisa lo cual en 

este nivel educativo se hace más notorio en asignaturas cuya extensión temática es amplia y 

profunda como ciencias sociales e historia, entre otras. 

Por otra parte, en la lectura de textos se aprecian dificultades para realizarla de forma 

fluida y con las pausas adecuadas, es decir, prevalecen los rasgos de una enseñanza mecánica 

en la iniciación a la lectura lo cual además de impedir la comprensión profunda de lo que se 

lee al no interpretar de manera consciente los códigos semánticos y mantener el sentido de las 

ideas, también repercute en la actitud al momento del desempeño lector advirtiéndose 

inseguridad ante la falta de dominio sobre el contenido que se lee. 

Entre las fortalezas que se pueden describir la posibilidad de rescatar, revitalizar y 

reforzar muchos aspectos que se encuentran en desequilibrio en los estudiantes sobre la 

lectoescritura mediante estrategias de intervención para nivelar tanto los aspectos conceptuales 

como los relacionados con el propio desempeño y la actitud de los estudiantes ante este 

proceso. En este sentido, estas iniciativas de nivelación basadas en el énfasis en la lectura 

diaria han permitido que los estudiantes puedan incrementar de forma significativa los niveles 

de la calidad del análisis e interpretación de los textos con mayor fluidez, claridad y 

coherencia. 

Desde estos avances en la comprensión lectora se ha evidenciado que en consecuencia 

los estudiantes han alcanzado una mayor dimensión compresiva del contenido de la lectura, lo 

que les ha permitido producir mejores argumentos en las discusiones mediante la exposición 

de ideas coherentes incluso en asignaturas cuya densidad temática resultaría compleja para ser 

manejada por estudiantes que recién se adaptan a este nuevo nivel educativo. 

Otra fortaleza para considerar es que al comprender mejor la manera en que opera el 

sistema del lenguaje, los estudiantes comenten menos errores ortográficos, estando inclusive 

en capacidad de corregir sus propios errores o indicar a sus compañeros la presencia de alguno 

de ellos en una interacción colaborativa y constructiva. 

En torno a las estrategias que se deben aplicar para el fortalecimiento de la 

lectoescritura de los estudiantes de secundaria sobre los cuales se centra este estudio se pueden 
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precisar entre otras la ya mencionada y descrita como lo son las actividades dentro de un plan 

de nivelación dirigidas a fortalecer los conocimientos y competencias básicas necesarias para 

lo cual deben identificarse las fallas presentes en estos estudiantes. Deben plantearse estas 

actividades de manera que impacten tanto la actitud de los estudiantes al favorecer que estos 

se familiaricen con el entorno de la educación secundaria y su dinámica particular, así como 

ser una transición entre aquellas experiencias como dictados y lecturas analíticas que ya 

conocían, pero en el nuevo contexto de las asignaturas del currículo de secundaria. 

También es relevante realizar esfuerzo por promover y procurar la consolidación del 

hábito de la lectura al promover la importancia de la lectura reflexiva para lo cual es 

conveniente considerar que estas se basen en temas actuales que sean del interés de los 

estudiantes como una manera de garantizar su motivación hacia la exploración sobre el 

contenido del texto presentado además que esto permitiría mostrar un aspecto funcional o de 

aplicación de lo que se lee con lo que ocurre en su contexto inmediato. 

Finalmente, se debe considerar por un lado el aspecto del aprendizaje colaborativo en 

torno a procurar a la participación no solo de los compañeros sino también de los padres en las 

actividades de manera que la lectoescritura sea percibida como un espacio de socialización y 

productivo en la construcción no solo de conocimientos sino de interrelaciones humanas. Y, 

por otra parte, resulta muy efectivo incorporar señalizaciones y todo tipo de ayudas textuales y 

paratextuales o periféricas que permitan activar la mayor cantidad de canales sensoriales en 

los estudiantes que le permitan ampliar y fortalecer su capacidad interpretativa más allá del 

discurso escrito como cúmulo de códigos y sonidos. 
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