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RESUMEN 

La presente investigación, realizada en la localidad de General Mosconi, 

provincia de Salta, durante el año 2025, tiene como propósito analizar cómo se 

desarrolla el proceso de articulación entre el Nivel Inicial (sala de 5 años) y el Nivel 

Primario (primer grado) en una institución educativa de gestión pública. Se busca 

conocer cuáles son las concepciones, prácticas, necesidades y expectativas que 

poseen los actores involucrados principalmente docentes y profesionales 

psicopedagógicos respecto a este pasaje escolar, considerado un momento clave en 

la trayectoria educativa de los niños. 

El estudio pretende comprender cómo se organiza institucionalmente la 

articulación, qué estrategias se implementan para acompañar a los estudiantes en su 

transición y cuáles son las fortalezas y dificultades que identifican los docentes. 

También se indaga en el lugar que ocupa la intervención psicopedagógica dentro de 

este proceso, especialmente en relación con la continuidad pedagógica, el 

acompañamiento emocional y la detección temprana de necesidades educativas. 

La psicopedagogía adquiere un rol central en esta investigación, ya que su 

aporte permite analizar los modos en que se construyen las trayectorias escolares, 

detectar los puntos de quiebre entre ambos niveles y generar propuestas de 

acompañamiento que promuevan un pasaje más seguro, afectivo y coherente para los 

niños. La articulación es entendida como un proceso dinámico que requiere trabajo 

conjunto, planificación compartida y una mirada integral del desarrollo infantil. 

En cuanto al método de investigación utilizado, se trata de un enfoque 

cualitativo, de alcance descriptivo y exploratorio. La recolección de datos se realizó 

mediante entrevistas semiestructuradas a docentes de ambos niveles educativos y a 

profesionales del área psicopedagógica, seleccionados mediante un muestreo no 

probabilístico de tipo intencional. El análisis de las voces de los participantes resalta 

que la articulación aporta seguridad emocional y continuidad pedagógica, aunque 

persisten dificultades por falta de lineamientos claros. También se destaca el rol 

central del psicopedagogo en el acompañamiento. 

Palabras clave: Intervención psicopedagógica- Articulación- Nivel Inicial- Nivel 

Primario- Trayectorias Escolares. 
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1. INTRODUCCIÓN 

1.1 Delimitación del objeto de estudio 

La presente investigación se orienta al análisis del rol del psicopedagogo en el 

proceso de articulación entre la sala de 5 años y el primer grado en una escuela de 

gestión pública de la localidad de General Enrique Mosconi, provincia de Salta. El 

pasaje entre ambos niveles constituye un momento crucial en la trayectoria escolar de 

los niños, ya que implica no solo el ingreso a una nueva etapa educativa, sino también 

la adaptación a demandas pedagógicas, sociales y emocionales diferentes a las del 

nivel inicial. 

Se trata de un estudio de tipo empírico cualitativo, cuyo propósito es 

comprender cómo se configura la intervención psicopedagógica dentro de este 

proceso de articulación, atendiendo a las percepciones, prácticas y sentidos 

construidos por los distintos actores institucionales (psicopedagogos, docentes y 

directivos). En este sentido, el estudio busca explorar las estrategias, modalidades y 

representaciones que orientan la intervención profesional, así como las condiciones 

institucionales que la posibilitan o la dificultan. 

La investigación pretende visibilizar la articulación entre los niveles inicial y 

primario como un proceso clave para asegurar la continuidad de los aprendizajes y el 

desarrollo integral de los estudiantes. Asimismo, se indaga en la manera en que el 

psicopedagogo contribuye a favorecer la transición escolar, atendiendo tanto a las 

dimensiones cognitivas como socioemocionales del aprendizaje. 

Desde esta perspectiva, la intervención psicopedagógica se concibe como un 

dispositivo mediador entre los procesos de enseñanza-aprendizaje y los procesos 

subjetivos de los niños, cuyo análisis permitirá reconocer la relevancia del 

acompañamiento profesional en la construcción de trayectorias escolares sólidas y en 

la promoción de experiencias educativas significativas. 

1.2 Justificación 

La presente investigación se justifica por la relevancia del proceso de 

articulación entre el nivel inicial y el nivel primario en el desarrollo de las trayectorias 

escolares de los niños. Dicho pasaje constituye un momento de transición significativa, 

en el que los estudiantes deben adaptarse a nuevas formas de organización, 

metodologías de enseñanza y demandas institucionales que exigen la reconfiguración 

de sus modos de aprender y de vincularse con el conocimiento (Braslavsky, 2001). 

Esta etapa implica no solo un cambio estructural dentro del sistema educativo, sino 
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también una transformación subjetiva que requiere acompañamiento profesional y 

sensibilidad pedagógica. 

Desde la perspectiva psicopedagógica, la articulación entre niveles se entiende 

como un proceso que debe garantizar la continuidad de los aprendizajes y evitar 

rupturas que obstaculicen el desarrollo integral de los niños. Tal como sostienen 

Kornblit y Magariños (2008), el tránsito escolar no puede reducirse a un simple pasaje 

administrativo, sino que debe concebirse como un proceso de construcción de sentido, 

en el cual las experiencias previas se integran a las nuevas, posibilitando aprendizajes 

más significativos y estables. 

En este marco, el rol del psicopedagogo resulta esencial, ya que su 

intervención promueve la reflexión sobre las prácticas institucionales, la detección 

temprana de dificultades y el acompañamiento emocional de los alumnos en los 

momentos de cambio. De acuerdo con Fernández (1994), la tarea psicopedagógica 

implica “leer los modos de aprender y de enseñar” (p. 27) para posibilitar el encuentro 

entre el sujeto, el conocimiento y el deseo de aprender. Esta mirada es clave para 

comprender los procesos de simbolización que se ponen en juego en el ingreso al 

nivel primario y para sostener el lazo educativo durante las primeras experiencias 

escolares. 

Asimismo, la intervención psicopedagógica favorece la construcción de 

puentes entre niveles educativos, al propiciar espacios de diálogo y cooperación entre 

docentes, directivos y familias. Tal como plantean Pérgola y Duhalde (2012), la 

articulación requiere un trabajo institucional sostenido que permita “garantizar la 

coherencia pedagógica y curricular en los distintos tramos del sistema educativo” (p. 

15). En este sentido, la investigación adquiere relevancia al aportar una mirada 

analítica sobre cómo se desarrolla dicha articulación en contextos reales, desde la 

experiencia de los profesionales que la protagonizan. 

Por otra parte, diversos autores subrayan que las transiciones escolares 

tempranas impactan directamente en la motivación y en la autoestima académica de 

los niños. Según Dubet (2006), las experiencias iniciales en la escuela configuran las 

bases simbólicas de la relación del sujeto con el aprendizaje. De allí la necesidad de 

fortalecer la intervención psicopedagógica en los primeros años, como estrategia 

preventiva frente a posibles desajustes o dificultades que puedan afectar la 

continuidad educativa. 

En este contexto, la presente investigación surge a partir de la observación de 

dificultades concretas que se presentan en el pasaje de los niños del nivel inicial al 
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primer grado en la escuela N.º 4496 “Lilia Manuela Cardozo de Mariño”, de la localidad 

de General Enrique Mosconi, provincia de Salta. La transición entre ambos niveles 

representa una etapa crítica en el desarrollo integral de los estudiantes, ya que 

confluyen dimensiones cognitivas, emocionales, sociales y motrices que inciden en su 

adaptación escolar. Sin embargo, la articulación no siempre se realiza de manera 

planificada ni coordinada, lo que genera desajustes en los procesos de enseñanza y 

aprendizaje, evidenciados en dificultades de adaptación, desmotivación y 

discontinuidades pedagógicas. 

Además, se observa una escasa comunicación entre los equipos docentes de 

ambos niveles y una limitada participación del psicopedagogo en los espacios 

institucionales destinados a planificar la articulación. Esta situación puede afectar tanto 

el acompañamiento emocional de los niños como el desarrollo de estrategias 

pedagógicas que contemplen la diversidad y los ritmos individuales. 

En función de lo expuesto, se plantea la necesidad de investigar cómo se 

configura la intervención psicopedagógica en el proceso de articulación entre niveles, 

considerando las percepciones y prácticas de los distintos actores institucionales. 

Comprender este fenómeno permitirá visibilizar la importancia del rol psicopedagógico 

en la construcción de trayectorias escolares continuas, inclusivas y coherentes con las 

necesidades de los niños. 

1.3 Objetivos 

Objetivo General: 

Analizar la intervención psicopedagógica en el proceso de articulación entre el 

nivel inicial (sala de 5 años) y el nivel primario (primer grado) y su impacto en las 

trayectorias escolares en una institución de gestión pública de la localidad de General 

Mosconi, provincia de Salta. 

Objetivos Específicos  

● Identificar las estrategias de articulación implementadas entre 

docentes de sala de 5 y de primer grado. 

● Describir las dificultades y tensiones que surgen en el pasaje de 

los niños del nivel inicial al primario. 

● Explorar el rol del psicopedagogo en los procesos de 

acompañamiento y transición educativa. 
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● Proponer lineamientos de intervención psicopedagógica que 

favorezcan la continuidad pedagógica y emocional de los alumnos en este 

pasaje. 

1.4 Pregunta de Investigación 

¿De qué manera se configura la intervención psicopedagógica en el proceso 

de articulación entre la sala de 5 años y el primer grado en una escuela pública de la 

localidad de General Enrique Mosconi, provincia de Salta? 

1.5 Estado de Arte 

La articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario ha sido objeto de 

diversas investigaciones recientes, las cuales coinciden en señalar que este proceso 

constituye un desafío central para garantizar la continuidad pedagógica y la 

construcción de trayectorias escolares integradas. 

En Argentina, Tedesco, C. A. (2020) llevó adelante una investigación en la 

Provincia de Buenos Aires cuyo propósito fue indagar en las controversias que 

obstaculizan la articulación entre escuelas primarias y jardines de infantes, 

especialmente en lo referido a la enseñanza de la lectura y la escritura en los inicios 

de la alfabetización. La metodología consistió en entrevistas a dos docentes de Nivel 

Inicial y dos docentes de Nivel Primario. Los resultados muestran representaciones 

diversas y en ocasiones contradictorias respecto de la alfabetización, lo que revela 

tensiones sobre los modos de enseñar a leer y escribir. La autora concluye que la 

articulación no debe entenderse como un mero pasaje administrativo, sino como una 

práctica pedagógica que requiere acuerdos institucionales y reflexiones compartidas. 

En Argentina, Faur, M. D. (2020) desarrolló un Proyecto de Aplicación 

Profesional en un establecimiento educativo rural de Nivel Primario con anexo de Nivel 

Inicial. El estudio se propuso generar consensos semánticos y metodológicos entre 

docentes y directivos de ambos niveles. La metodología aplicada fue la elaboración e 

implementación de un proyecto institucional de articulación. Los resultados 

demostraron que, a pesar de las diferencias entre niveles, existen puntos de encuentro 

teóricos y normativos que permiten avanzar hacia propuestas pedagógicas comunes. 

El trabajo concluye que la articulación metodológica puede favorecer un pasaje menos 

conflictivo de los niños entre los niveles, evitando frustraciones y favoreciendo el éxito 

escolar. 

Por su parte, García, M. P., Sánchez, S. B. y Soto, M. J. (2020), en su 

investigación titulada “Articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario: habilitando 

caminos”, analizaron el pasaje de los estudiantes como un espacio de interrogantes, 
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tensiones y búsquedas colectivas. La metodología consistió en el diseño de un 

proyecto institucional de articulación que involucró a docentes, directivos, familias y 

estudiantes. Los resultados subrayan la necesidad de generar espacios de diálogo y 

reflexión crítica entre niveles, superando la idea de “articular para” y avanzando hacia 

un “pensar articuladamente”. El aporte principal de este trabajo radica en la 

construcción de proyectos colectivos que reconozcan la voz de los estudiantes como 

protagonistas de su propio aprendizaje. 

En Argentina, Castro, C. E. (2020) elaboró un proyecto de articulación en el 

Instituto Nuestra Señora de la Merced, en el cual se observaba una disminución de la 

matrícula en primer grado y experiencias aisladas de articulación. La metodología 

adoptada consistió en la conformación de comunidades de aprendizaje profesional 

entre docentes de ambos niveles. El objetivo fue fortalecer el trabajo conjunto e 

institucionalizar la articulación como práctica sostenida. Los resultados muestran que 

la conformación de estas comunidades favoreció la mejora de la calidad educativa y la 

continuidad en las trayectorias escolares. 

Godoy, N. del V. (2020), en su trabajo final titulado Articulación entre Nivel 

Inicial y Primer Ciclo de Nivel Primario. Un enfoque desde la inclusión, se propuso 

analizar el proceso de articulación focalizando en sala de cinco y primer grado, con 

especial énfasis en la inclusión como eje central. La investigación, de carácter 

cualitativo, utilizó entrevistas a directivos y docentes de instituciones públicas y 

privadas. Los resultados mostraron la diversidad de experiencias y de marcos teóricos 

y legislativos disponibles para los docentes, a partir de lo cual la autora concluye que 

la inclusión debe ser concebida como un componente esencial para garantizar un 

tránsito armónico y confiado entre niveles. 

Por su parte, Vidal, V. E. y Zuleta, L. N. (2020) desarrollaron la tesina 

Articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario: abordaje por parte de los docentes 

de los aspectos emocionales implicados en los aprendizajes. El objetivo fue analizar 

cómo las docentes de preescolar y primer grado abordan los aspectos emocionales 

durante la transición escolar. Bajo un enfoque cualitativo y descriptivo, se realizaron 

entrevistas semiestructuradas a siete docentes de una escuela pública de la ciudad de 

Salta. El análisis de contenido reveló la importancia de la educación emocional en 

ambos niveles, pero también la falta de formación docente suficiente en este campo. 

Las autoras concluyen que es necesario un acompañamiento psicopedagógico que 

permita fortalecer las prácticas y generar estrategias adecuadas para el desarrollo 

integral del alumnado. 
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En la misma línea, Aboal, V. y Sarmiento, Y. E. (2020) investigaron El proceso 

de articulación entre Nivel Inicial y Primer Grado como favorecedor u obstaculizador de 

la adquisición de la lectoescritura: estudio de caso en la Escuela Bernardino 

Rivadavia. El trabajo, enmarcado en un enfoque cualitativo, consistió en entrevistas a 

docentes y directivos de ambos niveles. El objetivo fue analizar cómo el pasaje incide 

en la adquisición de la lectoescritura. Los resultados muestran que la articulación, 

cuando no es planificada y reflexionada, puede obstaculizar el aprendizaje inicial de la 

lectura y la escritura. Las autoras concluyen que el proceso requiere acuerdos 

institucionales y responsabilidad compartida para asegurar un tránsito fluido y 

experiencias significativas en los alumnos. 

De manera más reciente, Marino, C. A. (2022) presentó la tesis La articulación 

como proceso en el sistema educativo. La concepción de proceso en las propuestas 

de articulación del colectivo docente de los niveles Inicial y Primario. El estudio se 

realizó en contextos rurales del distrito de General Las Heras, tomando como casos 

dos parejas institucionales (JIRIMM N° 1 y EP N° 6; JIRIMM N° 7 y EP N° 10). La 

metodología fue etnográfica y de análisis documental, incluyendo además instancias 

de observación virtual durante la pandemia de COVID-19 (2019–2021). El objetivo fue 

analizar cómo los docentes, que en este contexto también cumplen roles directivos, 

conciben y producen propuestas de articulación. Los resultados evidencian que la 

articulación es entendida como un proceso dinámico, atravesado por las condiciones 

contextuales, la continuidad pedagógica y las desigualdades socioculturales. La autora 

concluye que la reflexión crítica y la construcción de propuestas compartidas resultan 

fundamentales para sostener trayectorias escolares en escenarios de alta 

vulnerabilidad. 

Alvarado Quintana, M., Galaverna, C. del V. y Maibach Arnaudo, M. (2020) 

realizaron la investigación El proceso de articulación entre el Nivel Inicial y el primer 

año de la Educación Primaria. El objetivo principal fue analizar las alternativas y 

propuestas que las instituciones escolares deben considerar para afrontar el pasaje de 

un nivel a otro, garantizando que los aprendizajes del Nivel Inicial se continúen y 

profundicen en el primer grado. La metodología consistió en once entrevistas 

realizadas en dos escuelas públicas, una de gestión estatal y otra de gestión privada, 

lo que permitió indagar en las prácticas, los mitos y prejuicios que rodean este 

proceso. Los resultados muestran que, si bien persisten dificultades vinculadas a la 

falta de tiempos y espacios institucionales para el trabajo conjunto, también se 

evidencian intenciones de cambio y compromiso por parte de los actores escolares 

para fortalecer la articulación como parte de la calidad educativa. 
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Finalmente, Llamas, M. I., Urquiza, Y. A. y Ledesma, D. A. (2021) desarrollaron 

el trabajo Articulación entre Nivel Inicial y Primer Ciclo… un desafío en tiempos de 

pandemia. El propósito fue describir e indagar el proceso de articulación entre sala de 

cinco y primer grado en el contexto excepcional de la pandemia por COVID-19. La 

metodología se basó en un estudio bibliográfico de carácter exploratorio, que incluyó 

análisis documental y selección crítica de fuentes impresas y digitales. Entre los 

resultados se destaca que la articulación fue resignificada por las nuevas condiciones 

educativas, en las que emergieron conceptos como “burbujas”, “aulas híbridas” y 

“enseñanza mixta”. Las autoras concluyen que este proceso, aún atravesado por la 

virtualidad y las restricciones sanitarias, constituye un espacio clave para garantizar la 

continuidad de los aprendizajes y para repensar la función de las instituciones 

escolares en tiempos de crisis. 

En conjunto, estas investigaciones refuerzan la idea de que la articulación entre 

niveles no puede entenderse sólo como un trámite administrativo, sino como un 

proceso pedagógico y social que requiere planificación institucional, acuerdos 

docentes y adaptación a los contextos cambiantes, ya sea en condiciones normales o 

en situaciones de emergencia sanitaria. 

2. MARCO TEÓRICO  

2.1 La articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario 

2.1.1 Concepto y relevancia de la articulación educativa 

Al referirse a la articulación entre el nivel inicial y el nivel primario, es 

fundamental comprender su verdadera función y cuestionar algunas ideas 

preconcebidas que no se ajustan a esta concepción. Articular, desde la perspectiva 

educativa, implica garantizar la continuidad entre etapas, reconociendo plenamente la 

importancia del tránsito de un nivel a otro. 

Según Godoy y Pinto (2020) “La articulación es un proceso complejo y como tal 

una práctica difícil. Además, dentro de todo este clima es importante que el nivel inicial 

y nivel primario puedan reconocerse como partes de una misma unidad. Por ello es 

vital la constante revisión, la reflexión de acuerdos, de conceptualizaciones y de 

criterios. Es preciso considerar que la articulación forma parte de las políticas del plan 

de mejora educativa en cuanto a ser considerada un proceso de continuidad 

pedagógica” (pág. 11) 

La articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario constituye un eje 

fundamental para garantizar la continuidad educativa de los estudiantes. Según 
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Alvarado Quintana, Galaverna y Maibach (2020), el proceso de articulación entre el 

Nivel Inicial y el primer año de la Educación Primaria ha cobrado importancia en el 

análisis de los procesos educativos que se desarrollan en las escuelas. Se evidencia 

que la transición entre niveles no debe ser vista como un mero cambio administrativo, 

sino como un proceso pedagógico estratégico que requiere planificación y reflexión 

constante. 

La relevancia de esta articulación radica en su capacidad para favorecer la 

coherencia en los aprendizajes. Al respecto, Padilla Faneytt (2022) sostiene que la 

transición educativa incide en la reducción sistemática de las dificultades que se 

presentan en el proceso de aprendizaje de los estudiantes. Cuando existe una 

articulación efectiva, los niños logran adaptarse mejor a las exigencias académicas del 

nivel primario, disminuyendo posibles lagunas o dificultades en su desarrollo cognitivo 

y socioemocional. 

Asimismo, Franco (2016) argumenta que la articulación debe ser entendida 

como una de las líneas de acción destinada a favorecer la transición entre niveles 

educativos obligatorios. Esto implica que no basta con establecer normativas, sino que 

es necesario implementar proyectos y estrategias concretas que involucren tanto a 

docentes como a estudiantes, promoviendo experiencias compartidas que faciliten la 

continuidad educativa. 

La articulación educativa entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario no solo 

asegura la continuidad de los aprendizajes, sino que también constituye un factor 

clave para mejorar la experiencia escolar de los niños. Es una práctica que requiere 

planificación, colaboración docente y seguimiento constante, con el fin de garantizar 

que cada estudiante pueda transitar de manera exitosa y coherente hacia nuevas 

etapas de su formación académica. 

2.1.2 Desafíos y dificultades en la transición de sala de 5 a primer grado 

La transición de sala de 5 a primer grado representa un proceso crítico en la 

trayectoria educativa de los niños, marcado por diversos desafíos que requieren 

atención pedagógica especializada. Una de las principales dificultades es la 

adaptación a nuevas rutinas y exigencias académicas. En el nivel inicial, el aprendizaje 

se centra en el juego y la exploración, mientras que en primer grado se espera que los 

niños comiencen a desarrollar habilidades más formales de lectura, escritura y 

matemáticas, lo que puede resultar abrupto si no existe una planificación adecuada 

(Alvarado Quintana, Galaverna y Maibach, 2020). 
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Además, la diferencia en las metodologías de enseñanza entre ambos niveles 

puede generar inseguridad y ansiedad en los estudiantes. La falta de coordinación 

entre docentes de nivel inicial y primario puede contribuir a una percepción de 

discontinuidad en el proceso educativo, dificultando la adaptación de los niños al 

nuevo entorno escolar (León, 2011). 

Otro aspecto relevante es el acompañamiento socioemocional. La transición 

implica cambios significativos en la vida del niño, como el alejamiento de la familia y la 

adaptación a nuevas relaciones sociales. Sin un apoyo adecuado, estos cambios 

pueden generar sentimientos de inseguridad y ansiedad, afectando el bienestar 

emocional y el rendimiento académico de los estudiantes (Franco, 2016; Padilla 

Faneytt, 2022). 

Es fundamental que los docentes de ambos niveles trabajen de manera 

conjunta para diseñar estrategias que faciliten esta transición. La implementación de 

proyectos de articulación que incluyan actividades conjuntas, visitas al aula de primer 

grado y encuentros entre docentes, puede ayudar a los niños a familiarizarse con el 

nuevo entorno y reducir las barreras entre los niveles educativos (Ministerio de 

Educación de la Nación Argentina, 2023). 

2.2 Rol del psicopedagogo en la articulación 

2.2.1 Intervención individualizada con los estudiantes 

La transición de sala de 5 a primer grado representa un desafío significativo en 

el proceso educativo de los niños, ya que implica adaptarse a nuevas exigencias 

académicas, sociales y emocionales. En este contexto, el psicopedagogo desempeña 

un rol fundamental al ofrecer una intervención individualizada que atienda las 

necesidades específicas de cada estudiante, promoviendo una adaptación exitosa y 

una continuidad en el proceso de aprendizaje. 

Según Serafini y Ferreyra (2019), el psicopedagogo actúa como mediador, 

orientador y moderador en el proceso de articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel 

Primario, participando activamente en reuniones con docentes de ambos niveles, 

directivos y el Equipo de Orientación. En estas reuniones, el psicopedagogo dispone 

de material con el cual elaborar estrategias y recursos educativos que faciliten la 

articulación. Además, implementa diversas estrategias de intervención, tales como: 

● Orientación: dirigida a docentes, alumnos y familias, mediante 

entrevistas de admisión, charlas informativas acerca de temáticas relevantes 

para la comunidad educativa y el proceso de articulación entre los niveles. 
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● Prevención: a través de acompañamiento de integraciones, 

observación-apercepción en el aula y en juegos al aire libre, entrevistas con 

padres y docentes, y el proceso de articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel 

Primario. 

Estas prácticas permiten al psicopedagogo trabajar con los diferentes actores 

de la institución educativa, quienes cumplen distintas e indispensables funciones, y 

constatar la dinámica de relaciones que atraviesa la institución. 

Por otro lado, Becher (2020) destaca la importancia de la intervención 

psicopedagógica temprana en el Nivel Inicial, señalando que una detección y abordaje 

oportuno de posibles dificultades de aprendizaje puede prevenir problemas futuros y 

promover el desarrollo integral del niño. Esta intervención se basa en una evaluación 

diagnóstica que permite identificar las fortalezas y áreas de mejora de cada estudiante, 

diseñando posteriormente estrategias personalizadas que favorezcan su desarrollo 

cognitivo, emocional y social. 

Además, Mildenberger y Rodríguez (2019) enfatizan que el psicopedagogo 

debe colaborar estrechamente con el equipo docente y las familias para garantizar una 

intervención coherente y consistente. Esta colaboración permite compartir información 

relevante sobre el niño, establecer objetivos comunes y coordinar acciones que 

favorezcan su adaptación y aprendizaje. Asimismo, el psicopedagogo debe ofrecer 

orientación y apoyo a los docentes en la implementación de estrategias pedagógicas 

inclusivas que respondan a la diversidad de necesidades presentes en el aula. 

La intervención individualizada también implica el seguimiento continuo del 

progreso del estudiante, realizando ajustes en las estrategias implementadas según 

sea necesario. Este enfoque dinámico y flexible permite atender las necesidades 

cambiantes del niño y garantizar que reciba el apoyo adecuado en cada etapa de su 

desarrollo escolar. 

El psicopedagogo desempeña un rol importante en la articulación entre el Nivel 

Inicial y el Nivel Primario, ofreciendo una intervención individualizada que atienda las 

necesidades específicas de cada estudiante. Su trabajo colaborativo con docentes y 

familias, basado en una evaluación diagnóstica y un seguimiento continuo, contribuye 

a una transición exitosa y a un desarrollo integral del niño en el ámbito escolar. 

2.2.2 Acompañamiento y asesoramiento a docentes 

El acompañamiento y asesoramiento a docentes constituye una práctica 

esencial para garantizar la mejora de los procesos educativos y favorecer los 
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aprendizajes de los estudiantes. Como señala Taveras-Sánchez (2022), el 

acompañamiento pedagógico se concibe como un proceso dinámico que requiere la 

participación consciente y activa de todos los actores, con el fin de contribuir a la 

mejora de los aprendizajes de los estudiantes. Esto evidencia que la labor del asesor 

no se limita a la supervisión, sino que implica un trabajo colaborativo y reflexivo junto a 

los docentes, orientado a la transformación de las prácticas pedagógicas. 

Asimismo, Iranzo García (2012) argumenta que el acompañamiento asesor 

permite abordar cambios en las prácticas escolares, dentro y fuera de las aulas, lo cual 

refuerza la idea de que la asesoría profesional no sólo aporta conocimientos técnicos, 

sino que también facilita la implementación de estrategias innovadoras y adaptadas al 

contexto de cada escuela. De esta manera, la intervención del asesor actúa como 

puente entre la teoría y la práctica educativa, fortaleciendo las competencias docentes 

y favoreciendo la calidad de la enseñanza. 

Por otro lado, investigaciones recientes muestran que la asesoría pedagógica 

impacta directamente en la formación continua de los educadores. Lucarelli (2019) 

destaca que las estrategias de acompañamiento en las universidades argentinas 

permiten analizar y mejorar las prácticas educativas, promoviendo una enseñanza 

reflexiva y ajustada a las necesidades reales de los estudiantes. Asimismo, Reséndiz 

Melgar (2024) sostiene que “la función del Asesor Técnico Pedagógico es un 

componente esencial en la mejora continua de la educación primaria, pues su finalidad 

es guiar, asesorar, acompañar y retroalimentar diferentes funciones educativas” (p. 

10), lo que demuestra la relevancia de un acompañamiento sistemático y planificado 

en todos los niveles educativo 

2.2.3 Vinculación con las familias 

La vinculación entre la escuela y las familias es un tema central en la 

investigación educativa, resaltando su rol crucial en el éxito académico y el desarrollo 

integral de los estudiantes. Investigadores como Grañeras (2004) y Valdés y Urías 

(2010) han explorado a fondo cómo la participación activa de las familias en la 

educación de sus hijos puede generar resultados positivos tanto a nivel individual 

como colectivo. 

Grañeras (2004) enfatiza que la colaboración entre la escuela y la familia es 

esencial para asegurar una educación de calidad. En este sentido, la autora afirma: 

“La colaboración entre la escuela y la familia no es solo deseable, sino imprescindible 

para garantizar una educación de calidad” (Grañeras, 2004, p. 15). Esta colaboración 

trasciende la mera asistencia a reuniones o la supervisión de tareas e implica una 
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participación activa en la toma de decisiones escolares y en el diseño de estrategias 

pedagógicas. Valdés y Urías (2010) complementan esta perspectiva, señalando que la 

participación familiar fortalece el sentido de pertenencia de los estudiantes a la 

comunidad educativa, fomentando así su motivación y compromiso con el aprendizaje. 

Garreta (2012) destaca la importancia de establecer una comunicación 

bidireccional, que permita tanto a la escuela informar a las familias como a las familias 

expresar sus inquietudes y sugerencias. Díaz-Aguado (2009) subraya la necesidad de 

crear espacios de participación donde las familias puedan involucrarse activamente en 

la vida escolar, como consejos escolares, talleres para padres o actividades culturales. 

Romero (2011) propone ofrecer programas de formación para padres, con el objetivo 

de desarrollar habilidades y conocimientos que les permitan apoyar a sus hijos en el 

ámbito educativo. Aguado (2005) resalta la importancia de adaptar las estrategias de 

vinculación a las características culturales y lingüísticas de las familias, especialmente 

en contextos multiculturales. 

A pesar de los beneficios y las estrategias propuestas, la investigación en 

español también reconoce diversas barreras que pueden dificultar la vinculación entre 

la escuela y las familias. Garreta (2012) señala la falta de confianza entre la escuela y 

las familias, especialmente cuando existen experiencias negativas previas. Díaz-

Aguado (2009) menciona las dificultades para conciliar los horarios laborales y 

familiares con las actividades escolares. Aguado (2005) destaca las diferencias en las 

expectativas y valores educativos entre la escuela y las familias. 

Para superar estas barreras, los autores en español proponen diversas 

recomendaciones. Garreta (2012) sugiere promover la confianza mediante relaciones 

basadas en el respeto mutuo y la comunicación abierta. Díaz-Aguado (2009) 

recomienda flexibilizar los horarios de las actividades escolares para facilitar la 

participación de las familias. Aguado (2005) enfatiza la necesidad de valorar la 

diversidad cultural y lingüística de las familias. 

2.3 Planificación conjunta y trabajo colaborativo entre niveles 

Según Joaquín Gairín Sallán, la transición entre niveles educativos requiere 

coordinación interinstitucional, el proceso de cambio que se produce cuando los 

estudiantes pasan de un centro a otro exige una planificación compartida entre 

centros, profesorado, familias e instituciones” (Gairín Sallán, 2008) 

Por su parte, Cecilia Azorín Abellán afirma que las transiciones educativas 

demandan el establecimiento de colaboraciones profesionales entre los niveles 
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educativos, pues constituyen un factor que influye en las prácticas de transición” 

(Azorín Abellán, 2019) 

Desde una perspectiva teórica, el trabajo colaborativo entre los equipos de los 

distintos niveles (saliente y entrante) permite que se compartan expectativas, 

conocimientos del alumno, recursos y estrategias, lo que reduce la discontinuidad en 

el aprendizaje. Así, la planificación conjunta no es solo una práctica operativa, sino 

que responde a un enfoque sistémico: los diferentes “niveles” y “centros” funcionan 

como parte de un mismo ecosistema educativo. 

Aplicado al contexto de transición (por ejemplo, de primaria a secundaria), esta 

estrategia implica: reuniones inter-nivel, acuerdos de articulación curricular, 

intercambio de información del alumnado, coordinación en metodologías, visitas 

conjuntas, acciones que favorecen un tránsito más fluido y menos traumático para el 

estudiante. 

2.3.1 Observación y registro de la trayectoria del estudiante 

La noción de trayectoria escolar ha sido desarrollada por diversos autores en el 

ámbito hispano. Según Virginia Trevignani y Andrea Pacífico, las trayectorias varían en 

función del bagaje previo y de las ofertas institucionales de acompañamiento 

(Trevignani & Pacífico, 2022). 

Asimismo, como señalan German Torres y María Santos, “los modos en que 

los estudiantes se representan como sujetos de aprendizaje y los nudos de sentido en 

sus relatos indican cómo construyen afiliaciones intelectuales e institucionales” (Torres 

& Santos, 2013, p. 150). 

Así, la estrategia de observación y registro propone sistematizar información 

sobre el alumnado (rendimiento, actitudes, estilos de aprendizaje, redes sociales, 

expectativas, etc.) para comprender mejor su trayectoria, anticipar riesgos, identificar 

apoyos necesarios y efectuar intervenciones personalizadas. Este seguimiento es 

especialmente valioso en los momentos de transición, cuando el estudiante enfrenta 

nuevos contextos, normas, desafíos y puede sentirse desubicado o fragmentado. 

2.3.2 Actividades de transición gradual 

El enfoque de transición gradual se fundamenta en la idea de que el cambio de 

nivel no debe interpretarse como un corte abrupto, sino como un proceso de 

adaptación progresiva. Azorín Abellán (2019) señala que las transiciones representan 

un gran desafío, tanto para los niños y niñas como para sus docentes y familia. 
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Aplicado a la práctica, implica diseñar actividades de acompañamiento: 

jornadas de acogida, visitas al nuevo centro, mentorías entre compañeros, periodos de 

convivencia entre los niveles, tutorías de ingreso, adaptaciones metodológicas 

iniciales, etc. Estas prácticas ayudan a mitigar la ansiedad, aumentar el sentido de 

pertenencia y establecer conexiones tempranas con el nuevo entorno educativo. 

En este sentido, la gradualidad permite que el estudiante internalice sus 

nuevos roles con mayor seguridad, que el profesorado entrante tenga conocimiento 

del alumno y que el entorno nuevo no le resulte completamente extraño. De esta 

forma, la transición se convierte en un puente articulado más que en un salto incierto. 

2.3.3 Capacitación docente y fortalecimiento de competencias 

Respecto a la formación docente, una revisión regional señala que la formación 

continua en competencias pedagógicas para educadores de educación básica infantil 

es esencial para mejorar su práctica educativa (Díaz, Luna & Jiménez, 2015) 

En Argentina, en el marco de la implementación de la Ley Federal de 

Educación, se documenta que los proyectos de capacitación en servicio constituyeron 

una red orientada a la actualización y fortalecimiento profesional de los docentes, 

supervisores y otros miembros de la comunidad educativa (Ferreyra, 2018). 

En el contexto de las transiciones, los docentes que participan en la 

articulación entre niveles necesitan competencias específicas: conocimiento de los 

procesos de cambio de ciclo, estrategias de tutoría o acompañamiento, observación y 

registro del alumnado, trabajo colaborativo inter-nivel, atención a la diversidad, diseño 

de actividades de ingreso o acogida. La capacitación profesional forma parte así del 

conjunto de condiciones que hacen viable la implementación de las estrategias de 

transición. 

2.4 Experiencias y expectativas sobre la articulación 

La articulación entre niveles educativos se vive como un proceso que implica 

no sólo el cambio formal de ciclo o institución, sino también las expectativas, 

representaciones y vivencias de quienes participan (docentes, psicopedagogos, 

familias). Por ejemplo, Néstor Restrepo‑Restrepo (2022) analiza que los docentes 

interpretan la articulación como un “proceso” que conlleva continuidades, rupturas y 

negociaciones en su práctica, lo que genera expectativas de mejora, pero también 

incertidumbre.  

Asimismo, César A. Marino (2022) describe cómo los docentes del nivel inicial 

y primario en contexto rural consideran la articulación como un escenario compartido, 
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pero poco programado: los docentes conocen y definen el proceso de articulación, lo 

entienden como mediador entre lo pedagógico, lo organizativo y lo institucional 

(Marino, 2022)  

Desde esta perspectiva, las experiencias de los docentes están marcadas por: 

● sus expectativas respecto a que la articulación mejore la 

continuidad del aprendizaje, 

● sus vivencias de que la articulación puede quedarse en el papel 

o depender de voluntades individuales, 

● la percepción de que la articulación exige coordinación, tiempo, 

colaboración entre niveles. 

Los profesionales psicopedagógicos, a su vez, pueden observar que esas 

expectativas no siempre coinciden con la práctica y que sus roles (acompañamiento, 

tutoría, seguimiento) a menudo están poco definidos en el tránsito. 

Por lo tanto, este subtítulo implica explorar no sólo qué piensan los docentes y 

psicopedagogos sobre la articulación, sino cómo la han vivido, qué expectativas 

tenían, qué se cumplió y qué no. 

2.4.1 Obstáculos y facilitadores en la práctica educativa 

En la práctica, los procesos de articulación y colaboración enfrentan una serie 

de obstáculos y facilitadores que los docentes y psicopedagogos perciben de modo 

diferenciado. Por ejemplo, en su revisión sobre la colaboración docente, Gustavo J. 

Krichesky (2018) señala que la investigación sobre la colaboración docente resulta 

estratégica … entender qué hacen y de qué hablan los profesores cuando se 

relacionan” (Krichesky, 2018)  

Entre los facilitadores que suelen aparecer están: 

● espacios organizados de coordinación entre niveles, 

● cultura de colaboración del centro educativo 

● claridad en roles y responsabilidades, 

● apoyo institucional y tiempo destinado al trabajo conjunto. 

Entre los obstáculos más citados figuran: 

● falta de tiempo y sobrecarga docente, 

● ausencia de tradición de articulación o colaboración entre niveles, 

● resistencia cultural a cambiar prácticas asentadas, 

● carencia de recursos/materiales para llevar a cabo articulación concreta, 
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● desconexión entre políticas formales y práctica cotidiana. 

En el estudio de Marino (2022) se reporta que en contextos rurales los 

docentes plantean que, aunque “conocen” la articulación, los espacios de planificación 

conjunta son escasos o contiguos, lo que dificulta la continuidad de los aprendizajes  

Por tanto, para la implementación de estrategias psicopedagógicas de 

transición, es clave identificar estos obstáculos y facilitadores desde la mirada de 

quienes acompañan el proceso. 

2.4.2 Importancia del trabajo en equipo y la colaboración 

El trabajo en equipo docente y la colaboración entre profesionales (docentes, 

psicopedagogos, orientadores) se configura como un elemento central en los procesos 

de articulación y transición. Según Marco Antonio Alvarado Figueroa et al. (2025) en 

su revisión sistemática el trabajo en equipo docente representa un elemento 

fundamental para el mejoramiento de las prácticas educativas, facilita el intercambio 

de conocimientos, promueve la resolución conjunta de problemas (Alvarado Figueroa 

et al., 2025) 

Asimismo, la publicación “Hacia culturas colaborativas en la escuela” sostiene 

que construir una cultura de colaboración implica “atender el desarrollo de culturas de 

trama más colaborativa y la gestación de equipos de trabajo”. 

Desde la psicopedagogía, este enfoque implica reconocer que el 

acompañamiento de la transición no puede recaer únicamente en un profesional o un 

nivel, sino que requiere una red interdisciplinaria: docentes del nivel saliente, entrante, 

psicopedagogos, orientadores, familia. Cuando estos actores trabajan en equipo, se 

favorece la continuidad, se reduce la fragmentación y se potencia el bienestar del 

estudiante. 

Perfecto, voy a reformular el marco teórico del punto 5 de forma más amplia, 

con desarrollo completo en cada subtítulo, citando solo autor y año según tu 

indicación, e incluyendo los enlaces a los documentos. Esto servirá para que tengas 

un texto más robusto para tu trabajo. 

2.5 Teoría socioconstructivista y aprendizaje colaborativo 

La teoría socioconstructivista sostiene que el conocimiento no es un objeto que 

se transmite, sino que se construye socialmente a través de la interacción con otros 

individuos y con el entorno cultural (Guerra García, 2018). En este enfoque, el 

aprendizaje se entiende como un proceso activo donde el estudiante participa de 
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manera dinámica en la construcción de significados y conceptos, mediado por el 

lenguaje, el contexto y las herramientas culturales. 

El aprendizaje colaborativo se inscribe dentro de esta perspectiva, ya que 

promueve que los estudiantes trabajen en conjunto para alcanzar objetivos comunes, 

compartiendo ideas, resolviendo problemas de manera cooperativa y 

retroalimentándose mutuamente (Roselli, 2011). En la práctica, actividades como 

grupos de discusión, proyectos conjuntos, tutorías entre pares y trabajo 

interdisciplinario facilitan la internalización de conceptos y fomentan competencias 

sociales, cognitivas y comunicativas. 

En el contexto de la transición educativa, este enfoque adquiere especial 

relevancia. Cuando los estudiantes pasan de un nivel a otro, enfrentan cambios 

significativos en el currículo, en los docentes y en las dinámicas sociales del aula. La 

implementación de estrategias socioconstructivistas, como el trabajo colaborativo, 

permite que los alumnos se adapten gradualmente a su nuevo entorno, establezcan 

vínculos con compañeros y docentes, y mantengan la continuidad de su aprendizaje. 

De esta manera, la transición se concibe no como un corte abrupto sino como un 

proceso progresivo de integración al nuevo contexto educativo. 

2.5.1 Teoría del apego y desarrollo socioemocional 

La Teoría del apego propone que los vínculos tempranos con las figuras de 

cuidado son esenciales para el desarrollo emocional, social y cognitivo del individuo 

(Galán Rodríguez, 2016). Un apego seguro genera confianza en los entornos, facilita 

la exploración y promueve habilidades de autorregulación emocional, mientras que un 

apego inseguro puede ocasionar ansiedad, miedo al rechazo y dificultades para 

establecer relaciones interpersonales. 

Durante la transición educativa, los estudiantes se enfrentan a un cambio 

significativo en su entorno: nuevos docentes, compañeros, expectativas y normas. 

Estos cambios pueden generar estrés y afectar el bienestar socioemocional si no se 

gestionan adecuadamente. Los profesionales psicopedagógicos y docentes pueden 

intervenir mediante estrategias que refuercen la sensación de seguridad, como tutorías 

individualizadas, mentorías entre pares, actividades de bienvenida y seguimiento 

constante de la adaptación del alumno (Gago, 2014). 

El desarrollo socioemocional durante la transición es clave para que los 

estudiantes puedan afrontar con éxito los nuevos retos académicos y sociales. Un 

entorno educativo que atienda tanto el aprendizaje como la estabilidad emocional 

contribuye a fortalecer la resiliencia, la autoestima y la capacidad de integración del 
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alumno en la nueva etapa escolar. Por ello, la comprensión de la teoría del apego 

permite diseñar intervenciones que reduzcan los efectos negativos del cambio y 

fomenten la adaptación positiva. 

3. MÉTODO  

3.1 Diseño de la investigación  

La presente investigación se enmarca en un enfoque cualitativo, dado que 

busca comprender en profundidad los significados, prácticas y representaciones que 

los actores educativos atribuyen a la intervención psicopedagógica en el proceso de 

articulación entre la sala de 5 años y el primer grado. Según Hernández Sampieri, 

Fernández Collado y Baptista (2014), el enfoque cualitativo se caracteriza por 

“profundizar en los fenómenos, explorándolos desde la perspectiva de los participantes 

en un ambiente natural y en relación con su contexto” (p. 364). Este tipo de abordaje 

permite captar la complejidad del fenómeno educativo en su dimensión institucional, 

pedagógica y subjetiva. 

El diseño es no experimental y transeccional, dado que no se manipulan 

variables, sino que se observan y analizan los hechos tal como ocurren en su entorno 

natural (Hernández Sampieri et al., 2014).  

3.2 Corte temporal 

El carácter transeccional implica que la recolección de la información se 

realizará en un momento único, sin intervención o seguimiento longitudinal. Este 

diseño resulta pertinente, ya que el propósito no es modificar la realidad escolar, sino 

comprender las dinámicas institucionales y profesionales en torno a la articulación de 

niveles. 

3.3 Enfoque y tipo de estudio 

El estudio es de tipo descriptivo y exploratorio, ya que pretende identificar y 

analizar las características, percepciones y modalidades de intervención 

psicopedagógica que se desarrollan durante el proceso de articulación entre niveles. 

Hernández Sampieri et al. (2022) señalan que las investigaciones descriptivas 

permiten detallar las propiedades de un fenómeno, mientras que las exploratorias se 

emplean cuando el tema ha sido poco abordado o requiere generar nuevas categorías 

de comprensión. En este sentido, el estudio busca construir conocimiento empírico 

sobre la función del psicopedagogo en un contexto educativo específico, aportando 

una mirada analítica y situada. 
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3.4 Contexto y participantes 

El estudio se desarrollará en la escuela N.º 4496 “Lilia Manuela Cardozo de 

Mariño”, ubicada en la localidad de General Enrique Mosconi, provincia de Salta. La 

selección de los participantes se realizará mediante un muestreo intencional 

compuesto por 12 profesionales, los cuales fueron elegidos por su relevancia y 

capacidad de aportar información significativa sobre el fenómeno estudiado. 

(Hernández Sampieri et al., 2022). 

Participarán docentes de sala de 5, docentes de primer grado, directivos y el 

psicopedagogo institucional, quienes mantienen una relación directa con el proceso de 

articulación. La inclusión de distintas perspectivas permitirá construir una visión 

integral sobre cómo se entiende y se lleva a cabo la intervención psicopedagógica en 

la transición entre niveles. 

3.5 Instrumento, métodos, técnica de recolección de datos 

En relación con el procedimiento de recolección y análisis de datos de esta 

investigación, se empleará como instrumento la realización de entrevistas 

semiestructuradas. Este tipo de entrevista se basa en una guía de preguntas 

previamente elaborada, pero permite incorporar interrogantes adicionales con el fin de 

profundizar la información obtenida o aclarar conceptos; lo que, según Hernández 

Sampieri (2014), la convierte en una técnica flexible y adecuada para estudios 

cualitativos. En este marco, se realizaron entrevistas semiestructuradas a 12 

profesionales, con el propósito de explorar sus percepciones y experiencias respecto a 

la intervención del psicopedagogo en la articulación entre el nivel de sala de 5 años y 

el primer grado. 

3.6 Procedimiento  

Se contacto con docentes de la escuela primaria de gestión pública N.º 4496 

“Lilia Manuela Cardozo de Mariño”, de la localidad de General Enrique Mosconi, 

provincia de Salta, para llevar adelante las entrevistas semiestructuradas. Estas se 

realizaron de manera presencial, en un espacio previamente acordado con cada 

participante. Además, se solicitó la firma del consentimiento informado antes de iniciar 

la entrevista. 

3.7 Dimensión ética 

En cumplimiento de los principios éticos que orientan este estudio, el 

consentimiento informado será entregado en formato impreso para su lectura y firma 

por parte de los doce participantes. Este documento garantizará la protección de sus 
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derechos, dejando explícito el carácter voluntario de su participación y la libertad de 

retirarse de la investigación en cualquier momento (Losada, A. V., 2014). 

3.8 Análisis de datos  

En esta fase se reunió toda la información proveniente de las entrevistas y de 

las observaciones, con el fin de relacionarla con los objetivos planteados en la 

investigación. Estas instancias formaron parte de un análisis cualitativo del contenido 

elaborado a partir de las desgrabaciones realizadas a los actores institucionales. A 

partir del material textual se identificaron unidades de significado, empleando un 

criterio temático que permitió reconocer los cambios de foco propuestos por cada 

entrevistada, así como nuevas líneas de análisis surgidas durante la lectura del 

corpus. 

Asimismo, el proceso de elaboración del sistema de categorías y subcategorías 

de análisis se organizó en la siguiente tabla: 

Tabla 1: 

Cuadro de categorías y subcategorías 

CATEGORIA  SUBCATEGORIA  

Articulación entre Nivel inicial y 

Primario  

● Desafío en la transición 

Rol del psicopedagogo en la 

articulación 

● Intervención individualizada 

● Estrategias institucionales 

de articulación 

● Acompañamiento y 

asesoramiento docentes 

● Vinculación con las familias 

Estrategias institucionales para la 

articulación entre Nivel Inicial y Primer 

Grado  

● Intervención 

interdisciplinaria 

● Registro de trayectoria 

● Capacitaciones docentes 

Experiencias y expectativas de los 

actores 

● Concepciones 
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4. RESULTADOS  

Los resultados de esta investigación se obtuvieron a partir de la realización de 

doce entrevistas presenciales a docentes en la escuela N.º 4496 “Lilia Manuela 

Cardozo de Mariño”, ubicada en la localidad de General Enrique Mosconi, provincia de 

Salta. 

Todas las participantes eran mujeres y contaban con más de cinco años de 

antigüedad en el ejercicio de la docencia. 

1. Articulación entre Nivel inicial y Primario 

La articulación es un proceso continuo que garantiza la coherencia pedagógica 

entre niveles evitando rupturas y promoviendo continuidad educativa.  

1.1 Desafío en la transición 

La transición entre niveles constituye un momento crítico en la trayectoria 

escolar. Los niños enfrentan nuevas rutinas, mayor formalidad en el aprendizaje y 

expectativas académicas más explícitas. Si este pasaje no está acompañado, puede 

resultar abrupto y generar tensiones (Alvarado Quintana, 2020). 

En las entrevistas realizadas a docentes, se observa una fuerte coincidencia 

respecto a la relevancia del acompañamiento psicopedagógico en el proceso de 

transición entre niveles. Los entrevistados destacan que la articulación no sólo implica 

la planificación de actividades comunes, sino también el seguimiento emocional, 

pedagógico y vincular de los niños, así como la coordinación entre los profesionales 

involucrados. A continuación, se presentan algunas de las expresiones más 

significativas. 

Entrevista Nº 2: “el proceso de articulación entre el Nivel Inicial y el Primer 

Grado consiste en un conjunto de acciones que garantiza una transición acompañada 

y coherente entre ambos niveles. Incluye el intercambio de información entre 

docentes, actividades compartidas entre los grupos, visita a los espacios de la primaria 

y el acompañamiento emocional a los niños y sus familias.” 

Entrevista N° 3: “el proceso de articulación entre el Nivel Inicial y la Educación 

Primaria resultó altamente beneficioso y eficaz. Se promovió la participación conjunta 

de todos los actores involucrados, lo cual permitió realizar un diagnóstico integral y 

profundo sobre las necesidades de aprendizaje y las áreas de mejora específicas para 

garantizar una transición fluida y exitosa al ciclo siguiente.” 

2. Rol del psicopedagogo en la articulación  
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2.1 Intervención individualizada  

El psicopedagogo tiene un rol fundamental en la transición entre niveles, ya 

que ofrece intervenciones personalizadas, diagnósticos tempranos y estrategias de 

acompañamiento que atienden las necesidades específicas del niño. Serafini y 

Ferreyra (2019) destacan que este profesional actúa como mediador y orientador en el 

proceso de articulación, participando en reuniones institucionales y generando 

recursos para facilitar la continuidad educativa. 

Entre sus estrategias se encuentran la orientación a docentes, alumnos y 

familias; acciones de prevención; observación en contextos de juego y aula; y 

entrevistas. Esto le permite conocer la dinámica institucional y acompañar a todos los 

actores involucrados. 

El seguimiento continuo permite ajustar las intervenciones según las 

necesidades emergentes, garantizando un acompañamiento flexible y pertinente. 

Desde su rol, el psicopedagogo institucional describe una serie de 

intervenciones individualizadas y estrategias de acompañamiento que resultan 

centrales para favorecer la transición entre niveles.  

Entrevista N°11: “implementan observaciones de clase para poder describir el 

grupo, a su vez todos los niños ingresan con una entrevista que está diseñada para 

ayudar a detectar factores de riesgo y a su vez conocer el historial de cada alumno. 

También se realizan talleres dependiendo las problemáticas que surjan en la 

cotidianidad”.  

Entrevista N°11: “se busca no abandonar lo lúdico durante este periodo, se 

implementan los contenidos a través del juego, en primer lugar, se favorece un clima 

de bienvenida y contención, se construyen acuerdos y normas compartidas, 

acompañamiento gradual de los aprendizajes y una vinculación con las familias que 

aportan a ese proceso”. 

Entrevista N°11: “se implementan diversas estrategias entre ellas el 

acompañamiento personalizado, trabajo articulado con las familias, promover la 

participación activa, enseñar los marcos institucionales y promover rutinas”. 

2.2 Acompañamiento y asesoramiento docentes 

El asesoramiento psicopedagógico constituye una herramienta clave para 

mejorar las prácticas educativas. Taveras-Sánchez (2022) concibe el acompañamiento 
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pedagógico como un proceso dinámico y participativo que incide directamente en la 

calidad de los aprendizajes. 

Asimismo, Iranzo García (2012) afirma que la asesoría profesional permite 

transformar prácticas tanto dentro como fuera del aula, articulando teoría y práctica 

educativa. De modo complementario, Reséndiz Melgar (2024) considera que el asesor 

técnico pedagógico cumple una función esencial en la mejora continua, guiando, 

retroalimentando y fortaleciendo el desempeño profesional docente. 

Desde las entrevistas realizadas, tanto docentes como el psicopedagogo 

institucional destacan la relevancia del rol psicopedagógico en la detección temprana 

de dificultades y en el acompañamiento a las trayectorias escolares. 

Entrevista N°11: “Considero que las herramientas y conocimientos que posee 

un profesional psicopedagógico puede inferir en la detección temprana de estas 

dificultades, proyectando intervenciones que favorezcan al alumnado”. 

Esta perspectiva es reforzada por los docentes: 

Entrevista N°5: “el psicopedagogo diríamos qué es una herramienta humana 

muy preciada cuando las estrategias del docente en la sala se agotan y estos miran 

desde otro ángulo profesional. Es la perfecta ayuda para el docente, ayuda a abordar 

de otra manera la situación”.  

Entrevista N°7: “es fundamental el trabajo en conjunto entre el psicopedagogo, 

los docentes y las familias permite una mirada integral del niño para favorecer la 

detección temprana de necesidades, la planificación de estrategias”. 

2.3 Vinculación con las familias 

La participación familiar es clave para el desarrollo integral de los estudiantes. 

Grañeras (2004) enfatiza que la colaboración entre la escuela y la familia es 

indispensable para una educación de calidad. Tambien señala que esta participación 

fortalece el sentido de pertenencia de los estudiantes y su motivación escolar. 

Los docentes entrevistados coinciden en resaltar la importancia de la 

participación familiar y la articulación institucional como factores esenciales para 

garantizar una continuidad pedagógica efectiva. 

Entrevista N°1: “principalmente el acompañamiento de los tutores para ello 

realizar reuniones de padres para que exista una comunicación clara”. 
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Destacando que el vínculo escuela–familia es una condición central para 

sostener las trayectorias. De manera complementaria, docentes señalan que:  

Entrevista N°2: “fortalecer la coordinación entre niveles, ampliar las instancias 

de intercambio entre docentes y asegurar un seguimiento más sistemático de las 

trayectorias individuales. También podría enriquecerse la participación de las familias y 

profundizar las actividades compartidas para favorecer una transición aún más 

acompañada y coherente”.  

Entrevista N°10: “las trayectorias escolares de los niños se fortalecen cuando la 

Institución garantiza continuidad, diálogo y coherencia entre niveles, además tener en 

cuenta la participación activa de la familia. Por el contrario, se debilitan cuando existen 

rupturas pedagógicas, poco diálogo, falta de articulación, ausencia de 

acompañamiento emocional”. 

3. Estrategias institucionales de articulación 

3.1 Intervención interdisciplinaria  

Gairín Sallán (2008) sostiene que la transición educativa requiere coordinación 

interinstitucional y planificación compartida entre todos los actores. Azorín Abellán 

(2019) señala que la colaboración profesional es un factor determinante en la calidad 

de las transiciones. 

La planificación conjunta permite compartir expectativas, información del 

alumno, criterios de evaluación y estrategias metodológicas, reduciendo 

discontinuidades y fortaleciendo la coherencia del proceso educativo. 

Los testimonios de los docentes destacan la importancia del trabajo articulado 

entre los distintos actores institucionales para garantizar una transición educativa 

coherente y sostenida.  

Entrevista N°2: “la colaboración entre el psicopedagogo y los demás actores 

institucionales se valora como fundamental, porque permite una mirada conjunta sobre 

cada niño y favorece intervenciones coherentes y oportunas. El trabajo articulado entre 

docentes, directivos y familias fortalece la continuidad pedagógica, mejora la detección 

y el abordaje de dificultades y garantiza un acompañamiento integral durante la 

transición al nivel primario”.  

Entrevista N°7: “se garantiza a través del trabajo colaborativo entre docentes 

de ambos niveles. También se promueve la continuidad en las metodologías y en los 



 

27 
 

enfoques de enseñanza, por ejemplo no olvidar el juego, las canciones, tan 

significativas en el nivel inicial”. 

3.2 Registro de trayectoria 

Las trayectorias escolares se construyen a partir de experiencias, 

oportunidades y prácticas institucionales. Trevignani y Pacífico (2022) destacan que 

estas trayectorias se ven influidas tanto por el bagaje previo como por los 

acompañamientos disponibles. 

Torres y Santos (2013) remarcan que las representaciones que los estudiantes 

construyen sobre sí mismos orientan sus afiliaciones académicas e institucionales. 

El registro sistematizado de información, rendimiento, actitudes, vínculos, 

intereses permite anticipar riesgos, diseñar intervenciones personalizadas y sostener 

la continuidad educativa 

Para comprender qué prácticas fortalecen y cuáles debilitan las trayectorias 

escolares durante la transición entre niveles, se les consultó a los docentes acerca de 

los factores que, desde su experiencia cotidiana, inciden en la continuidad pedagógica 

de los niños. Sus respuestas permiten identificar elementos institucionales, vinculares 

y metodológicos que influyen directamente en cómo cada estudiante atraviesa este 

pasaje educativo. 

Las respuestas de los entrevistados muestran una comprensión profunda de 

los factores que fortalecen o debilitan las trayectorias escolares durante la transición 

entre niveles. 

Entrevista N°2: “Las Prácticas que fortalecen la trayectoria: Articulación entre 

niveles (reuniones, acuerdos y seguimientos), Actividades compartidas y visitas a la 

primaria, Comunicación fluida con la familia, Acompañamiento emocional y 

pedagógico personalizado”.  

Entrevista N°6: “Lo que fortalece a la trayectoria es el trabajo en equipo, 

seguimiento de las trayectorias, diagnósticos compartidos”. 

Entrevista N°7: “fortalecen las trayectorias las acciones de articulación, el 

trabajo en equipo. Las debilitan la falta de comunicación entre niveles, la escasa 

continuidad pedagógica”. 

Entrevista N°8: “Lo que fortalece a la trayectoria es la comunicación entre 

docentes de ambos niveles, la comunicación con las familias, seguimiento 

personalizado y ambientes escolares que promueven seguridad afectiva. Lo que las 
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debilitan es la falta de información compartida, no conocer la historia escolar del niño 

ni su punto de partida, escasa articulación y poca anticipación a las necesidades 

individuales de los niños” 

En todos los testimonios se observa un punto en común: los docentes 

coinciden en que las trayectorias escolares se fortalecen cuando existe una 

articulación sostenida entre niveles, trabajo colaborativo y comunicación fluida, tanto 

entre los equipos educativos como con las familias. 

3.3 Capacitación docentes 

La formación continua es esencial para asegurar prácticas pedagógicas de 

calidad. Díaz, Luna y Jiménez (2015) resaltan la importancia de capacitar a los 

docentes del nivel inicial y primario en competencias clave que respondan a las 

demandas actuales del sistema educativo. 

Ferreyra (2018) destaca que los proyectos de capacitación en servicio 

fortalecieron la actualización profesional durante la implementación de la Ley Federal 

de Educación, consolidando saberes y prácticas más acordes a las necesidades 

institucionales. 

En el marco de las transiciones educativas, la capacitación docente se vuelve 

indispensable para comprender en profundidad los procesos de cambio entre niveles, 

favorecer el trabajo colaborativo, registrar y analizar las trayectorias escolares, 

acompañar emocionalmente a los estudiantes y diseñar estrategias de ingreso y 

actividades de articulación que aseguren continuidad pedagógica y una integración 

progresiva. 

Las voces de los profesionales refuerzan las ideas anteriormente dichas, 

señalando la necesidad de acciones concretas de coordinación y el requerimiento de 

herramientas específicas para enfrentar el proceso de articulación. 

Entrevista N° 1: “Las prácticas que favorecen son la planificación conjunta 

entre niveles (para ello deben coordinar acciones conjuntas) y las prácticas que 

debilitan son la falta de coordinación entre docentes (cada uno trabaja de forma 

aislada).” 

Entrevista N° 3: “Lo que debería fortalecerse es que la docente de primer grado 

en el primer término trabaje de la misma forma que venía trabajando la docente de 

jardín de modo que no se genera una ruptura abrupta. Y modificarse en cuanto a que 
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la articulación sea un proceso conocido por todo el plantel docente ya que al haber 

cambios en los ciclos lectivos muchos no conocen como llevar a cabo la articulación. 

También que la articulación debe realizarse con quién va a ser la docente de 

primer grado así ya crean ese lazo desde el principio y los niños tiene seguridad de 

con quién van a trabajar”. 

Entrevista N° 6: “Es importante la comunicación fluida y constante entre 

niveles. Establecer acuerdos claros y realizables a corto y largo plazo.” 

Entrevista N° 5: “La intervención psicopedagógica es muy importante porque 

los docentes no nos brindan herramientas para poder acompañar a los niños no solo 

en el período de articulación sino también a lo largo del ciclo escolar.” 

En su conjunto, los docentes revelan que la capacitación es crucial para 

transformar la articulación de una serie de eventos aislados a un proceso 

institucionalizado y coherente. Los profesionales hacen un llamado a superar el trabajo 

individual y exigen la necesidad de formalizar la coordinación y los acuerdos 

pedagógicos entre niveles para garantizar la continuidad metodológica y evitar una 

“ruptura abrupta”. 

Finalmente, el énfasis en la falta de herramientas específicas y la necesidad de 

que el proceso sea “conocido por todo el plantel docente” subraya que la formación 

continua debe enfocarse en brindar estrategias prácticas y un conocimiento 

institucional compartido para un acompañamiento efectivo de las trayectorias. 

4. Experiencias y expectativas de los actores 

4.1 Concepciones  

La articulación entre niveles educativos se experimenta como un proceso que 

trasciende el mero pasaje administrativo de un ciclo o institución a otra, ya que 

involucra las percepciones, expectativas y experiencias de todos los actores 

implicados, docentes, equipos psicopedagógicos y familias. En este sentido, Restrepo 

(2022) señala que los docentes conciben la articulación como un proceso dinámico 

donde se entrelazan continuidades, quiebres y negociaciones en su labor cotidiana, lo 

cual produce tanto expectativas de mejora como sensaciones de incertidumbre. 

De manera complementaria, Marino (2022) muestra que, en ámbitos rurales, 

los docentes de nivel inicial y primario entienden la articulación como un espacio 

compartido, pero escasamente planificado. Según el autor, estos docentes reconocen 
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y caracterizan la articulación como un puente que vincula dimensiones pedagógicas, 

organizativas e institucionales. 

Los profesionales coinciden en que la articulación entre Inicial y Primaria es 

fundamental para brindar un pasaje seguro y continuo. Señalan que ayuda a que los 

niños lleguen más confiados y emocionalmente preparados, permite conocer mejor 

sus necesidades y favorece sus aprendizajes. También destacan que requiere trabajo 

en equipo entre docentes y que beneficia tanto a los alumnos como a quienes 

enseñan. 

Entrevista N° 2: “La experiencia de estos años revela que una articulación 

educativa adecuada es clave para garantizar transacciones seguras, continuas y sin 

rupturas. Permite conocer mejor a cada niño, anticipar sus necesidades, trabajar en 

equipo y ofrecer propuestas coherentes entre niveles. También reafirmar que cuando 

la articulación es sólida, los niños llegan a 1° grado más confiados, motivados y 

emocionalmente contenidos, lo que favorece significativamente sus aprendizajes.” 

Entrevista N° 9: “Para mí, la articulación es clave porque hace que el pasaje 

sea más tranquilo tanto para los chicos como para los docentes. Cuando pasé de 

séptimo a primer grado sentí miedo, inseguridad y muchas dudas. Con el tiempo 

entendí que la articulación ayuda a que ninguno se sienta solo: ni los chicos ni el 

docente. Acompañar desde antes, conocerlos, observarlos y trabajar en equipo hace 

que la transición sea más humana. También aprendí que lo emocional es igual de 

importante que los contenidos. Y descubrí que como docente una también crece, se 

adapta y se reinventa. La articulación no solo beneficia a los niños, también nos 

fortalece a quienes estamos empezando en este grado”. 

Entrevista N° 6: “Según mi opinión una adecuada articulación permite: 

potenciar aprendizajes previos, contribuye a la adaptación emocional del niño en un 

nuevo ámbito de trabajo y mejora la continuidad de las trayectorias escolares”. 

La presente investigación tiene como objetivo general analizar la intervención 

psicopedagógica en el proceso de articulación entre el nivel inicial (sala de 5 años) y el 

nivel primario (primer grado) y su impacto en las trayectorias escolares, en una 

institución de gestión pública de la localidad de General Mosconi, provincia de Salta. 

Para ello, se llevaron a cabo entrevistas a docentes de ambos niveles, cuyos 

resultados revelan diversas opiniones, percepciones y experiencias que aportan 

información relevante para comprender cómo se desarrolla la articulación en la 

práctica. 
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Las docentes coinciden en que la articulación constituye un proceso continuo 

orientado a garantizar coherencia pedagógica y evitar rupturas en las trayectorias 

educativas. La transición hacia el nivel primario implica cambios significativos en las 

rutinas, mayores demandas académicas y nuevas expectativas, lo que puede generar 

tensiones si no existe un acompañamiento integral (Alvarado Quintana, 2020). En este 

contexto, la intervención psicopedagógica adquiere un papel fundamental en la 

anticipación de dificultades y en la contención emocional de los niños y sus familias. 

Los aportes recogidos destacan que la psicopedagoga cumple un rol central en 

el intercambio de información entre niveles, en la evaluación de los estudiantes y en la 

orientación a los equipos docentes. Se reconoce que la articulación se fortalece 

cuando se desarrollan acciones como el conocimiento previo del grupo, el 

acompañamiento a los niños en la exploración de los nuevos espacios escolares y el 

seguimiento personalizado, lo que contribuye a una transición más segura y 

organizada. 

Asimismo, se observa que la intervención psicopedagógica favorece la 

coherencia curricular y metodológica entre los niveles. La construcción de acuerdos en 

torno a las prácticas de enseñanza, especialmente en áreas críticas como la 

lectoescritura, permite evitar desfasajes y garantiza una continuidad pedagógica más 

sólida. Este trabajo colaborativo promueve la reflexión conjunta, la adaptación de 

estrategias y la atención a las particularidades de cada estudiante. 

El análisis evidencia que la intervención psicopedagógica es esencial para 

asegurar una articulación efectiva entre Nivel Inicial y Primer Grado. Su presencia 

permite acompañar procesos emocionales, orientar a las familias, detectar 

necesidades educativas y fortalecer el trabajo coordinado entre docentes. De este 

modo, se constituye como un recurso clave para garantizar una transición escolar más 

gradual, coherente y exitosa para los niños de la institución estudiada. 

Los resultados correspondientes al eje analítico sobre el rol del psicopedagogo 

en la articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario permiten comprender la 

complejidad y la profundidad de su intervención dentro de la institución educativa. Este 

rol se configura como un punto de cruce entre las necesidades individuales de los 

alumnos, las prácticas pedagógicas de los docentes y la participación de las familias, 

convirtiéndose en un factor clave para asegurar que el paso de sala de 5 a primer 

grado se desarrolle de manera coherente, fluida y emocionalmente acompañada.  

Los aportes de los actores institucionales muestran que la articulación no se 

reduce a aspectos administrativos o curriculares, sino que constituye un proceso 
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integral que requiere sensibilidad, acompañamiento profesional y capacidad de lectura 

institucional. En este sentido, la intervención psicopedagógica aparece como una 

pieza fundamental para sostener trayectorias, anticipar dificultades y promover una 

continuidad educativa efectiva. 

Dentro de este marco, los resultados evidencian que una de las dimensiones 

más relevantes del trabajo psicopedagógico es la intervención individualizada. Las 

acciones iniciales vinculadas a la observación en situaciones de juego, el análisis de 

las dinámicas grupales y la realización de entrevistas permiten acceder a información 

significativa sobre el desarrollo emocional, cognitivo y social de los estudiantes. Esta 

recopilación sistemática de datos se combina con estrategias flexibles que se ajustan 

a los cambios y necesidades emergentes, lo que permite construir intervenciones 

pertinentes y contextualizadas. 

 El énfasis en sostener lo lúdico, promover un clima de bienvenida y generar 

espacios de contención evidencia una comprensión profunda de la importancia de las 

emociones en la adaptación escolar. La mirada psicopedagógica se orienta, así, a 

acompañar al niño en su totalidad, considerando no solo lo académico, sino también 

su historia personal, sus vínculos y su forma de transitar los espacios escolares. 

De manera complementaria, el análisis de los datos pone de manifiesto que el 

asesoramiento y acompañamiento a los docentes constituye otro pilar esencial del rol 

psicopedagógico. Las docentes reconocen que la intervención del psicopedagogo 

amplía las posibilidades de comprensión y acción frente a situaciones pedagógicas 

complejas. El profesional aporta herramientas teóricas, estrategias diferenciadas y una 

lectura interdisciplinaria que permite resignificar prácticas y elaborar intervenciones 

más precisas.  

Este trabajo conjunto no solo contribuye a la detección temprana de 

dificultades, sino que fortalece la reflexión sobre la enseñanza, la coherencia entre los 

niveles y la toma de decisiones pedagógicas fundamentadas. Así, la labor del 

psicopedagogo no se limita a intervenir sobre los niños, sino que impacta directamente 

en la calidad educativa y en el desarrollo profesional docente. 

Asimismo, los resultados muestran que el vínculo con las familias es un 

componente indispensable para el éxito de la articulación. La intervención 

psicopedagógica promueve reuniones, diálogos permanentes y espacios de 

orientación que permiten que los tutores comprendan las características de la 

transición escolar y acompañen activamente a sus hijos. Las familias valoran la 
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claridad en la comunicación y la posibilidad de participar en el proceso, aspectos que 

fortalecen el sentido de confianza y pertenencia a la institución.  

Los docentes señalan que, cuando las familias se involucran, las trayectorias 

educativas se sostienen con mayor solidez, mientras que la falta de participación o el 

escaso diálogo generan rupturas, tensiones y un mayor riesgo de dificultades en la 

adaptación. De este modo, la articulación se entiende no solo como un proceso entre 

niveles, sino también como un trabajo conjunto entre escuela y familia. 

El análisis integral de estos resultados permite concluir que el rol del 

psicopedagogo es estructural para garantizar una articulación efectiva. Su intervención 

incide simultáneamente en lo emocional, lo pedagógico y lo institucional, logrando 

sostener a los alumnos en su transición, acompañar a los docentes en su práctica y 

orientar a las familias en su participación. 

       5. DISCUSIÓN   

La presencia del psicopedagogo garantiza una lectura amplia de las 

situaciones escolares, facilita la construcción de acuerdos entre niveles y promueve 

decisiones pedagógicas coherentes con las necesidades reales de los estudiantes. En 

este sentido, se convierte en un agente imprescindible para fortalecer la continuidad 

educativa y asegurar que el pasaje del Nivel Inicial al Nivel Primario sea una 

experiencia acompañada, significativa y respetuosa de los tiempos y singularidades de 

cada niño. 

La articulación entre el nivel inicial y el nivel primario constituye un proceso 

educativo clave para garantizar continuidad, coherencia y acompañamiento durante 

uno de los pasajes más significativos en la escolaridad. Este proceso no se limita 

únicamente al cambio de institución o docente, sino que implica aspectos 

emocionales, cognitivos, sociales e institucionales que deben ser considerados de 

manera conjunta. En este sentido, la escuela como organización compleja debe 

asumir la responsabilidad de generar condiciones que favorezcan transiciones 

cuidadas y sostenidas. Para ello, resulta indispensable desarrollar estrategias 

institucionales que contemplen la coordinación entre actores, la circulación sistemática 

de información, la construcción de acuerdos pedagógicos y el fortalecimiento de las 

trayectorias escolares. 

Los aportes teóricos coinciden en destacar que las transiciones educativas se 

vuelven más eficaces cuando se organizan como procesos planificados, progresivos y 

colaborativos. Los docentes consultados también retoman esta perspectiva, 
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subrayando que el trabajo interdisciplinario, el registro continuo de trayectorias y la 

formación docente permanente constituyen pilares fundamentales para evitar 

discontinuidades y ofrecer un acompañamiento integral. En este marco, la figura del 

psicopedagogo adquiere un rol estratégico, ya que permite integrar dimensiones 

pedagógicas, emocionales y vinculares en la planificación institucional del pasaje entre 

niveles. 

La intervención interdisciplinaria es uno de los componentes más relevantes en 

la articulación escolar. Tal como plantea Gairín Sallán (2008), la transición educativa 

requiere acuerdos institucionales estables, coordinación continua y construcción 

colectiva de lineamientos pedagógicos. Azorín Abellán (2019) agrega que la 

colaboración profesional es determinante para garantizar transiciones de calidad, dado 

que permite ampliar perspectivas, integrar saberes y ofrecer una mirada más completa 

sobre cada estudiante. 

En este contexto, el trabajo conjunto entre docentes, psicopedagogos, 

directivos y familias se vuelve indispensable para sostener una transición coherente. 

Los docentes consultados describen con claridad que la intervención psicopedagógica 

contribuye a interpretar las necesidades de los niños desde múltiples dimensiones: 

emocional, social, cognitiva y vincular. Esta mirada integral facilita la toma de 

decisiones pedagógicas y permite anticipar posibles dificultades que podrían emerger 

durante el ingreso al nivel primario. 

Asimismo, los profesionales destacan que el aporte psicopedagógico no solo 

se manifiesta en la detección de dificultades, sino también en la orientación a docentes 

y familias. Este acompañamiento otorga coherencia a las intervenciones institucionales 

y ayuda a construir acuerdos respecto de las metodologías, los ritmos de aprendizaje, 

las estrategias de contención emocional y el modo en que deben abordarse las 

diferencias individuales. 

Un aspecto recurrente en las reflexiones docentes es la importancia de 

sostener en primer grado ciertas prácticas del nivel inicial como el juego, las 

propuestas lúdicas, las canciones y las dinámicas de exploración para evitar rupturas 

bruscas que puedan generar ansiedad, inseguridad o desmotivación. Esto confirma 

que la intervención interdisciplinaria requiere no solo coordinación sino también 

sensibilidad hacia las necesidades reales de los estudiantes, reconociendo que el 

pasaje entre niveles debe organizarse en forma progresiva y respetuosa de los 

tiempos infantiles. 
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Las trayectorias escolares constituyen un concepto central en la educación 

contemporánea. Trevignani y Pacífico (2022) sostienen que estas trayectorias están 

marcadas tanto por el capital previo de los niños como por las oportunidades 

educativas y los acompañamientos colectivos que ofrecen las instituciones. Desde 

esta mirada, la trayectoria no se concibe como un recorrido lineal, sino como un 

proceso dinámico atravesado por experiencias, condiciones sociofamiliares, vínculos 

pedagógicos y decisiones institucionales. 

En el marco de la articulación entre niveles, el registro de trayectoria adquiere 

un valor estratégico. Contar con información sistematizada sobre aprendizajes, modos 

de participación, intereses, dificultades, vínculos significativos, estrategias de 

enseñanza efectivas, entre otros aspectos permite anticipar riesgos y promover 

intervenciones oportunas. Torres y Santos (2013) destacan que las representaciones 

que los niños construyen sobre sí mismos condicionan su relación con la escolaridad; 

por ello, es fundamental que los docentes del nivel primario reciban información clara 

sobre fortalezas y puntos de apoyo que ayuden a fortalecer la autoconfianza y evitar 

etiquetas tempranas. 

Los aportes de los docentes consultados convergen en la idea de que la 

continuidad pedagógica solo es posible cuando existe circulación fluida de información 

entre niveles. Afirman que las prácticas que más fortalecen las trayectorias son las 

reuniones de articulación, la planificación conjunta, el seguimiento personalizado y la 

comunicación constante con las familias. También destacan la importancia de 

reconocer las trayectorias previas, ya que no todos los niños llegan con las mismas 

experiencias, niveles de autonomía o modos de vinculación. 

Por el contrario, señalan que las trayectorias se debilitan cuando no se 

comparte información relevante, cuando no se conocen los procesos previos de 

aprendizaje o cuando existe una ruptura metodológica entre inicial y primaria. La falta 

de anticipación frente a necesidades específicas, la ausencia de criterios comunes y la 

discontinuidad en los enfoques de enseñanza se mencionan como factores que 

impactan negativamente en la transición. Estas observaciones coinciden con la 

literatura especializada, que subraya la importancia de crear circuitos institucionales 

formales para garantizar un seguimiento riguroso de las trayectorias. 

La formación continua ocupa un lugar fundamental en la calidad del proceso de 

articulación. Tal como afirman Díaz, Luna y Jiménez (2015), la capacitación docente 

es esencial para actualizar saberes, fortalecer competencias y responder a los 

desafíos que plantea el sistema educativo actual. Ferreyra (2018) señala que la 
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capacitación en servicio ha permitido consolidar prácticas institucionales más sólidas 

en momentos de reformas educativas, favoreciendo la reflexión pedagógica y la 

innovación metodológica. 

En el caso de las transiciones entre niveles, la capacitación se vuelve 

indispensable por varias razones. En primer lugar, permite que los docentes 

comprendan en profundidad qué implica una transición educativa y qué factores la 

favorecen o dificultan. En segundo lugar, ofrece herramientas para diseñar actividades 

de articulación, sostener la continuidad metodológica, integrar enfoques pedagógicos 

entre ambos niveles y acompañar emocionalmente a los niños. En tercer lugar, la 

formación continua ayuda a construir acuerdos institucionales sólidos, evitando que la 

articulación dependa únicamente de la voluntad individual o del conocimiento informal 

de algunos actores. 

Los docentes consultados coinciden en que la falta de capacitación específica 

genera prácticas aisladas, falta de coordinación y un conocimiento fragmentado sobre 

cómo realizar la articulación. También remarcan la necesidad de que el proceso sea 

conocido por todo el plantel docente y no solo por quienes ocasionalmente participan 

en actividades de articulación. De esta manera, la formación continua aparece como 

una herramienta indispensable para institucionalizar la transición educativa, 

garantizando coherencia, continuidad y estabilidad en las decisiones pedagógicas. 

Asimismo, las docentes enfatizan que la capacitación debería incluir espacios 

de trabajo conjunto, instancias de reflexión, acuerdos entre niveles y estrategias 

metodológicas concretas que permitan evitar rupturas abruptas. También plantean la 

importancia de que la docente que estará a cargo de primer grado participe desde el 

inicio del proceso para generar confianza en los niños y fortalecer el sentido de 

continuidad. 

En este conjunto de aportes, se observa con claridad que la capacitación 

docente no solo enriquece la práctica profesional, sino que actúa como un factor 

estructurante del proceso de articulación, permitiendo superar improvisaciones y 

consolidar prácticas institucionales sostenidas en el tiempo. 

La articulación entre niveles educativos no puede comprenderse únicamente 

como un conjunto de acciones institucionales o como una serie de acuerdos 

pedagógicos entre docentes. Implica, más profundamente, las experiencias subjetivas, 

las percepciones, los miedos, las expectativas y las representaciones que construyen 

quienes participan de ella: docentes, equipos psicopedagógicos, estudiantes y 

familias. De este modo, la articulación adquiere una dimensión humana y social que 
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influye directamente en el modo en que los niños transitan el pasaje entre Inicial y 

Primaria. 

La literatura especializada subraya que las transiciones educativas se 

configuran como procesos complejos, atravesados por factores institucionales, 

emocionales y pedagógicos. Por ello, resulta indispensable atender a las voces de 

quienes viven cotidianamente este proceso, ya que permiten comprender no solo lo 

que ocurre a nivel organizacional, sino también lo que sienten, esperan y 

experimentan los docentes involucrados. Las experiencias plasmadas en las 

entrevistas evidencian que la articulación no solo tiene efectos en la trayectoria escolar 

de los niños, sino también en la vida profesional y emocional de los propios 

educadores. 

La articulación entre niveles educativos se concibe, desde una perspectiva 

amplia, como un proceso dinámico que va mucho más allá del simple pasaje 

administrativo entre instituciones. Restrepo (2022) destaca que los docentes 

interpretan este proceso como un entramado de continuidades y rupturas que se 

negocian constantemente en la práctica cotidiana. Desde esta mirada, la articulación 

se vive como un espacio de ajuste permanente donde intervienen expectativas, 

saberes, incertidumbres y también tensiones que emergen en el intercambio entre 

actores. 

En sintonía con esta idea, Marino (2022) identifica que, especialmente en 

contextos rurales, la articulación es reconocida como un puente necesario, pero aun 

insuficientemente planificado. Allí, los docentes valoran el intercambio entre niveles, 

pero muchas veces carecen de tiempos, recursos y acuerdos formales que permitan 

sostenerlo. El autor señala que este puente articula aspectos pedagógicos, 

organizativos e institucionales, pero se sostiene en prácticas más voluntarias que 

sistemáticas, lo que genera desigualdades en la experiencia del pasaje escolar. 

Los testimonios de los profesionales consultados coinciden en que la 

articulación es fundamental para garantizar un tránsito seguro y emocionalmente 

acompañado. Consideran que cuando este proceso se planifica de manera adecuada, 

los niños ingresan al nivel primario con mayor seguridad, confianza y motivación. 

Además, resaltan que la articulación favorece la lectura integral de cada niño, 

haciendo posible anticipar necesidades, comprender su historia escolar y diseñar 

propuestas pedagógicas más pertinentes. 

Una docente afirma que la articulación se revela, con la experiencia, como un 

factor clave para asegurar continuidad educativa, evitar rupturas bruscas y fortalecer el 
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trabajo cooperativo entre niveles. Destaca que un proceso sólido permite que los niños 

lleguen a primer grado emocionalmente contenidos, lo que repercute positivamente en 

sus aprendizajes y en la adaptación al nuevo entorno escolar. 

Otra profesional describe que, en su trayectoria docente, el pasaje hacia primer 

grado estuvo atravesado por miedos e inseguridades. Relata que la articulación le 

permitió comprender que la transición no solo es desafiante para los estudiantes, sino 

también para los docentes, quienes deben reconstruir sus prácticas, reformular 

expectativas y aprender nuevas formas de acompañar. Resalta que el trabajo 

colaborativo entre niveles otorga sostén emocional y profesional, permitiendo que 

“nadie transite solo” este proceso. 

Asimismo, se destaca la idea de que la articulación potencia los aprendizajes 

previos y facilita la adaptación emocional al nuevo contexto de enseñanza. La 

continuidad pedagógica, según señalan, depende en gran medida de la existencia de 

acuerdos institucionales y de una construcción compartida de los criterios de trabajo 

entre niveles. 

En conjunto, las concepciones recogidas muestran que la articulación es 

entendida como un proceso sensible, humano y profundamente transformador. No 

solo incide en la estabilidad de las trayectorias escolares, sino que fortalece la 

identidad profesional docente, promueve el trabajo colaborativo y contribuye a 

construir un sistema educativo más coherente y sostenido. 

6. CONCLUSIÓN  

El análisis realizado permitió comprender en profundidad la articulación entre el 

Nivel Inicial y el Nivel Primario como un proceso complejo, multidimensional y decisivo 

en las trayectorias escolares de los niños. Lejos de ser un simple cambio 

administrativo o un tránsito natural entre ciclos, la articulación se presenta como una 

práctica pedagógica, emocional e institucional que requiere planificación, diálogo 

constante entre actores, claridad conceptual y una mirada integral del desarrollo 

infantil. 

La revisión teórica evidenció que la articulación constituye un mecanismo 

esencial para garantizar la continuidad educativa. Autores como Tedesco (2020), Faur 

(2020), Aboal y Sarmiento (2020) y Marino (2022) remarcan que los pasajes entre 

niveles suelen ser momentos críticos en la escolaridad y que la ausencia de 

planificación articulada puede generar rupturas, discontinuidades, retrocesos en los 

aprendizajes y dificultades en la adaptación emocional de los niños. Desde esta 
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perspectiva, la articulación se configura como un proceso que busca sostener, 

acompañar y orientar, tanto a estudiantes como a docentes, en un momento clave de 

reorganización subjetiva, social y cognitiva. 

Los antecedentes empíricos analizados coinciden en que las instituciones 

educativas enfrentan desafíos persistentes: escasa planificación conjunta, poca 

continuidad entre enfoques metodológicos, diferencias marcadas en criterios de 

evaluación y, en muchos casos, ausencia de lineamientos claros que orienten a los 

equipos docentes. Estas dificultades se replican en contextos rurales como los de la 

localidad de General Mosconi, donde los docentes deben hacer frente a condiciones 

particulares: heterogeneidad en el nivel de alfabetización, dificultades de comunicación 

entre familias y escuela, limitaciones en infraestructura y la presencia de dinámicas 

comunitarias específicas. 

Los resultados de las entrevistas realizadas en esta investigación permiten 

ampliar y contextualizar estos aportes teóricos. Las concepciones de los profesionales 

muestran que la articulación es vivida como un proceso profundamente humano que 

involucra emociones, expectativas, temores, certezas, aprendizajes y desafíos 

personales y colectivos. Las docentes coinciden en que la articulación fortalece la 

confianza y la seguridad emocional de los niños, les permite anticiparse a lo 

desconocido y favorece aprendizajes más sólidos, ya que se construye sobre una 

continuidad pedagógica que respeta sus ritmos y experiencias previas. 

Asimismo, las voces recogidas revelan que los docentes conciben la 

articulación como un trabajo colaborativo que integra múltiples dimensiones: la 

coordinación del proyecto institucional, el intercambio de información sobre las 

trayectorias, la observación conjunta, el acompañamiento psicopedagógico y la 

comunicación fluida con las familias. La articulación, por tanto, no se limita a 

actividades puntuales, sino que supone un proceso sostenido que implica acuerdos, 

prácticas compartidas y una mirada unificada sobre el desarrollo infantil. 

Los testimonios también evidencian tensiones. Algunos docentes manifestaron 

haber enfrentado inseguridades en su tránsito entre niveles o señalaron la falta de 

capacitación y lineamientos claros para llevar adelante prácticas sistemáticas de 

articulación. Estas experiencias coinciden con la literatura revisada, que enfatiza que 

la articulación suele quedar sujeta a voluntades individuales y no a decisiones 

institucionales estables. Esta falta de sistematicidad provoca discontinuidades que 

afectan especialmente a los niños con mayores necesidades educativas o con 

trayectorias más frágiles. 
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Un hallazgo relevante de esta investigación es el rol central del psicopedagogo 

en el proceso de articulación. Su intervención es valorada como un sostén 

indispensable para acompañar emocional y pedagógicamente tanto a los estudiantes 

como a los docentes y a las familias. La mirada interdisciplinaria permite detectar 

tempranamente dificultades, orientar prácticas docentes, coordinar intervenciones y 

fortalecer la comunicación institucional. La presencia del equipo psicopedagógico, por 

tanto, funciona como un eje articulador que otorga coherencia y profundidad al 

proceso. 

A partir del análisis integral del trabajo, se puede afirmar que la articulación 

debe consolidarse como una práctica institucional transversal, sostenida y planificada, 

y no como un conjunto de acciones aisladas. Su eficacia depende de la formación 

continua de los docentes, la disponibilidad de tiempos institucionales para el trabajo 

conjunto, la participación activa de las familias y el acompañamiento profesional de los 

equipos técnicos. La articulación, cuando está bien implementada, favorece no solo el 

aprendizaje académico, sino también el bienestar emocional, la seguridad afectiva, la 

inclusión educativa y el fortalecimiento de las trayectorias escolares. 

Esta investigación permite concluir que la articulación entre el Nivel Inicial y el 

Nivel Primario constituye un derecho pedagógico de los niños. Es un proceso que 

garantiza continuidad, protección subjetiva y oportunidades de desarrollo integral. En 

contextos como General Mosconi, donde las desigualdades educativas pueden 

profundizarse, la articulación adquiere un valor estratégico, ya que posibilita anticipar 

dificultades, acompañar de manera sensible los cambios y generar condiciones reales 

para que todos los estudiantes transiten la escuela de manera cuidada, progresiva y 

significativa. Su fortalecimiento, por tanto, es una tarea impostergable para las 

políticas educativas, para las instituciones y para cada actor que participa del 

entramado escolar. 

6.1 APORTES Y CONTRIBUCIONES DE LA INVESTIGACIÓN 

Teniendo en cuenta que el presente trabajo se realizó desde un enfoque 

cualitativo, con un alcance descriptivo y exploratorio, fue posible comprender en 

profundidad cómo docentes y profesionales experimentan, implementan y significan 

los procesos de articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario en instituciones de 

General Mosconi. Este enfoque permitió recuperar las voces de los actores 

educativos, describir sus prácticas y explorar dimensiones subjetivas, emocionales e 

institucionales que influyen directamente en la continuidad pedagógica de los niños 

durante la transición. 
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A partir de los resultados obtenidos, surge la necesidad de fortalecer la 

planificación conjunta entre niveles, dado que los docentes señalaron que la 

articulación no siempre se encuentra sistematizada ni sostenida en el tiempo. Se 

evidencia que las prácticas colaborativas, la comunicación fluida y el acompañamiento 

psicopedagógico son aspectos fundamentales, pero que en muchos casos dependen 

más de iniciativas individuales que de acuerdos institucionales consolidados. Esto 

marca la importancia de generar espacios formales de coordinación, donde se 

compartan criterios, se intercambie información relevante y se diseñen estrategias de 

continuidad pedagógica. 

Asimismo, los datos revelan la necesidad de profundizar la formación docente 

en torno a las transiciones educativas. Muchos profesionales manifestaron que 

requieren mayor capacitación sobre el acompañamiento emocional, el seguimiento de 

trayectorias y el diseño de actividades de articulación que respeten los ritmos, 

necesidades y experiencias de los niños. En este sentido, la investigación aporta 

evidencia sobre la urgencia de incluir en la formación continua contenidos vinculados a 

la transición escolar, la evaluación compartida y el trabajo interdisciplinario. 

Una contribución significativa del estudio es la visibilización del rol del 

psicopedagogo como figura clave en el proceso de transición. Los docentes 

destacaron que su intervención permite anticipar dificultades, acompañar a las 

familias, ofrecer una mirada integral del niño y garantizar una continuidad coherente 

entre los niveles. Esto señala la importancia de reforzar equipos interdisciplinarios y de 

integrarlos activamente en el diseño y seguimiento de las articulaciones. 

Por último, los hallazgos permiten afirmar que lograr una articulación efectiva 

no se limita a asegurar actividades de pasaje, sino que implica una transformación 

institucional orientada a garantizar continuidad, coherencia y sostén emocional. La 

investigación contribuye a mostrar que los procesos de articulación fortalecen las 

trayectorias cuando existe un trabajo colaborativo, acuerdos claros entre niveles y un 

enfoque centrado en las necesidades reales de los niños y sus familias. Esto requiere 

que todos los actores escolares trabajen conjuntamente para consolidar políticas 

institucionales que garanticen transiciones seguras, acompañadas y humanizadas. 

6.2 LIMITACIONES DE LA INVESTIGACIÓN 

En relación con las limitaciones del presente estudio, es importante señalar 

que, al tratarse de una investigación con enfoque cualitativo y de tipo descriptivo-

exploratorio, los resultados obtenidos dependen en gran medida de las percepciones y 

experiencias manifestadas por las docentes participantes. En algunos casos, las 
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respuestas fueron breves o centradas únicamente en vivencias personales, lo que 

restringe la posibilidad de profundizar en ciertas dimensiones clave de la articulación y 

de la intervención psicopedagógica. 

Asimismo, la muestra seleccionada corresponde a un grupo reducido de 

docentes de Nivel Inicial y Nivel Primario pertenecientes a una única institución de 

gestión pública de la localidad de General Mosconi. Si bien este recorte permitió un 

análisis situado y contextualizado, también limita el alcance de los hallazgos, ya que 

no necesariamente reflejan la diversidad de prácticas y concepciones que pueden 

encontrarse en otras escuelas de la misma localidad, de la provincia de Salta o del 

país. 

Otro aspecto a considerar es que la investigación se focalizó en las voces de 

las docentes, sin incorporar las perspectivas de otros actores que también participan 

del proceso de articulación, tales como directivos, psicopedagogos institucionales, 

familias y estudiantes. Incluir estas miradas podría haber enriquecido la comprensión 

de los factores que favorecen o dificultan la continuidad pedagógica entre niveles. 

Además, la disponibilidad horaria de las docentes y los tiempos institucionales 

condicionaron la profundidad de algunas respuestas y la posibilidad de realizar 

observaciones directas del proceso de articulación, lo que podría haber aportado 

información complementaria para contrastar y ampliar los relatos obtenidos. 

6.3 LÍNEAS DE INVESTIGACIÓN FUTURAS 

A partir de los alcances y resultados de este estudio, surgen distintas 

proyecciones que podrían orientar futuras investigaciones vinculadas al proceso de 

articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario. En primer lugar, sería pertinente 

desarrollar estudios más amplios que incluyan a múltiples instituciones de gestión 

pública y privada de la localidad de General Mosconi y de otras regiones de la 

provincia de Salta. Esto permitiría comparar prácticas, modalidades de 

acompañamiento psicopedagógico y diferentes estrategias institucionales 

implementadas para favorecer la continuidad pedagógica. 

Asimismo, sería relevante explorar en profundidad el rol del Nivel Inicial en la 

preparación de los niños para el ingreso a primer grado, analizando cómo se 

organizan las propuestas pedagógicas, las formas de evaluación y las acciones 

destinadas a fortalecer competencias socioemocionales, lingüísticas y cognitivas 

necesarias para la transición. Este tipo de estudio contribuiría a comprender con 

mayor precisión cómo se construyen las bases sobre las cuales se desarrolla el 

proceso de articulación. 
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Otro eje importante para futuras investigaciones consiste en incorporar la 

perspectiva de las familias. Su participación y acompañamiento influyen de manera 

directa en las trayectorias escolares de los niños, especialmente en momentos de 

cambio institucional. Conocer cómo interpretan el pasaje de un nivel a otro, qué 

expectativas poseen y qué dificultades identifican podría aportar información de gran 

valor para fortalecer las estrategias de acompañamiento a la comunidad educativa. 

Del mismo modo, se considera necesario investigar la mirada y el rol de otros 

actores institucionales, como equipos directivos, psicopedagogos, gabinetes 

interdisciplinarios y personal de apoyo. Profundizar en sus experiencias y funciones 

permitiría comprender cómo se articulan las responsabilidades dentro de la institución 

y qué condiciones facilitan o dificultan el trabajo conjunto orientado a una transición 

escolar más ordenada, contenedora y pedagógicamente coherente. 

6.4 PROPUESTAS DE INTERVENCIÓN 

Considerando que el análisis realizado en esta investigación evidencia que el 

proceso de articulación entre el Nivel Inicial y el Nivel Primario presenta dificultades 

vinculadas a la falta de espacios institucionales de coordinación, la escasa 

sistematización de acuerdos pedagógicos y la necesidad de fortalecer el 

acompañamiento emocional y académico de los niños, se propone una intervención 

psicopedagógica situada en la institución educativa de la localidad de General 

Mosconi, provincia de Salta. La propuesta apunta a consolidar un pasaje escolar más 

acompañado, coherente y continuo, que favorezca trayectorias escolares sostenidas 

desde los 5 años hacia el primer grado. 

En primera instancia, se considera fundamental realizar un diagnóstico 

institucional participativo para identificar las demandas, necesidades y tensiones que 

atraviesan el proceso de articulación. Este diagnóstico permitiría reconocer las 

percepciones de docentes de ambos niveles, las expectativas de las familias y los 

modos en que la escuela organiza actualmente los vínculos pedagógicos entre Sala de 

5 y Primer Grado. La intervención psicopedagógica deberá partir de esta información 

para promover un trabajo interdisciplinario más cohesionado, en el que participen 

directivos, docentes, psicopedagogos, equipos de apoyo y otros actores escolares. 

A partir de dicho relevamiento, se sugiere diseñar dispositivos institucionales 

permanentes no aislados ni puntuales que se implementen desde el inicio del ciclo 

lectivo. Estos dispositivos pueden incluir reuniones de articulación mensual entre 

docentes de ambos niveles, espacios de intercambio sobre criterios pedagógicos 

compartidos, revisión conjunta de planificaciones, acuerdos sobre modalidades de 
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evaluación y momentos específicos de observación recíproca entre aulas. La intención 

es que la articulación deje de depender de acciones espontáneas y pase a constituirse 

en una práctica institucionalizada y sostenida. 

Otra línea central de intervención consiste en generar espacios de formación 

docente acompañados por el psicopedagogo, centrados en el desarrollo 

socioemocional infantil, la adaptación escolar, la continuidad pedagógica y la 

comprensión de los ritmos y modos de aprendizaje propios del pasaje de Inicial a 

Primaria. Estos espacios permitirían construir un lenguaje común entre docentes, 

revisar representaciones sobre la transición escolar, reflexionar sobre prácticas que 

producen quiebres o rupturas y fortalecer estrategias que favorezcan un inicio de la 

escolaridad primaria más seguro, afectivo y significativo para los niños. 

Del mismo modo, se propone que el psicopedagogo desempeñe un rol activo 

en el acompañamiento de las trayectorias individuales. Esto implica observar las aulas, 

identificar a niños que requieren apoyos específicos, elaborar orientaciones accesibles 

para docentes, diseñar intervenciones acordes a las necesidades emocionales y 

cognitivas de cada estudiante, y articular con las familias para fortalecer la continuidad 

entre hogar y escuela. La intervención psicopedagógica debe situarse como un puente 

entre los niveles y no como un agente aislado, favoreciendo la detección temprana de 

dificultades y la implementación de apoyos adecuados. 

Por último, se considera relevante promover la participación de todos los 

actores escolares en espacios de reflexión colectiva orientados a mejorar la 

articulación institucional. Esto incluye directivos, docentes, psicopedagogos, auxiliares, 

preceptores y familias. Estos encuentros permitirían construir una mirada integral 

sobre el tránsito de Nivel Inicial a Primaria, revisar las prácticas existentes, proponer 

mejoras y sostener una cultura escolar donde la continuidad educativa sea un eje 

central. El objetivo final es fortalecer una articulación que no solo beneficie a los niños 

en su ingreso al primer grado, sino que también contribuya al crecimiento profesional 

de los docentes y al funcionamiento más cohesionado de la institución. 
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8. ANEXO  

ENTREVISTAS Y CONSENTIMIENTOS  

https://docs.google.com/document/d/1_vhXRC_p1MegKPsebYdif021PZp

NKCliDOlBpPVbP8U/edit?usp=sharing  
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