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Resumen
El presente trabajo abordara la Alfabetizacion Inicial y las posibles causas que
hacen que un nifio culmine el primer ciclo de la escolaridad primaria sin saber leer
ni escribir de manera socialmente aceptada.
Desde ese lugar, esta investigacion se focalizara en el disefio cualitativo, siendo
desarrollada y profundizada por las ciencias humanisticas, buscando lograr una
comprension acabada y profunda de los fenédmenos.
Los participantes seran alumnos de una escuela primaria que cursan tercer afio.
Las técnicas que se utilizaran en dicha investigacion para lograr la recoleccion de
datos son las entrevistas semiestructuradas a los docentes, que permitiran obtener

datos de los individuos participantes.



1. Introduccion
La Alfabetizacion inicial de todos los estudiantes en tiempo y forma es un derecho
gue la escuela debe garantizar.
Para ello la Ley de Educacién Nacional establece dos afios de ensefianza
obligatoria en el Nivel Inicial en las salas de cuatro y cinco afios més los tres afios
de primer ciclo de la Escuela Primaria. Estos niveles educativos cada uno con sus
propias incumbencias pedagodgico-didacticas y articulados entre si, tal como lo
establece la resolucion N° 174/12 del Consejo Federal de Educacion,
proporcionan todas las oportunidades de enseflanza que son necesarias para el
aprendizaje inicial de la lengua escrita., que luego se contintda en el segundo ciclo
de la escuela primaria con la segunda alfabetizacion y en la escuela secundaria
obligatoria con la alfabetizacién avanzada.
Los abordajes y las metodologias que se propusieron para la ensefianza inicial de
la lengua escrita fueron y son motivo de debates y cambios a lo largo del tiempo,
se explica que las distintas perspectivas alfabetizadoras se relacionan con los
modelos politicos-educativos, pedagdgicos y cientificos que estan en vigencia en
cada momento de la historia de la educacion.
En este siglo XXI es imprescindible incorporar a las discusiones acerca de cémo
se ensefa a leer y a escribir, los aportes que brinda el conocimiento actual acerca
de los procesos biologicos, psicologicos neurofisiolégicos y linglisticos implicados
en el aprendizaje de la lectura y la escritura.
En esta investigacion se analizaran los problemas y obstaculos habituales y
previsibles que la lengua escrita como objeto semiético le presenta al que aprende

a leer y escribir, conceptualizando “alfabetizacion postergada” como una categoria



construida en torno a la idea de que la alfabetizacién “no lograda” postergada al
segundo ciclo de la escolaridad primaria. El centro de la investigacion no estad en
un supuesto fracaso del alumno o del docente, sino en la practica de ensefanza,
la did4ctica especifica que se pone en juego. Si dicha practica andamia el proceso

de aprendizaje o no.



2. Marco Teorico
Capitulo. A
2.1.
La nocién de alfabetizacion se enmarca en un proceso de naturaleza linguistica
que definimos como “un proceso hacia la posesion de la lengua escrita estandar”.
(Alisedo, Melgar, Chiocci ,1996; 130).Si bien implica el aprendizaje del cédigo, no
se reduce a esto. Tal como afirma Clemente Linuesa, la ensefianza de la lengua
escrita supone una mirada integral. Al respecto sefiala: “Aprender a leer y escribir
supone que el nifio domine un proceso en el que se complementan los aspectos
psicolinguisticos y los funcionales, los imperativos del cddigo linglistico y los de la
cultura a la que pertenece el sujeto”. (Clemente Linuesa, 2010; 45)
Por otra parte siguiendo “Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y escritura”
(compilado por Emilia Ferreiro, 2002), para explicar las dificultades y la necesidad
de ensefianza de la alfabetizacion obliga a ver la discontinuidad entre la lengua
escrita respecto de la oralidad. Asi, aprender la lengua escrita supone: “aprender
un nuevo léxico, una nueva morfologia y un nuevo modo de estructurar y separar
las partes del discurso. Todo esto requiere un uso progresivamente consciente de
las convenciones del sistema de escritura y de los textos escritos. Esto también
lleva a una nueva manera de pensar las palabras, analizando de forma diferente
las unidades del lenguaje, descomponiéndolas y recomponiéndolas mentalmente”
(Pontecorvo, 2002:149).
De aqui que la lengua escrita defina sus unidades -culturalmente y en
discontinuidad con lo oral. Tal concepcion permitiria ayudar a entender ciertas

dificultades con la alfabetizacion. De esta forma se resalta que existen problemas



intrinsecos que acarrea la lengua escrita independiente de los aspectos
contextuales.

2.2.

De esta diferenciacion entre lengua escrita y oral surge la conceptualizacién de la
primera como objeto de conocimiento que necesariamente implica problemas para
el que aprende y para el que ensefia. Aqui es posible seguir a Zamero, Melgar y
Alisedo quienes recuperan la importancia de una ensefianza explicita sobre los
contenidos de la Alfabetizacion que no siempre ocurriria. Siguiendo a Zamero han
de debatirse las formas de intervencion en tanto problema de la didactica de la
lengua.

Al respecto las autoras realizan un recorrido por las metodologias de la
alfabetizacién y advierten que si los métodos constituyeron herramientas para
ensefiar muy potentes, luego se inicié un vacio de metodologias o una mezcla que
produjo confusion en el aula. Ante esto se debe recuperar la centralidad de la
ensefanza. En continuidad con esto, Defior Citoler sefiala: “la labor de guiado que
implica una ensefianza explicita, sistematica e intensiva de las reglas de
conversion entre grafemas y fonemas, es absolutamente imprescindible en el caso
de nifilos con un desarrollo normal y mucho mas en aquellos que experimentan
dificultades. Esta ensefianza debe caracterizarse por el uso de recursos variados,
por una evaluacion continua de los avances del niflo, por una retroalimentacion
inmediata sobre sus aciertos y errores, por una secuenciacion cuidadosa del
aprendizaje y por proporcionar suficientes y adecuadas oportunidades de practica”

(Defior Citoler, S, 2000:60.61).



Asi la necesidad de la ensefianza explicita al abordar la lengua escrita, debe
situarse en continuidad con el cuestionamiento a la sola inmersién en un ambiente
alfabetizador como accién suficiente para alfabetizar.

2.3.

Sobre los procesos implicados en la adquisicién del codigo escrito que brinda la
psicolinguistica, Jaichenco (desde las neurociencias) aconseja, “conocer los
procesos y mecanismos que subyacen a los procesos de lectura puede darnos
pistas acerca de cual o cuales seran las mejores formas de enfocar la ensefianza
de la lectura”. (Jaichenco, 2009:83).

Al mismo tiempo debe evitar ver patologias donde no las hay. En este sentido
Raiter advierte: “Si una nifia o nifio que no presenta patologias no aprende a leer y
escribir en la escuela, fracasé la escuela. No existe en principio absolutamente
ningun impedimento cognitivo para que pueda realizar esta tarea. No aprender a
leer y escribir no es —en si mismo un sintoma de patologia alguna [...].Los
porcentajes de nifias y nifios con patologias especificas que les impedirian el
aprendizaje de la lectura son infimos”. (Raiter, 2009:70).

Es imperativo pensar la didactica. Para ello el concepto de variedades linglisticas
de la sociolinglistica permite evaluar la distancia entre las particularidades del
codigo escrito y la lengua oral del nifio que en muchos casos requiere de una
ensefianza pensando al espafiol como segunda lengua (tanto si los sujetos portan
una lengua materna diferente, como cuando éstos portan variedades orales muy

diferentes a la lengua estandar que transmite la escuela).



2.4.

Lo que lleva a considerar el enfoque antropoldgico y el andlisis de la educabilidad
desde una pedagogia en perspectiva intercultural. Cabe sefialar que la
educabilidad de muchos alumnos es puesta en duda por ciertos educadores,
condicionando negativamente las propias propuestas de ensefanza. Meirieu,
Baquero y muchos autores tratan esta probleméatica. De ello, elegimos a Neufeld
quien afirma: “la educabilidad lleva también a la cuestion del capital cultural
familiar. En este sentido es indispensable destacar el proceso de racionalizacion,
naturalizacion, al que esta siendo sometido el concepto de cultura [...]".Tal
racionalizacion conlleva determinismos sobre algunas familias que concluirian en
representaciones racistas.

Ciertos grupos y familias serian construcciones estaticas alejadas de lo normal
pues interpelan lo que la escuela espera. Esto es consecuente con la siguiente
afirmacién de Ferreiro: “se trata al niflo como si llevara consigo la causa de su
propio trastorno. La institucién escolar queda libre de responsabilidad. Algo debe
haber en el nifo mismo que lo lleva a fracasar. Y como el fracaso escolar inicial
[...] se concentra en los nifios pobres de zonas pobres, es casi inmediato pasar de
alli a una vision patologizante y a ver a esos nifios como portadores de una
patologia individual [...] o de una patologia individual [...] o de una patologia
social” (Ferreiro, 1993).

Siguiendo a Rosbaco (2003), el posicionamiento docente desde un enfoque
intercultural debiera favorecer desplegar las potencialidades de los alumnos
reconsiderando cdmo se posicionan desde su practica cotidiana. Por cierto,

supone la coexistencia de saberes y practicas distintas que deben procurar
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integrarse, en donde no solo prime lo hegemonico. Se tomd representacién de
Moscovici (1969) definiéndola inicialmente de la siguiente forma: “las
representaciones sociales son sistemas cognitivos que tienen una légica y un
lenguaje propios, y que no son simples “opiniones sobre” o “actitudes hacia”, sino
“teorias” sui generis, destinadas a descubrir la realidad y su ordenacion...
sistemas de valores, ideas y comportamientos con la doble funcién de establecer
un orden que dé a los individuos la posibilidad de orientarse y dominar su medio
social y material, la de asegurar la comunicacion del grupo, proporcionandole un
codigo para sus intercambios y para nombrar y clasificar de manera univoca los

distintos aspectos de su mundo” (Garcia Ramirez, 1990,p.17).
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Capitulo B

En este capitulo se abordard sintéticamente los métodos de ensefianza de la
lecto-escritura.

Los métodos que parten de unidades no significativas (clasicamente los métodos
gue se basan en elementos no significativos del lenguaje fueron considerados de
marcha sintética o que se dirigen “de abajo hacia arriba”). Por lo general se los
considera inclinados hacia la fonetizacion.

EL METODO ALFABETICO.

Fue utilazado por los griegos: primero las letras, después las silabas, después las
palabras.

Durante muchos siglos se ensefid de memoria, primero y en orden alfabético. Las
letras del Alfabeto, mayulsculas y minlsculas. Luego se combinaban de a
dos:"ab”,”ac”, “ad”. Y se proseguia con combinaciones de tres o cuatro letras sin
sentido. Finalmente se combinaban silabas y palabras para formar breves
oraciones.

Como las letras se pronunciaban por su nombre-“ele”, “eme”, ”jota”, "ese” se
recurria al deletreo.

En nuestro pais Sarmiento criticé la enseflanza memoristica y repetitiva de la

lectura, produciéndose una ruptura con este método.
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EL METODO FONICO

Consiste en ensefar la lectura combinando vocales y consonantes para formar
silabas. Progresivamente, se va incorporando mayor dificultad, alcanzando como
altimos niveles la formacion de palabras y frases con sentido. Sugiere ensefar
primero las vocales y sus combinaciones y las demés letras a partir de un
vocabulario mnemaénico que propone silabear oralmente para después combinar
cada consonante con las respectivas vocales. En oposicién al deletreo, este
método fénico propone partir de un vocabulario mnemonico para evitar los
nombres de las letras y llegar aceleradamente a la transcripcion oral de lo escrito.
Se decodifican letras en sonido .La diferencia con el método alfabético consiste en
evitar el deletreo.

EL METODO SILABICO

Se lo puede considerar una version modernizada de los silabarios asociados al
método alfabético. Las unidades empleadas son silabas que una vez aprendidas
se combinan en palabras y frases.

Este método se prefiere porque la consonante combinada con la vocal se puede
pronunciar con mayor exactitud. Comienza ensefiando la forma y el sonido de las
vocales con ayuda de ilustraciones o palabras y luego la forma y el sonido de la
silaba.

Como dificultades se ha sefialado que el método silabico recarga demasiado la
memoria, no se adapta a los idiomas de estructura silabica compleja y que el

alumno pierde interés, mecaniza y no comprende.
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EL METODO PSICOFONETICO

Consiste en combinar las silabas de distintas palabras. Se parte de palabras como
‘mama” (ma ma),” mesa” (me sa) y con las silabas que resultan se forman otras
palabras como “masa”, “‘llama”. Este método se lo ve aplicar con bastante
frecuencia en la actualidad.

LOS METODOS QUE PARTEN DE UNIDADES SIGNIFICATIVAS.

EL METODO DE LA PALABRA.

Se usa la palabra como unidad de significacién. Cada palabra esta elegida para
ensefiar sucesivamente una letra detrds de otra hasta agotar las letras del
abecedario, si bien no se sigue su orden y se empieza por las vocales.

Este método consiste partir de la palabra normal de nominada también generadora
0 generatriz, la cual se ha previsto antes, luego se presenta una figura que posea
la palabra generadora. La palabra generadora se escribe en la pizarra y los
alumnos en los cuadernos.

Luego es leida para comparar las letras con su sonido (grafema-fonema).

Se reconstruye la palabra con la nueva letra, se forman nuevas silabas.
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PROPUESTA PSICOGENETICA.

En la psicologia genética, la concepcion del aprendizaje es entendida como un
proceso de obtencion de conocimientos y supone que no todos los procesos de
aprendizaje dependen de posibles métodos, por lo tanto, el método como accién
proveniente del medio, puede ayudar o dificultar, pero no puede crear aprendizaje
en el sujeto.

Esta propuesta sostiene que el nifio:

-Piensa sobre lo que puede hablar

-Lo que dice puede ser explicado en pintura, escritura u otras formas.

-Todo lo que se escribe puede ser leido.

-El nifio puede leer lo que él mismo escribe y lo que escriben los otros,

-Como representa el sonido de su habla en simbolos, el nifio puede usar los
mismos simbolos una y otra vez.

-Cada letra del alfabeto sirve para uno o mas sonidos de su habla.

-Algunas palabras son usadas una y otra vez, y otras son usadas con frecuencia.
-Lo que el nifio dice y escribe es tan importante para €l como lo que los otros han
escrito para que él lo lea.

Tanto Emilia Ferreiro como Berta Braslacsky proponen etapas en el proceso de
Alfabetizacion por las que atraviesa un nifio para leer y escribir socialmente
aceptado.

Estas etapas son:

Etapa simbolica: El nifio utiliza simbolos para escribir una palabra o frase. Puede
utilizar dibujos , rayas, o escrituras no convencionales. No distingue entre los

simbolos que sirven para leer.
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Etapa Pre-silabica: El nifio incorpora a sus escrituras no convencionales algunas
letras 0 nUmeros para escribir una palabra. Comienza a distinguir las letras de los
demas simbolos sin tener en cuenta la relacion fonema-grafema. Generalmente
asocian el tamafio del objeto con la cantidad de letras que utilizan por ej: para
escribir OSO colocan muchas letras porque saben que el oso es grande .Y para
escribir HORMIGA escriben pocas letras por que el objeto hormiga es chiquito. No
reconocen hipotesis de cantidad y variedad.

Etapa Silabica: En esta etapa el nifio reconoce que para escribir utilizamos letras,
puede autodictarse y generalmente utiliza un grafema para cada fonema.
Reconocen hipotesis de cantidad y variedad.

Por ejemplo para escribir AUTO escribe AO. Generalmente reconoce primero las

vocales para luego incorporar las consonantes.

Etapa Silabico. Alfabética: Sus escritoras se acercan a la escritura alfabética, el
nifio se dicta en voz alta y puede buscar referencias en el ambiente alfabetizador.
Generalmente busca palabras que comiencen igual a la silaba que necesita para
escribir una palabra . Comienza a incorporar las consonantes. Para escribir AUTO
escribe ATO por ejemplo. Puede realizar la relacion fonema-grafema y da cuenta

de lo que escribid.

Etapa Alfabética: En esta etapa el nifio logra realizar la relacion fonema-grafema.
Escribe correctamente las palabras y puede comenzar a escribir oraciones o
textos sencillos, puede dar cuenta de sus escrituras asi como leer e interpretar las

escrituras de otros: Titulos, cuentos, carteles.
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SIMILITUDES

Al igual que el método fonético, en el método de palabra generadora la ensefianza
de cada grafia iba acompafada de otra imagen, la cual contenia la primera grafia
que se queria estudiar, o contenia el dibujo del animal, que hacia un sonido, el
cual al usarlo como onomatopéyico les permitia a los nifios relacionarlo con el
dibujo y el punto de articulacion.

Luego la frase es leida para observar sus particularidades, luego las silabas y las
letras que se mencionan por su sonido.

La propuesta psicogenética

El desarrollo de la lengua escrita se basa en la perspectiva psicogenética, y busca
comprender el modo de aprendizaje del estudiante, para ello exhibe premisas

sobre el nifio /a adquiere, asimila, acomoda y construye su propio conocimiento.
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DIFERENCIAS

El método fonético trabaja el aprendizaje de las vocales y consonantes con la
imagen del objeto y palabra, separando por la letra que se ensefia. Después se
combinan las consonantes con las vocales dando lugar a secuencias del tipo: pa,
pe, pi, po, pu. Combinando estas secuencias se construyen las palabras. Sin
embargo el método palabra generadora se inicia con una palabra que genera todo
proceso de aprendizaje. Estos métodos ponen el acento en los elementos no
significativos-letra-sonido-silaba, eluden la comprension en el acto de lectura.
Siempre se debe tener en cuenta que el sujeto comienza a generar conocimiento
mucho antes de entrar a la escuela, y con esto no solo se alude a la lecturay a la
escritura, sino que a todos los acontecimientos y experiencias que el sujeto va
incorporando. Incluso si un nifio no tiene la posibilidad de participar en situaciones
comunicativas a diario, 0 no se potencia el dialogo, de todas maneras elaborara
hipotesis sobre la lengua escrita, ya que puede construirlas a través de otros
medios de comunicacion. En términos practicos esto significa que el punto de
partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo, definido en funcion de sus

esquemas asimiladores a disposicion.
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En esta investigacion se hace referencia a los métodos como un recorrido a través
de la historia de la alfabetizacion acerca de los modos y los cambios que fueron

produciéndose en la ensefianza de la lectoescritura.

Capitulo C

1.1¢Qué aprenden los niflos cuando aprenden a leer y escribir?

Todos los nifios y las nifias que participan diariamente en la escuela en
situaciones de lectura y escritura ingresan en el proceso de alfabetizacion
construyendo en colaboracion con otras personas conocimientos sobre la escritura
y el sistema de escritura, y adquiriendo el dominio de un estilo de lenguaje escrito.
(Esta afirmacion hace referencia a lo esperable en cuanto al aprendizaje de la
lectura y escritura, no sucede en el planteo de la investigacién, ya que los nifios
llegan a tercer afio sin lograr alfabetizarse).

Saber sobre la escritura implica:

- Comprender que ésta es lenguaje.

- Diferenciar la escritura del dibujo

- Descubrir las funciones que cumple como instrumento social de comunicacion,

- Los propasitos que llevan a leer y escribir. (Para qué).

- Identificar la lectura y la escritura como acciones particulares.

Conocer el sistema de escritura implica:

- Empezar a reconocer las relaciones entre los sonidos y las letras.
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-Tomar conciencia de que las palabras estan formadas por sonidos, esto es
desarrollar conciencia fonologica.

- Descubrir qué unidades del lenguaje (sonidos, silabas, o palabras) representan
las grafias.

- Reconocer la orientacion de la escritura.

- Comenzar a identificar las letras, a trazarlas y distinguirlas.

Adquirir un estilo de lenguaje escrito implica:

- Los nifios y niflas van adquiriendo los conocimientos sobre la escritura, el
sistema de escritura y el lenguaje escrito en forma conjunta. La alfabetizacion no
€s un proceso en etapas sino que en él los conocimientos y las habilidades se
desarrollan y aprenden en forma simultdnea y en paralelo, aunque algunos

puedan preceder en su comienzo a otros.

Aprender sobre la escritura

Comprender que la escritura tiene significado, que es lenguaje y un instrumento
atil para desenvolverse en la vida diaria es la puerta que permite el ingreso en el
proceso de Alfabetizacion.

Los nifios comienzan a temprana edad a diferenciar el dibujo de la escritura ya a
los 3 afios porque perciben caracteristicas distintas entre ambas formas.

Tienen que descubrir en qué consiste el sistema de escritura que se utiliza en
nuestra lengua: el sistema alfabético.

¢, Cual es el principio que organiza el Sistema alfabético?
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En el sistema de escritura alfabético las letras representan los sonidos del habla:
esta relacion entre sonidos y letras constituye el nacleo del principio alfabético.
Para establecerla es necesario que los nifios:

- Tomen conciencia de que las palabras estan formadas por sonidos, esto es
desarrollen conciencia fonoldgica.

- Descubran que las letras representan sonidos.

Comprender esta relaciéon no es sencillo porque a los nifios les cuesta darse
cuenta de que los sonidos estan, escuchan una palabra que conocen e
inmediatamente activan su significado atravesando los sonidos, como si la forma
sonora de la palabra no existiera.

Tienen dificultad para descubrir que las palabras estan formadas por sonidos

que al pronunciarlas algunos sonidos se articulan juntos. Como no los distinguen
no pueden establecer las relaciones entre éstos y las letras. Esta dificultad es un
obstaculo que deben salvar para aprender a leer y escribir.

-Los nifios que adquieren a edad temprana habilidades de conciencia fonoldgica
aprenden mas facilmente a leer y escribir porque ésta les permite inferir las
relaciones entre sonidos y letras.

Aprender las letras implica aprender a diferenciarlas una de otras y a trazarlas.
Las letras se componen de rasgos, los nifios ponen de manifiesto en su escritura
temprana que atienden a los rasgos de las letras.

Una cosa es aprender el trazado de las letras y escribirlas y otra muy diferente

aprender a distinguirlas e identificarlas. En ambos casos los nifios necesitan ver
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letras y escribirlas, pero el trazado involucra habilidades motrices y la
identificacion, habilidades perceptivas.
Cuando el nifio es pequefio, le resulta mas facil escribir letras en imprenta
mayuscula porgue sus rasgos son mas simples que los de imprenta minuscula.
Por eso las primeras formas de escritura las realiza en mayuscula. Pero al leer le
es mas facil, como les sucede también a los adultos distinguir las letras en
imprenta mindscula, precisamente porque tienen mAs rasgos que permiten
diferenciarlas.
Capitulo D

La Unidad Pedagdgica
La Resolucién 81/13 en concordancia con los Disefios Curriculares de la Provincia
de Buenos Aires establece al 1° y 2° afio de la escolaridad primaria como una
Unidad Pedagdgica U/P.
En dicha resolucion se contemplan dos afios consecutivos para que los nifios
logren ser participes de la cultura escrita en la cual estan insertos.
Se alfabeticen y se desenvuelvan con autonomia en la cultura escrita a través de
practicas de lectura, escritura y oralidad relacionadas con sus intereses y
necesidades propias de diferentes &mbitos.
Al mismo tiempo puedan desempefiarse en el estudio con practicas ajustadas a
los diferentes propdsitos, puedan disfrutar de la lectura de diferentes géneros,
ejerzan practicas que contribuyan con su formacion ciudadana y en ese marco
valoren la diversidad linguistica desde una perspectiva intercultural.
La Unidad Pedagogica U/P se propone como un bloque que permite al nifio

alfabetizarse, en un periodo que excede a un ciclo lectivo, proponiendo
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situaciones de lectura y escritura( leer a través del maestro, leer por si mismos,
escribir a través del maestro, escribir por si mismos) que lo lleven a apropiarse del
sistema formal de escritura.

El Diseiio Curricular de la Provincia de Buenos Aires propone el Enfoque
Equilibrado Integrador. En la construccion de este enfoque alfabetizador provincial
se reconocen los caminos recorridos a lo largo de los afios, en los que se destaco
la dimensién social del lenguaje y se valoré su aprendizaje en funcion de las
practicas sociales que se desarrollan en diferentes ambitos .Al utilizar el término
integrador, se asume una continuidad con el trabajo realizado a la vez que
aportan nuevos elementos que estructuran la propuesta de ensefianza de un
modo mas secuenciado y organizado.

La necesidad de reflexion sobre la lengua y sobre los procesos metacognitivos
implicados en la lectura y escritura son los que motivan , la necesidad de plantear
un enfoque alfabetizador que en forma equilibrada dé mayor visibilidad a estos
aspectos.

En el marco de lecturas y escrituras en diferentes ambitos de cuentos, poesias,
folletos, calendarios escolares, etiquetas, carteles, tapas de libros, indices,
epigrafes, los alumnos inician su camino lector.

El trabajo de lectura y escritura parte de las conceptualizaciones de los alumnos al
recuperar los conocimientos que tienen sobre el tema en cuestion, el género
discursivo, las hipotesis sobre el sistema de escritura que les permita acercarse al
significado, anticipando, corroborando o rechazando hipotesis cada vez mas

ajustadas.
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A medida que se avanza en la exploracion de los textos y sus significados, se
analizan diferentes informaciones linguisticas que les permiten a los alumnos
progresar en la lectura y escritura por si mismos: Cantidad, orden y composicion

interna de las palabras, reconocimiento de inicios, finales.

3. Antecedentes

El dltimo medio siglo, las Ultimas décadas se han caracterizado por la busqueda
de respuestas al denominado fracaso escolar.

En los ultimos afios han salido a la luz decenas de estudios (evaluaciones que
han intentado dar cuenta de los procesos psicopedagoégicos que hay detras de los
procesos de lectoescritura es decir la Alfabetizacion). Asi también como los
factores que impiden o afectan negativamente para que un nifio aprenda a leer y
escribir.

Una investigacion llevada a cabo por Maira Quejereta, Telma Piacente, Barbara
Guerrero Ortiz y Elda Alicia Aha Canto sobre “La separacion entre palabras en la
escritura de nifios que inician la escolaridad primaria” expone de los procesos que
deben llevar adelante los nifios para adquirir y comprender la escritura
convencional de oraciones y textos implica no solo alcanzar competencias en la
escritura de palabras utilizando estrategias analiticas completas sino también el

dominio de las convenciones ortograficas de una lengua, es decir las normas que
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rigen el uso de determinadas letras, representar ciertos fonemas, de mayusculas,
minusculas, signos de puntuacion, de las normas de separacion sildbica para la
division correcta de una palabra y de la separacion ortografica de las palabras por
medio de espacios en blanco.

Esta investigacion es de tipo cualitativo y de disefio Teoria Fundamentada.

Tuvo como objetivos:

-Caracterizar el tipo y frecuencias de separaciones no convencionales entre
palabras que aparecen durante el primer afio de escolaridad en nifios argentinos y
mexicanos con expectativas de logros diferentes. La muestra estuvo conformada
por 30 nifios argentinos y mexicanos de entre 6 y 7 afos. Se llevaron a cabo
pruebas de escritura, lectura y vocabulario como herramientas de recoleccion de
datos.

La investigacion arroj6 como resultado que las expectativas de logro y
consecuentemente modalidades de Alfabetizacion a la finalizacion de 1° afio de la
escuela Primaria. Tales expectativas para las edades consideradas prescriptas en
las curriculas de ambos paises son diferentes: en México se espera que los nifios
aprendan a leer y escribir palabras y oraciones a la finalizacibn de la
preescolaridad (Sep. ,2011 a 2011b). En Argentina esas expectativas refieren al
primer ciclo de la escolaridad primaria (DGCyE 2008).

En cuanto a la metodologia de ensefianza a la que estuvieron expuestos los nifios
examinados se trata de ambos casos del aprendizaje de la lectura y escritura en
un sistema alfabético. En el caso de México aluden prevalentemente a métodos
fonicos en el caso de México (Sep., 2011 b) y a métodos derivados de la

psicogénesis de la lengua escrita en el caso de Argentina. (Molinari .Corral, 2008).
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Por su parte Guzman Rosa Julia y Guevara Modnica investigaron sobre” las
concepciones de infancia, alfabetizacion inicial y aprendizaje de los educadores y
educadoras “con el objetivo de analizar las concepciones de infancia de los
educadores y educadoras y sobre las formas que los nifios aprenden en el nivel
inicial. Esta investigacion fue llevada a cabo con una muestra de: 5 madres
comunitarias, 5 profesores de jardin, 5 de transicion, 5 de primer afio y 5
estudiantes de pedagogia infantil, de sectores tanto oficiales como privados.

Se trata de un estudio de tipo cualitativo que utiliz6 como técnicas de recoleccion
de datos: cuestionarios, entrevistas semiestructuradas, talleres, filmacion de
clases, grupos focales.

Esta investigacion llegé a la conclusion de que:

La comprension de cdmo es que los maestros y maestras aprenden a alfabetizar
es aln una tarea pendiente ya que un buen nimero de estudiantes quedan
excluidos de los sistemas educativos con todas las consecuencias personales,
familiares, sociales y econdémicas que esto conlleva. Afirma Torres (2009):"La
repeticion esta acentuada en el primer grado y esta intimamente relacionado con
problemas en la enseflanza y el aprendizaje iniciales de la lectura y escritura.
Cerca de la mitad de los alumnos repiten primer grado y en el caso de los alumnos
provenientes de familias de bajos ingresos este se eleva”. También se llegé a la
conclusion en esta investigacion como la repeticion guarda estrecha relacion con
problemas en la ensefianza de la lectura y escritura provocados por
comprensiones erroneas acerca del lenguaje, lo que lleva a la utilizacion de

métodos inadecuados, asi mismo enfatiza en que la decision del profesor sobre la
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promocion o la repeticion del afio dependen prioritariamente de los resultados en
la alfabetizacion.

Por su lado, Ana Teberosky en su investigacién “El texto en la alfabetizacion
inicial”. En esta investigacion la autora expresa que es insuficiente la investigacion
empirica sistematica sobre como los nifios usan las lecturas de los textos literarios
para producir sus propios textos. Esta investigacion persigue como objetivos:
Analizar la incidencia de los textos literarios en la escritura de los nifios y la
influencia de la reescritura sobre las producciones infantiles. Es una investigacion
de tipo cualitativa que tuvo como poblacién de muestra a 10 nifios de 1° y 2° afio.
Como técnica de recoleccion de datos se utiliz6 la observacion.

La autora enfocd su analisis en como los nifios realizan sus escritos, cOmo se
apropian de los textos literarios y que clases de unidades textuales adoptan de la
interaccion entre lectura y escritura. Los resultados refieren a que el texto fuente y
la experiencia de reescritura influyen sobre las producciones infantiles. Los
resultados obtenidos tienen implicaciones en las estrategias usadas por los
maestros para promover habilidades infantiles de escritura.

También la autora Ana Victoria Escobar aporta al tema de la Alfabetizacion con
una investigacion” Alfabetizacion inicial: el aprendizaje de la escritura a los cinco
anos. "La autora investiga la incidencia de los hermanos mayores en el proceso
de adquisicion de la lengua escrita en nifios de 5 afios. Se trata de una
investigacion de tipo cualitativa que se realiza en una poblacion de muestra: 25
alumnos de sala de 5 afios del Jardin de Infantes del Lujan, utilizando como
recursos de recoleccion de datos: la observaciéon no participante, entrevistas a

familias de los alumnos que conforman la muestra.
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Esta investigacion utiliza como referentes la teoria del desarrollo histérico social de
Vigoysky y el enfoque psicogenético que describe las etapas de conceptualizacion
de la lengua escrita de Emilia Ferreiro.

La autora aborda esta temética con la intenciébn de describir el proceso de
adquisicién de la lengua escrita a los 5 afos, la autora considera que no existe
una unidad de criterios entre el Nivel Inicial y la escuela Primaria para abordar la
ensefianza de la lengua escrita. En ambos niveles se emplean métodos distintos
de ensefianza, los alumnos reciben distintas formaciones.

La investigacion se apoya en el concepto de Zona Proxima (Vigoysky) entendida
como aquella ayuda ajustada a las necesidades del nifio en un momento y
actividades particulares por parte de un adulto o de un par, capaz de sortear ese
obstaculo. La ayuda dada por los propios compafieros de sala o hermanos

mayores que ya atravesaron le etapa de alfabetizacion inicial.
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4. Planteo del Problema
Sin dudas, la alfabetizacion es una de las tareas centrales de la escuela primaria
Al respecto se espera que la alfabetizacion inicial se logre en la unidad
pedagdgica o al menos antes del término del primer ciclo. No obstante se observo
gue esto no se produce en numerosa cantidad de casos en escuelas en contextos
de vulnerabilidad. Se pueden dar como ejemplos: desconocimiento de grafias,
alternancia de grafemas, deletreo, imposibilidad de leer por si mismo, dificultades
para el manejo de la unidad oracional. Problemas que muestran un nivel de
Alfabetizacion que forma parte del proceso de alfabetizacion inicial (Alisedo,
Melgar, 2015). La escuela sigue todavia sin resolver los problemas que siempre
ha tenido con la alfabetizacion .Se generaliza una nueva nocion del tiempo que
ocupara la alfabetizacion en la vida humana. Antes se entendia que ese proceso
debia iniciarse deliberadamente en determinado momento del desarrollo individual

y los sistemas formales regularon normas para su comienzo a los 6 o 7 afios de
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escolarizacion persiguiendo un modelo de alfabetizacion basado en la escritura de
imprenta y manuscrita.

No en vano la Década de la Alfabetizacion (2003-2012) que se lanza por iniciativa
de las Naciones Unidas se presenta como “una visidn renovada” .Ahora la
alfabetizaciébn se entiende como un largo proceso que comprende todo el
desarrollo humano, que cambia en las culturas y en la historia, que efectivamente
tiene que ver con la escuela, sobre si dicha alfabetizacion se contextualiza en el

entorno escolar, pero que también depende de la sociedad y de la politica.

Su definiciobn no es una cuestion meramente académica sSino que tiene otros
alcances cuando se reconoce que la politica afecta a la definicibn de la
alfabetizacion y que a su vez la definicion afecta a la politica. Algunos autores
creen que:

“La definicion de alfabetizacion determina el nivel de involucramiento y en
consecuencia el nivel de financiamiento de la educacién basica” (Venezky,
1990:2).

“Un consenso sobre una definicion Gnica de alfabetizacion es casi imposible”
.Prefiriendo el uso plural de “Alfabetizaciones”, enumera varias definiciones que se
refieren a habilidades de leer, niveles de lectura y escritura, niveles de
comprension, dimensiones funcionales sociales y culturales. La extension del
término para nuevas competencias y mas aun, como estrategia de liberacion en la

“capacidad de leer el mundo”, como lo propone Paulo Freire.
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En el diccionario publicado en el diario Clarin (1997) y asesorado por la Academia
Argentina de Letras se encuentra el sustantivo “alfabetizacion” con dos
acepciones: 1) “ensefanza de las primeras letras “,2) “accion para combatir el
analfabetismo”.

Son definiciones que podrian responder a la idea surgida empiricamente de la
experiencia del siglo XX que se expresaria desde el punto de vista de una préactica
elemental de la lectura y la escritura adquirida por las grandes mayorias.

Para definir mejor la alfabetizacion conviene analizar el término igualmente
relativo de su opuesto, el analfabetismo.

Se reconoce que el término moderno “alfabetizado” o “letrado” connota un nivel
bajo del conocimiento y uso de la lectura y la escritura. Cuando se hace referencia
a los que ponen en juego las habilidades superiores que intervienen en la lectura
se agregan modificadores como “alfabetizados avanzados” o “altamente
alfabetizados”.

Algunos diferenciaron la “alfabetizacién pragmatica” de la “alfabetizacion cultural”.

Se est4 al tanto de lo que sucede pues se trata de espacios bien transitados. Hay
nifos que trabajan agrupados por edades, escriben en cuadernos o carpetas, leen
manuales o fotocopias. Unos van de sus garabatos y primeras letras a las largas
composiciones y estudios de los mas grandes... A pesar del Abordaje que hacen
los docentes de la ensefianza de la lectura y escritura se observa que muchos
nifos estan en cuarto sin leer ni escribir convencionalmente.

El motivo principal de la presente investigacion es indagar que cosas estan

ocurriendo, cuales son las condiciones, cuales los factores y actores involucrados
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en la construccion de procesos de alfabetizacidon insuficiente que hace que
numerosos alumnos de ciertas escuelas estatales de San Pedro accedan al
segundo ciclo de primaria sin una adecuada alfabetizacion. El eje de trabajo es la
postergacion de la alfabetizacion inicial. Se utiliza el término postergacion en
sentido estrictamente temporal. Se plantea que la alfabetizacion es algo que suele
darse, pero en un tiempo mayor al esperable. Por ello, postergada. Haciendo foco
en el problema se indagara sobre cuédles son las précticas de ensefianza en las
aulas de primer ciclo del distrito de San Pedro, en donde significatividad de nifios
que acceden a cuarto afio sin estar alfabetizados. También se analizara en el
presente trabajo como las representaciones mentales o estimulos del entorno

podrian obturar o dificultar el proceso de alfabetizacion.

Las preguntas construidas se dieron en dos ejes:

Por un lado: ¢Cbémo son las practicas de ensefianza que dan lugar a la
alfabetizacién inicial?, ¢ qué variaciones existen (si las hubiera) en las propuestas
alfabetizadoras entre distintas docentes o en iguales docentes al desempefiarse
en ambitos laborales diferentes? , ¢pueden establecerse una sistematizacion de
las formas de ensefianza en aquellos grupos de alumnos que se caracterizan
porque se postergue su alfabetizacion?

Por otra parte, mas alla de que las docentes dicen saber sobre como ensefan y
de qué manera dan lugar a procesos de alfabetizacion inicial, ¢,qué ocurre con sus
propias representaciones en torno a la ensefianza y su propia historia escolar?¢ de
gué manera las representaciones existentes, por un lado por un lado, y si fuera

posible determinarlo sobre la influencia negativa de tales representaciones
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docentes influyen o intervienen en la aplicacion de los contenidos que prescribe el

disefio curricular en lo que hace a la alfabetizacion inicial?

5. Objetivo General
Indagar en torno a las practicas de ensefianza en alfabetizacion inicial en
escuelas primarias de San Pedro, y las representaciones de los docentes acerca
de dichos procesos de ensefianza-aprendizaje en contextos sociales

empobrecidos, durante el ciclo lectivo 2020.

5.1 Objetivos Especificos
- Analizar las préacticas didacticas de las docentes que alfabetizan en primer
ciclo de escuelas primarias del Distrito de San Pedro durante el ciclo lectivo
2020.
- Indagar cuales son los postulados pedagdgicos y las representaciones

sociales (alumnos- familias) de las docentes de primer ciclo.
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6. Método
Este trabajo de investigacién se manejara con un enfoque cualitativo.
6.1 Disefo
Es una investigacion cualitativa la cual es desarrollada y profundizada
fundamentalmente por las ciencias humanisticas, buscando lograr una
comprensién mas acabada y profunda de los fenémenos.
Se desprende de la teoria fundamentada que emerge como aquella que permite
explicar las relaciones que existen entre las categorias de la realidad observada.
6.2 Participantes
Once Docentes de primer ciclo del distrito de San Pedro. Sexo femenino cuyas
edades oscilan entre los 27 y 51 afios.

6.3 Técnicas de Recoleccion de Datos
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Las técnicas que se utilizardn en dicha investigacion son las entrevistas semi
estructuradas a los docentes de 1°, 2° y 3° afio, que permitirdn recolectar datos
acerca de la alfabetizacion de los alumnos.
6.4 Procedimientos
Se llevaran a cabo entrevistas semi estructuradas en una muestra de dos
docentes que tienen a su cargo la muestra de alumnos participantes de 3° afio.
Se agregaran a las entrevistas docentes de 1° afio de la misma escuela para
poder realizar la comparacion.
Se estipula una duracién de 20 minutos aproximados para llevar a cabo la
realizacion de las mismas.
Se explicara a las docentes el propdsito de la investigacion, el alcance que tiene
ésta y para qué serian utilizados los datos.

7. Resultados
Los datos obtenidos se presentan tal y como se obtuvieron a partir de las
entrevistas, ya que no se emitieron juicios valorativos sobre éstos por la naturaleza
de la investigacion. Los temas trabajados en la investigacion estuvieron
enmarcados en el proceso de alfabetizacion de nifios del distrito de San Pedro.
Debido a la situaciébn de ASPO los entrevistados enviaron sus respuestas por
formato digital:
Entrevista 0001
o G: docente de 1° afio respondio:
Que hace 9 afios que trabaja en la docencia y 6 afios que es docente

alfabetizadora.
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Aborda la ensefianza de la lectura y la escritura trabajando desde las practicas
sociales de lectura y escritura lo que le permite a los estudiantes el aprendizaje de
dichas practicas durante un proceso de construccion de saberes y estrategias.
Expresa que en momentos normales de presencialidad es alto el porcentaje del
grupo que culmina el primer afio de la Unidad Pedagodgica en etapas avanzadas
de la conceptualizacion de la escritura y la lectura ya que en estos nifios el estado
inicial en el que comienzan este proceso de alfabetizacion es favorable. No
culminan 2° afio alfabetizados aquellos nifios que por multiples factores requieren
de otros tiempos para finalizar este proceso.

Con aquellos nifios que no logran leer y escribir en los tiempos estimados expresa
que realiza adecuaciones segun las necesidades, en algunos casos utiliza el
métodos sintéticos donde trabaja con el reconocimiento de grafemas y su
correspondencia con los fonemas de forma mas estructurada,

Atribuye como causa principal que algunos nifios no logran alfabetizarse al
ausentismo.

Manifiesta que revisa y repiensa constantemente sus practicas docentes.
Considera que en el proceso de alfabetizacion la autoestima y la confianza de los
nifios es algo que favorece la construccién de este proceso y es un tiempo en
que la escuela y la familia debe trabajar de forma conjunta para acompanar a los
nifios de la mejor manera. La escuela en muchos casos trabaja con las familias
para favorecer la misma ya que hay alumnos que estan inmersos en contextos
sociales atravesados por el fracaso y la vulnerabilidad de derechos y por ende sus
representaciones son negativas con respecto a la escuela, como asi también en

estos contextos sociales atravesados por el fracaso y la vulnerabilidad de
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derechos y por ende sus representaciones son negativas con respecto a la
escuela, como asi también en estos contextos.

La escuela es el unico ambiente alfabetizador que existe.

G considera que cada docente dentro del aula va construyendo su propio método
en relacion a las necesidades de los alumnos evaluando y revisando las
herramientas utilizadas para acompafar desde lo singular de cada alumno.

Dice que ver las caras de los nifios cuando se dan cuenta “que pueden” es una de

las mayores satisfacciones durante el proceso de Alfabetizacion.

Entrevista 0002

o G : docente de 3° afio , respondio

Que trabajo en la docencia desde 1981 al 1985. Volvio en el 2002 y dice que se
encontré6 con un mundo diferente pero se adapté rapidamente a los cambios
pedagogicos. Siempre estuvo en 1° ciclo.

En sus comienzos se utilizaba como método para la ensefianza de la lectura y la
escritura: palabra o frase generadora, siendo éste un método monaétono y rutinario.
Expresa que con la llegada de la psicogénesis, todo fluyé de otra manera, siendo
mas dinamico y divertido tanto para los nifios como para el docente.

Dice que todos sus alumnos estan alfabetizados, que pueden leer todo tipo de

letra y escribir textos sencillos,
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G considera que es importante el vinculo del maestro con el alumno, si el nifio se
siente “mirado” y querido tendra mejores oportunidades.

Considera indispensable la asistencia continua a clases, el apoyo familiar y la
contencion dentro del grupo social al que pertenece.

También considera importante que el docente lleve todos los dias actividades que

sean atractivas, renovadoras y adaptadas a su grupo.

Entrevista 0003

o M A : docente de 3° afio respondi6:

Hace cuatro afios que trabaja en la docencia y es alfabetizadora desde 2019.

Los métodos que utiliza para alfabetizar van variando de acuerdo a las familias y
por el mismo motivo con los nifios.

Con algunos debe trabajar de manera tradicional y con otros puede utilizar los
nuevos enfoques. Las estrategias van cambiando de acuerdo a cada nifo/a,
siendo que hay alumnos que se apropian de la lecto escritura con el sonido de las
silabas; da como ejemplo: un nifio debe escribir MARIPOSA, se le pregunta cémo
comienza (lo que su respuesta puede ser como MAMA) y asi se sigue hasta

terminar la palabra, lo que requiere de mas trabajo.
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También trabajar con el nombre propio y el de sus pares ha ayudado a identificar
silabas o letras para escribir una palabra.

En ocasiones acude al método tradicional, ensefiando el sonido de cada vocal y
consonante. Por ej: si se ayuda a un nifo a escribir SAPO, realizando el sonido de
cada letra hasta formarla y luego unir en silabas la consonante con su vocal.
Cuenta que el trabajo es minucioso ya que hay familias que no acompafan y el
Unico acompafiamiento es desde la escuela, con la docente y el EOE.

Explica que no todos sus alumnos estéan alfabetizados. En este contexto de ASPO
sélo se logro trabajar con algunos.

Para aquellos alumnos que no estan alfabetizados utiliza los mismos métodos que
para el resto, pero con otros tiempos y otras herramientas. Depende del contexto
social en el que se encuentra cada alumno.

Considera que hay niflos que no logran alfabetizarse porque no hay un
compromiso desde el contexto familiar, hace alusién al ausentismo, la falta de
acompafiamiento en la continuidad pedagogica, padres con poco interés que sus
hijos aprendan.

Expresa que siempre es importante replantearse las practicas pedagodgicas para
poder llegar a todos de la mejor manera posible y encontrar una respuesta
favorable a las propuestas dadas., siempre modificandolas y adaptandolas a
nuevas situaciones.

Considera que el contexto social es muy importante. También expresa que
aguellos niflos/as que atraviesan serias situaciones de necesidades, requieren de

otro tipo de acompafiamiento desde lo institucional y pedagogico. Da el ejemplo:
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Un nifilo con hambre no puede pensar, entonces primero se busca solucionar esa

situacion y luego lo pedagogico.

Entrevista 0004

o M : docente de 3° afio respondié

Que hace 10 afos que trabaja en la docencia y es alfabetizadora desde sus
comienzos en la profesion.

Para ella el proceso de lecto escritura esta ligado a las interpretaciones del
reconocimiento de las palabras escritas, que se origina durante la adquisicién del
lenguaje. Como también otro proceso que se realiza hacia los objetos, con
imagenes mentales.

Busca enfocar la ensefianza en la cual el nifio tiene un rol activo de su

aprendizaje, en el que la adquisicion del reconocimiento de palabras esta
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relacionada con el desarrollo de procesos mentales. Un aprendizaje que ocurra en
interaccién con sus pares y adulto. (Método global).

Describe que no todos sus alumnos estan alfabetizados, y que hoy en dia hay
nuevas problematicas debido a la situacion de ASPO (clases virtuales, falta de
internet o0 medios de comunicacion).

La ensefianza en estos casos se complementa realizando mayor cantidad de
intervenciones con implementacion de actividades dirigidas a desarrollar
habilidades cognitivas especificas, mayor estimulacion de actividades de
conciencia fonoldgica.

Atribuye como causa principal a que los alumnos no se alfabeticen a la
inasistencia reiterada.

Considera necesario repensar las practicas docentes de acuerdo a las
particularidades del grupo.

Para M es de suma importancia la influencia que tiene el entorno de vida del
alumno, tanto en su desarrollo en la institucion como en la vida. En un nifio
acompafiado por su familia, los avances en el aprendizaje aparecen con mas
frecuencia y rapidez.

Considera que con un trabajo en equipo entre institucién, docente alumno y familia

se logran muy buenos resultados.
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Entrevista 0005
e M :docente de 2° afio respondio

Tengo 32 afios en la docencia. Desde afio 1991 estoy alfabetizando. He pasado
por diversas propuestas y métodos para alfabetizar. Me inclino por las propuestas
constructivistas en las que los nenes construyen sus propios aprendizajes y
respeta los tiempos individuales.

En este momento estamos trabajando como propone el Estado un método basado
en el sonido de las letras, mas que en la letra en si. Partimos de la palabra
completa y la desglosamos en sonido. Partimos de situaciones familiares o

conocidas para ellos, sus nombres palabras.
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El aflo pasado tuve primero, no todos terminaron alfabetizados, quedan algunos
nifios con dificultades de Alfabetizacion. En general tienen que ver con el contexto
social o general , papas que se han preocupado por acercarlos a las letras .Para
aquellos nifios que no logran aprender no uso un método respaldo sino que
trabajo con cada uno de ellos, voy haciendo eso a la par del resto. No cambio por
un método respaldo sigue siendo la misma propuesta.

Si no se alfabetiza en la U/P creo que tiene mucho que ver con el contexto social.
Considero necesario repensar la practica docente. Voy tratando de mejorar, de

actualizarme.

Entrevista 0006
e C: docente de 2°°respondio

Mi nombre es C tengo 20 afios de antigiiedad y 8 alfabetizando. En cuanto a la
propuesta para alfabetizar trato de utilizar métodos mixtos. Si bien se utiliza la
palabra generadora para iniciar luego se va viendo en cada alumnos en particular
cudl le es mas facil. Cada uno tiene sus tiempos sus formas.

No todos los alumnos se encuentran alfabetizados. Creo que no alfabetizar tiene
gue ver con la falta de un preescolar de forma permanente. .algunos lo hacen sin

preescolar.
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En estos casos se debe revisar las practicas permanentemente pidiendo ayuda al
EOE.

El contexto social influye muchisimo ya que la mayoria de los alumnos cuentan
con el tiempo que trascurre en la escuela para estar en contacto con el proceso de
alfabetizacion .Las familias en estos casos no ayuda, por diversos motivos

Muchos alumnos estan pendientes de la Copa de leche o del almuerzo y no de lo
que uno trata de ensefarles. Es casi individual el proceso de alfabetizacién. Es

dificil pero no imposible se buscan estrategias.

Entrevista 0007

e S: docente de 2° afio respondio
Soy S, tengo 21 afios en la docencia y 15 afios de alfabetizadora.
Trabajo en 1° y 2° afio. He pasado por distintos métodos de alfabetizacion.
En este momento trabajo con el método constructivista, que trabaja con el sonido
de las letras Propicia un ambiente alfabetizador, siempre teniendo en cuenta para
“que escriben con propdsito comunicativo. También lo ayudamos a animarse a

escribir.
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Tengo dos nenes que no estaban alfabetizado, se complic6 con el tema de la
pandemia, pero decidimos junto al EOE utilizar la propuesta DALE, el resto de los
alumnos estén alfabetizados.

Creo que el contexto social influye. Trabajé en diferentes escuelas .Por ahi si no
tienen acceso a diferentes portadores se les dificulta alfabetizarse. Se les hace
mas simple adquirir la numeracion.

Las escuelas en las que estoy tienen acceso y comparten con los padres libros,
cuentos, también la ansiedad de la papas, influyen mucho por querer ensefiarles
terminan confundiendo a os nenes. Este afio les ha costado muchisimo a los
papas lograr ayudarlos.

Siempre tenemos que actualizarnos para rever nuestras practicas.

Entrevista 0008

e M A: docente de 3° afio respondi6
Mi nombre es M A. Hace 17 afios que trabajo en la docencia. En el afio 2012
comencé a alfabetizar. EIl método que utilizo es una propuesta constructivista
respetando el tiempo de los nifios, que trabaja con el sonido de cada letra. Utilizo
diferentes propuestas, leer a los alumnos, que lean y escriban por si mismos
textos breves obras de diversos autores, completar agendas de lectura, reconocer

su nombre y de los compafieros, listas de personajes. En lo que respecta a la
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escritura la posibilidad de trabajar con borradores, reconocer dias de la semana.
Trabajo con borradores

Mis alumnos todos se encuentran alfabetizados, para los que tienen dificultades
para alfabetizarse para leer y escribir armo grupos heterogéneos.

Lo que no logran alfabetizarse creo que son significativas las habilidades
cognitivas de cada nifio, el apoyo familiar, las inasistencias.

El contexto considero que influye, la educacion en el contexto familiar y social es
importante, el contexto cultural.

Es necesario en las practicas de alfabetizacion organizar y adecuar el tiempo para
lograr el proceso de alfabetizacion .Cada docente elige la actividad adecuada para

cada momento de su tarea.

Entrevista 0009

e M: docente de 1° afio respondio
Mi nombre es M C hace 18 afios que soy docente y 15 afios como alfabetizadora
.No uso un unico método de alfabetizacién todo depende del grupo que recibo,
trabajo a veces con la palabra generadora, método global, depende del grupo uso
el sistema de las silabas la relaciéon fonema, grafema.
Al finalizar la U/P algunos nenes no estan alfabetizados. Con ellos armamos el

silabario, buscamos silabas, lo usamos para apoyarse en lo que es la escritura.
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Atribuyo en la mayoria de los casos a que no concurren todos los dias, que los
papés son analfabetos y no los pueden ayudar, y otros que no tienen una buena
alimentacion. Con esos nenes se trabaja de otra manera.

Creo que deberia cambiar las practicas de alfabetizacion, creo que cada docente
no deberia aferrarse a un solo método creo que deberiamos tomar todos para
probar con esos nenes que no aprenden a leer y escribir

El contexto social influye muchisimo vy la presencia de los padres, los padres
también son analfabetos y muchas veces terminamos ayudandolos a ellos.

El trabajo con alfabetizacién es maravilloso.

Entrevista 0010
e P: docente de 2° afio respondio
En la U/P desarrollo el método constructivista, e interaccionando con sus pares
En cuanto a la propuesta pedagdgica es flexible de acuerdo al contexto de los
chicos.
La no alfabetizacién puede referirse a las inasistencias reiteradas, el ingreso tardio

a la escuela por vienen de otra ciudad o se los anot6 tarde.
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Existe una resistencia por parte del contexto social cuando el EOE y la docente
observamos dificultades, el entorno familiar decide esperar y no realiza el abordaje
correspondiente.

El contexto social influye en el proceso de alfabetizacion cuando no hay
acompafiamiento en las tareas, cuando se presentan problemas econdmicos
también los atraviesa .A veces la familia no participa de las actividades
propuestas por la escuela.

A veces uno observa aspectos cognitivos donde es necesario la participacion de
otros profesionales

La organizacién del tiempo didactico me posibilita tomar decisiones y aplicar

estrategias didacticas.

Entrevista 0011

e P: docente de 1° respondio
Hace 10 afios que estoy en la U/P. He utilizado distintos métodos. Ahora utilizo un
enfoque integrador con diferentes propuestas. Generalmente se logran alfabetizar
al final de la U/P.
Con aquellos que no lo logran adapto las mismas actividades pero con mayor

acompanamiento .Aquellos que no logran alfabetizarse considero que las
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inasistencias son el problema mayor. Se le suman factores sociales y
emocionales.

Considero necesario repensar las practicas, porque la educacién esta en
permanente movimiento.

Yo no sé si el contexto social es condicionante pero si creo que las

representaciones sociales si lo son, es importante el vinculo familia —escuela-

8. Analisis y Conclusién
Las docentes entrevistadas coinciden que la mejor manera de abordar la
ensefianza de la lecto escritura es el modelo que propone la psicogénesis,
exponen que estan convencidas que los nifios aprenden mejor en compafiia de
otros, que aprenden a leer y escribir textos leyendo y escribiendo textos.
Ahora bien también coinciden que cuando no ocurre la alfabetizacion en los

tiempos esperados es decir al final de la U/P (Unidad Pedagdgica) recurren a
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métodos que tienen que ver con la conciencia fonoldgica, al trabajo de la letra por
si misma, propuesta DALE, grupos flexibles. Son conscientes que estos métodos
no condicen con los paradigmas actuales de qué significa Alfabetizar, pero que
una vez que variaron sus estrategias, el método “tradicional” como lo llaman las
docentes aparece casi como una unica opcion para alumnos cuya Alfabetizacién
es tardia.

No mencionan en las entrevistas al Enfoque que propone el Diseiio Curricular de
la Provincia de Buenos Aires: Enfoque Equilibrado Integrador.

También opinan que la asistencia continua a clases es indispensable y que la
alfabetizacién tardia o la no adquisicion de la lecto escritura en los tiempos
deseables se presenta en nifios con reiteradas inasistencias o dificultades para
mantener una continuidad pedagdgica, cuestion que se acrecienta en esta
situacién de ASPO.

- Manifiestan que la ensefianza de la lectura y la escritura, las practicas docentes
son fundamentales para ofrecer a los nifios diversidad de estrategias tanto
lectoras como escritoras.

Por ultimo coinciden que para que un nifio aprenda a leer y escribir el contexto es
importante como fortalecedor: trabajo compartido y equilibrado entre escuela y
familia.

Las dificultades cuentan que se agudizan en aquellos nifios que su contexto
familiar no favorece a la alfabetizacion o no demuestra interés en la trayectoria

escolar de los nifios.
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Concluyendo se puede inferir que la alfabetizacion postergada implica un
problema complejo multicausal que contiene dificultades de abordaje didactico y
representaciones docentes que obturan mejores propuestas pedagdgicas.

Se pudo observar sobre la complejidad del fendmeno y enunciar lo siguiente: en
algunos docentes hay escasa intervencion didactica y falta de claridad
metodolodgica, ciertas representaciones docentes enfatizan las causas externas
(situadas en el nifio 0 en su contexto) e implican una mirada homogeneizante de lo
educativo en donde la heterogeneidad es un problema. Estas situaciones se dan
donde el DC presenta problemas en su internalizacion y los profesorados deben
revisar sus practicas de formacion en el area.

La teoria propone que los alumnos sean participes activos, que tengan acceso a
diversidad textual y de portadores para alfabetizarse en los tiempos deseados
(final del primer ciclo), la préactica indica que estas condiciones no se dan en la
generalidad de los niflos por las causas que ellos mismos exponen. Se puede
inferir que teoria y practica ain no caminan de la mano.

Para finalizar los objetivos propuestos inicialmente fueron logrados (aunque no
todos los interrogantes fueron respondidos). Se ha podido determinar que, mas
all4 factores subjetivos del alumno y/o contextuales inciden fuertemente en la
alfabetizacién postergada dificultades en la enseflanza que se amparan en
representaciones que perciben al problema como ajeno al accionar docente.
Desde el ambito de la psicopedagogia se puede intervenir desde la prevencion, en
la deteccion temprana de dificultades para la adquisicion de la lecto escritura

trabajando de manera articulada con los docentes tanto desde el interior de la
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institucién (EOE) como integrante de un equipo interdisciplinario como desde el
exterior desde la clinica privada.

El presente trabajo no muestra un resultado acabado sino que abre la puerta a
nuevos interrogantes o propuestas de investigacion por ej: La vinculacion de las
representaciones docentes con su formacion en los profesorados de Educacion
Superior.

La incidencia de la situacion de ASPO en la alfabetizacion y el proceso de
alfabetizacién de los alumnos de los docentes participantes en el ciclo lectivo

2021.

9. Cronograma

Fecha /Mes Acciones
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Mayo

Seleccion de la tematica de
investigacion. Busqueda de informacion

bibliografica.

Junio

Realizacion de gestiones ante los
directivos de la EP N° 7 para
comunicarse con los docentes de la UP

y 3° afo.

Julio

Busqueda de informacion en cuanto a la
muestra utilizada. Entrevista con los

docentes

Agosto

Lineamientos del Plan de tesina.
Entrevistas virtuales con los docentes.
Observacion de producciones de la
muestra elegida. Presentacion del plan

de tesina.

Septiembre

Andlisis y valoracibn de los datos
obtenidos. Continuacién y culminacion

de la Tesina. Conclusiones.
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11. Anexos
ENTREVISTA

ESCUELA
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ANO
- ¢ Cuéntos afos hace que trabajas en la docencia?
- ¢, Desde cuando estas alfabetizando?
- ¢ Qué métodos o propuestas utilizas para alfabetizar?
- ¢, Todos tus alumnos se encuentran alfabetizados?
- ¢ Hay algun método que utilices para aquellos nifios que no logran leer y escribir?
- ¢A qué cuestiones atribuis que hay nifios que no logran alfabetizarse al finalizar
el tercer afio?
- ¢ Consideras importante el contexto?

- ¢ Qué importancia tiene para vos la capacitacion en alfabetizacion?

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Me ha sido explicado que los alumnos que egresan de la Facultad de Psicologia

de la UFLO Universidad realizan un trabajo de investigacion afin con el campo del
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saber de su carrera. En este caso, la alumna de la carrera de Licenciatura en
Psicopedagogia Maria A Churruarin esta realizando su trabajo de investigacion
cuyo fin es indagar acerca de la Alfabetizacion en primer ciclo y las
representaciones sociales de los docentes acerca de las dificultades para que los
nifios se alfabeticen al terminar tercer afio. Mi participacion en la investigacion
consiste en responder con sinceridad ante la entrevista que se me realizara.

La participacion es voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la
presente autorizacion, retirandome del presente acto.

Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones seran confidenciales y sélo de
conocimiento para el agente de investigacion, resguardando mi privacidad y los
resultados no seran ligados a mi informacién que se coloca al pie del presente
consentimiento.

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigacion
seran presentados en la Facultad de Psicologia de la UFLO y que podran ser
expuestos también en congresos y/o publicados en revistas cientificas
preservandose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326

Entiendo que los resultados de la investigacion me seran proporcionados si los
solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre
mis derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaria de
Investigacion y Desarrollo UFLO.

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este

trabajo de investigacion.

Firma: Firma Informante:



Aclaracioén:
DNI:

Fecha:

Aclaracion:
DNI:

Protocolo / identificacion:
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