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Resumen 

El presente trabajo  abordará la Alfabetización Inicial y las posibles causas que 

hacen que un niño culmine el primer ciclo de la escolaridad primaria sin saber leer 

ni escribir de manera socialmente aceptada. 

Desde ese lugar, esta investigación se focalizará en el diseño cualitativo, siendo 

desarrollada y profundizada por las ciencias humanísticas, buscando lograr una 

comprensión acabada y profunda de los fenómenos. 

Los participantes serán alumnos de una escuela primaria que cursan tercer año. 

Las técnicas que se utilizarán en dicha investigación para lograr la recolección de 

datos son las entrevistas semiestructuradas a los docentes, que permitirán obtener 

datos de los individuos participantes. 
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1. Introducción 

La Alfabetización inicial de todos los estudiantes en tiempo y forma es un derecho 

que la escuela debe garantizar.  

Para ello la Ley de Educación Nacional establece dos años de enseñanza 

obligatoria en el Nivel Inicial en las salas de cuatro y cinco años más los tres años 

de primer ciclo de la Escuela Primaria. Estos niveles educativos cada uno con sus 

propias incumbencias pedagógico-didácticas y articulados entre sí, tal como lo 

establece la resolución N° 174/12 del Consejo Federal de Educación, 

proporcionan todas las oportunidades de enseñanza que son necesarias para el 

aprendizaje inicial de la lengua escrita., que luego se continúa en el segundo ciclo  

de la escuela primaria con la segunda alfabetización y en la escuela secundaria 

obligatoria con la alfabetización avanzada. 

Los abordajes y las metodologías que se propusieron para la enseñanza inicial  de 

la lengua escrita fueron y son motivo de debates y cambios a lo largo del tiempo, 

se explica que las distintas perspectivas alfabetizadoras se relacionan con los 

modelos políticos-educativos, pedagógicos  y científicos que están  en vigencia en 

cada momento de la historia de la educación. 

En este siglo XXI es imprescindible incorporar a las discusiones acerca de cómo 

se enseña a leer y a escribir, los aportes que brinda el conocimiento actual acerca 

de los procesos biológicos, psicológicos neurofisiológicos y lingüísticos implicados 

en el aprendizaje de la lectura y la escritura. 

En esta investigación se analizarán los problemas y obstáculos habituales y 

previsibles que la lengua escrita como objeto semiótico le presenta al que aprende 

a leer y escribir, conceptualizando “alfabetización postergada” como una categoría 
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construida en torno a la idea de que la alfabetización “no lograda”  postergada al 

segundo ciclo de la escolaridad primaria. El centro de la investigación no está  en 

un supuesto fracaso del alumno o del docente, sino en la práctica de enseñanza, 

la didáctica específica que se pone en juego. Si dicha práctica andamia el proceso 

de aprendizaje o no. 
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2. Marco Teórico 

Capítulo. A 

2.1. 

La noción de alfabetización se enmarca en un proceso de naturaleza lingüística 

que definimos como “un proceso hacia la posesión de la lengua escrita estándar”. 

(Alisedo, Melgar, Chiocci ,1996; 130).Si bien implica el aprendizaje del código, no 

se reduce a esto. Tal como afirma Clemente Linuesa, la enseñanza de la lengua 

escrita supone una mirada integral. Al respecto señala: “Aprender a leer y escribir 

supone que el niño domine un proceso en el que se complementan los aspectos 

psicolingüísticos y los funcionales, los imperativos del código lingüístico y los de la 

cultura a la que pertenece el sujeto”. (Clemente Linuesa, 2010; 45) 

Por otra parte siguiendo “Relaciones de (in)dependencia entre oralidad y escritura” 

(compilado por Emilia Ferreiro, 2002), para explicar las dificultades y la necesidad 

de enseñanza de la alfabetización obliga a ver la discontinuidad entre la lengua 

escrita respecto de la oralidad. Así, aprender la lengua escrita supone: “aprender 

un nuevo léxico, una nueva morfología y un nuevo modo de estructurar y separar 

las partes del discurso. Todo esto requiere un uso progresivamente consciente de 

las convenciones del sistema de escritura y de los textos escritos. Esto también 

lleva a una nueva manera de pensar las palabras, analizando de forma diferente 

las unidades del lenguaje, descomponiéndolas y recomponiéndolas mentalmente” 

(Pontecorvo, 2002:149). 

De aquí que la lengua escrita defina sus unidades culturalmente y en 

discontinuidad con lo oral. Tal concepción permitiría ayudar a entender ciertas 

dificultades con la alfabetización. De esta forma se resalta que existen problemas 
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intrínsecos que acarrea la lengua escrita independiente de los aspectos 

contextuales. 

2.2. 

De esta diferenciación entre lengua escrita y oral surge la conceptualización de la 

primera como objeto de conocimiento que necesariamente implica problemas para 

el que aprende y para el que enseña. Aquí es posible seguir a Zamero, Melgar y 

Alisedo quienes recuperan la importancia de una enseñanza explicita sobre los 

contenidos de la Alfabetización que no siempre ocurriría. Siguiendo a Zamero han 

de debatirse las formas de intervención en tanto problema de la didáctica de la 

lengua. 

Al respecto las autoras realizan un recorrido por las metodologías de la 

alfabetización y advierten que si los métodos constituyeron herramientas para 

enseñar muy potentes, luego se inició un vacío de metodologías o una mezcla que 

produjo confusión en el aula. Ante  esto se  debe recuperar la centralidad de la 

enseñanza. En continuidad con esto, Defior Citoler señala: “la labor de guiado que 

implica una enseñanza explícita, sistemática e intensiva de las reglas de 

conversión entre grafemas y fonemas, es absolutamente imprescindible en el caso 

de niños con un desarrollo normal y mucho más en aquellos que experimentan 

dificultades. Esta enseñanza debe caracterizarse por el uso de recursos variados, 

por una evaluación continua de los avances del niño, por una retroalimentación 

inmediata sobre sus aciertos y errores, por una secuenciación cuidadosa del 

aprendizaje y por proporcionar suficientes y adecuadas oportunidades de práctica” 

(Defior Citoler, S, 2000:60.61). 
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Así la necesidad de la enseñanza explicita al abordar la lengua escrita, debe 

situarse en continuidad con el cuestionamiento a la sola inmersión en un ambiente 

alfabetizador como acción suficiente para alfabetizar. 

2.3. 

Sobre los procesos implicados en la adquisición del código escrito que brinda la 

psicolingüística, Jaichenco (desde las neurociencias) aconseja, “conocer los 

procesos y mecanismos que subyacen a los procesos de lectura puede darnos 

pistas acerca de cuál o cuáles serán las mejores formas de enfocar la enseñanza 

de la lectura”. (Jaichenco, 2009:83).  

Al mismo tiempo debe evitar ver patologías donde no las hay. En este sentido 

Raiter advierte: “Si una niña o niño que no presenta patologías no aprende a leer y 

escribir en la escuela, fracasó la escuela. No existe en principio absolutamente 

ningún impedimento cognitivo para que pueda realizar esta tarea. No aprender a 

leer y escribir no es –en  sí mismo un síntoma de patología alguna […].Los 

porcentajes de niñas y niños con patologías específicas que les impedirían el 

aprendizaje de la lectura son ínfimos”. (Raiter, 2009:70). 

Es imperativo pensar la didáctica. Para ello el concepto de variedades lingüísticas 

de la sociolingüística permite evaluar la distancia entre las particularidades del 

código escrito y la lengua oral del niño que en muchos casos requiere de una 

enseñanza pensando al español como segunda lengua (tanto si los sujetos portan 

una lengua materna diferente, como cuando éstos portan variedades orales muy 

diferentes a la lengua estándar que transmite la escuela). 
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2.4. 

 Lo que lleva a considerar el enfoque antropológico y el análisis de la educabilidad 

desde una pedagogía en perspectiva intercultural. Cabe señalar que la 

educabilidad de muchos alumnos es puesta en duda por ciertos educadores, 

condicionando negativamente las propias propuestas de enseñanza. Meirieu, 

Baquero y muchos autores tratan esta problemática. De ello, elegimos a Neufeld 

quien afirma: “la educabilidad lleva también a la cuestión del capital cultural 

familiar. En este sentido es indispensable destacar el proceso de racionalización, 

naturalización, al que está siendo sometido el concepto de cultura […]”.Tal 

racionalización conlleva determinismos sobre algunas familias que concluirían en 

representaciones racistas. 

Ciertos grupos y familias serían construcciones estáticas alejadas de lo normal 

pues interpelan lo que la escuela espera. Esto es consecuente con la siguiente 

afirmación de Ferreiro: “se trata al niño como si llevara consigo la causa de su 

propio trastorno. La institución escolar queda libre de responsabilidad. Algo debe 

haber en el niño mismo que lo lleva a fracasar. Y como el fracaso escolar inicial 

[…] se concentra en los niños pobres de zonas pobres, es casi inmediato pasar de 

allí a una visión patologizante y a ver a esos niños como portadores de una 

patología individual […] o de una patología individual […] o de una patología 

social” (Ferreiro, 1993). 

Siguiendo a Rosbaco (2003), el posicionamiento docente desde un enfoque 

intercultural debiera favorecer desplegar las potencialidades de los alumnos 

reconsiderando cómo se posicionan desde su práctica cotidiana. Por cierto, 

supone la coexistencia de saberes y prácticas distintas que deben procurar 
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integrarse, en donde no sólo prime lo hegemónico. Se tomó representación de 

Moscovici (1969) definiéndola inicialmente  de la siguiente forma: “las 

representaciones sociales son sistemas cognitivos que tienen una lógica y un 

lenguaje propios, y que no son simples “opiniones sobre” o “actitudes hacia”, sino 

“teorías” sui generis, destinadas a descubrir la realidad y su ordenación… 

sistemas de valores, ideas y comportamientos con la doble función de establecer 

un orden que dé a los individuos la posibilidad de orientarse y dominar su medio 

social y material, la de asegurar la comunicación del grupo, proporcionándole un 

código  para sus intercambios y para nombrar y clasificar de manera univoca los 

distintos aspectos de su mundo” (García Ramírez, 1990,p.17). 
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Capitulo B 

En este capítulo se abordará sintéticamente los métodos de enseñanza de la 

lecto-escritura.  

Los métodos que parten  de unidades no significativas (clásicamente los métodos 

que se basan en elementos no significativos del lenguaje fueron considerados de 

marcha sintética o que se dirigen “de abajo hacia arriba”). Por lo general se los 

considera inclinados hacia la fonetización. 

EL MÉTODO ALFABETICO. 

Fue utilazado por los griegos: primero las letras, después las sílabas, después las 

palabras. 

Durante muchos siglos se enseñó de memoria, primero y en orden alfabético. Las 

letras del Alfabeto, mayúsculas y minúsculas. Luego se combinaban de a 

dos:”ab”,”ac”, “ad”. Y se proseguía con combinaciones de tres o cuatro letras sin 

sentido. Finalmente se combinaban sílabas y palabras para formar breves 

oraciones. 

Como las letras se pronunciaban por su nombre-“ele”, “eme”, ”jota”, ”ese” se 

recurría al deletreo. 

En nuestro país Sarmiento criticó la enseñanza memorística y repetitiva de la 

lectura, produciéndose una ruptura con este método. 

 

 

 

 

 



12 
 

 EL MÉTODO FÓNICO 

Consiste en enseñar la lectura combinando vocales y consonantes para formar 

sílabas. Progresivamente, se va incorporando mayor dificultad, alcanzando como 

últimos niveles la formación de palabras y frases con sentido. Sugiere enseñar 

primero las vocales y sus combinaciones y las demás letras a partir de un 

vocabulario mnemónico que propone silabear oralmente para después combinar 

cada consonante con las respectivas vocales. En oposición al deletreo, este 

método fónico propone partir de un vocabulario mnemónico para evitar los 

nombres de las letras y llegar aceleradamente a la transcripción oral de lo escrito. 

Se decodifican letras en sonido .La diferencia con el método alfabético consiste en 

evitar el deletreo. 

EL MÉTODO SILÁBICO 

Se lo puede considerar una versión modernizada de los silabarios asociados al 

método alfabético. Las unidades empleadas son sílabas  que una vez aprendidas 

se combinan en palabras y frases. 

Este método se prefiere porque la consonante combinada con la vocal se puede 

pronunciar con mayor exactitud. Comienza enseñando  la forma y el sonido de las 

vocales con ayuda de ilustraciones o palabras y luego la forma y el sonido de la 

sílaba. 

Como dificultades se ha señalado que el método silábico recarga demasiado la 

memoria, no se adapta a los idiomas de estructura silábica compleja y que el 

alumno pierde interés, mecaniza y no comprende. 

 

 



13 
 

EL MÉTODO PSICOFONÉTICO 

Consiste en combinar las sílabas de distintas palabras. Se parte de palabras como 

“mamá” (ma má),” mesa” (me sa) y con las sílabas que resultan se forman otras 

palabras como “masa”, “llama”. Este método se lo ve aplicar con bastante 

frecuencia en la actualidad. 

 LOS MÉTODOS QUE PARTEN DE UNIDADES SIGNIFICATIVAS. 

 EL MÉTODO DE LA PALABRA. 

Se usa la palabra como unidad de significación. Cada palabra está elegida para 

enseñar sucesivamente una letra detrás de otra hasta agotar las letras del 

abecedario, si bien no se sigue su orden y se empieza por las vocales. 

Este método consiste partir de la palabra normal de nominada también generadora 

o generatriz, la cual se ha previsto antes, luego se presenta una figura que posea 

la palabra generadora. La palabra generadora se escribe en la pizarra y los 

alumnos en los cuadernos. 

Luego es leída para comparar las letras con su sonido (grafema-fonema).  

Se  reconstruye la palabra con la nueva letra, se forman nuevas sílabas. 
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PROPUESTA PSICOGENÉTICA. 

En la psicología genética, la concepción del aprendizaje es entendida como un 

proceso de obtención de conocimientos y supone que no todos los procesos de 

aprendizaje dependen de posibles métodos, por lo tanto, el método como acción 

proveniente del medio, puede ayudar o dificultar, pero no puede crear aprendizaje 

en el sujeto. 

Esta propuesta sostiene que el niño: 

-Piensa sobre lo que puede hablar 

-Lo que dice puede ser explicado en pintura, escritura u otras formas. 

-Todo lo que se escribe puede ser leído. 

-El niño puede leer lo que él mismo escribe y lo que escriben los otros, 

-Como representa el sonido de su habla en símbolos, el niño puede usar los 

mismos símbolos una y otra vez. 

-Cada letra del alfabeto sirve para uno o más sonidos de su habla. 

-Algunas palabras son usadas una y otra vez, y otras son usadas con frecuencia. 

-Lo que el niño dice y escribe es tan importante para él como lo que los otros han 

escrito para que él lo lea. 

Tanto Emilia Ferreiro como Berta Braslacsky proponen etapas en el proceso de 

Alfabetización por las que atraviesa un niño para leer y escribir socialmente 

aceptado. 

Estas etapas son: 

Etapa simbólica: El niño utiliza símbolos para escribir una palabra o frase. Puede 

utilizar dibujos , rayas, o escrituras no convencionales. No distingue entre los 

símbolos que sirven para leer. 
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Etapa Pre-silábica: El niño incorpora a sus escrituras no convencionales algunas 

letras o números para escribir una palabra. Comienza a distinguir las letras de los 

demás símbolos sin tener en cuenta la relación fonema-grafema. Generalmente 

asocian el tamaño del objeto con la cantidad de letras que utilizan por ej: para 

escribir OSO colocan muchas letras porque saben que el oso es grande .Y para 

escribir HORMIGA escriben pocas letras por que el objeto hormiga es chiquito. No 

reconocen hipótesis de cantidad y variedad. 

Etapa Silábica: En esta etapa el niño reconoce que para escribir utilizamos letras, 

puede autodictarse y generalmente utiliza un grafema para cada fonema. 

Reconocen hipótesis de cantidad y variedad. 

Por ejemplo para escribir  AUTO escribe AO. Generalmente reconoce primero las 

vocales para luego incorporar las  consonantes. 

 

Etapa Silábico. Alfabética: Sus escritoras se acercan a la escritura alfabética, el 

niño se dicta en voz alta y puede buscar referencias en el ambiente alfabetizador. 

Generalmente busca palabras que comiencen igual a la sílaba que necesita para 

escribir una palabra . Comienza a incorporar las consonantes. Para escribir AUTO 

escribe ATO por ejemplo. Puede realizar la relación fonema-grafema y da cuenta 

de lo que escribió. 

 

Etapa Alfabética: En esta etapa el niño logra realizar la relación fonema-grafema. 

Escribe correctamente las palabras y puede comenzar a escribir oraciones o 

textos sencillos, puede dar cuenta de sus escrituras así como leer e interpretar las 

escrituras de otros: Títulos, cuentos, carteles. 
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SIMILITUDES 

Al igual que el método fonético, en el método de palabra generadora la enseñanza 

de cada grafía iba acompañada de otra imagen,  la cual contenía la primera grafía 

que se quería estudiar, o contenía el dibujo del animal, que hacía un sonido, el 

cual al usarlo como onomatopéyico les permitía a los niños relacionarlo con el 

dibujo y el punto de articulación. 

Luego la frase es leída para observar sus particularidades, luego las sílabas y las 

letras que se mencionan por su sonido. 

La propuesta psicogenética  

El desarrollo de la lengua escrita se basa en la perspectiva psicogenética, y busca 

comprender el modo de aprendizaje del estudiante, para ello exhibe premisas 

sobre el niño /a adquiere, asimila, acomoda y construye su propio conocimiento. 
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DIFERENCIAS 

El método fonético trabaja el aprendizaje de las vocales y consonantes con la 

imagen del objeto y palabra, separando por la letra que se enseña. Después se 

combinan las consonantes con las vocales  dando lugar a secuencias del tipo: pa, 

pe, pi, po, pu. Combinando estas secuencias se construyen las palabras. Sin 

embargo el método palabra generadora se inicia con una palabra que genera todo 

proceso de aprendizaje. Estos métodos ponen el acento en los elementos no 

significativos-letra-sonido-sílaba, eluden la comprensión en el acto de lectura. 

Siempre se debe tener en cuenta que el sujeto comienza a generar conocimiento 

mucho antes de entrar a la escuela, y con esto no solo se alude a la lectura y a la 

escritura, sino que a todos los acontecimientos y experiencias que el sujeto va 

incorporando. Incluso si un niño no tiene la posibilidad de participar en situaciones 

comunicativas a diario, o no se potencia el diálogo, de todas maneras elaborará 

hipótesis sobre la lengua escrita, ya que puede construirlas a través de otros 

medios de comunicación. En términos prácticos  esto significa que el punto de 

partida de todo aprendizaje es el sujeto mismo, definido en función de sus 

esquemas asimiladores a disposición. 
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En esta investigación se hace referencia a los métodos como un recorrido a través 

de la historia de la alfabetización acerca de los modos y los cambios que fueron 

produciéndose en la enseñanza de la lectoescritura. 

 

 

 

 

 Capítulo C 

1.1 ¿Qué aprenden los niños cuando aprenden a leer y escribir? 

Todos los niños y las niñas que participan diariamente en la escuela en 

situaciones de lectura y escritura ingresan en el proceso de alfabetización 

construyendo en colaboración con otras personas conocimientos sobre la escritura 

y el sistema de escritura, y adquiriendo el dominio de un estilo de lenguaje escrito. 

(Esta afirmación hace referencia a lo esperable en cuánto al aprendizaje de la 

lectura y escritura, no sucede en el planteo de la investigación, ya que los niños 

llegan a tercer año sin lograr alfabetizarse). 

Saber sobre la escritura implica:  

- Comprender que ésta es lenguaje. 

- Diferenciar la escritura del dibujo 

- Descubrir las funciones que cumple como instrumento social de comunicación,  

- Los propósitos que llevan a leer y escribir. (Para qué). 

- Identificar la lectura y la escritura como acciones particulares. 

Conocer el sistema de escritura implica: 

- Empezar a reconocer las relaciones entre los sonidos y las letras. 
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-Tomar conciencia de que las palabras están formadas por sonidos, esto es 

desarrollar conciencia fonológica. 

- Descubrir qué unidades del lenguaje (sonidos, sílabas, o palabras) representan 

las grafías. 

- Reconocer la orientación de la escritura. 

- Comenzar a identificar las letras, a trazarlas y distinguirlas. 

 

Adquirir un estilo de lenguaje escrito implica: 

- Los niños y niñas van adquiriendo los conocimientos sobre la escritura, el 

sistema de escritura y el lenguaje escrito en forma conjunta. La alfabetización no 

es un proceso en etapas sino que en él los conocimientos y las habilidades se 

desarrollan y aprenden en forma simultánea y en paralelo, aunque algunos 

puedan preceder en su comienzo a otros. 

 

Aprender sobre la escritura 

Comprender que la escritura tiene significado, que es lenguaje y un instrumento 

útil para desenvolverse en la vida diaria es la puerta que permite el ingreso en el 

proceso de Alfabetización. 

Los niños comienzan a temprana edad a diferenciar el dibujo de la escritura ya a 

los 3 años porque perciben características distintas entre ambas formas. 

Tienen que descubrir en qué consiste el sistema de escritura que se utiliza en 

nuestra lengua: el sistema alfabético. 

¿Cuál es el principio que organiza el Sistema alfabético? 
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En el sistema de escritura alfabético las letras representan los sonidos del habla: 

esta relación entre sonidos y letras constituye el núcleo del principio alfabético. 

Para establecerla es necesario que los niños: 

- Tomen conciencia de que las palabras están formadas por sonidos, esto es 

desarrollen conciencia fonológica. 

- Descubran que las letras representan sonidos. 

 

Comprender esta relación no es sencillo porque a los niños les cuesta darse 

cuenta de que los sonidos están, escuchan una palabra que conocen e 

inmediatamente activan su significado atravesando los sonidos, como si la forma 

sonora de la palabra no existiera. 

Tienen dificultad para descubrir que las palabras están formadas por sonidos 

que al pronunciarlas algunos sonidos se articulan juntos. Como no los distinguen 

no pueden establecer las relaciones entre éstos y las letras. Esta dificultad es un 

obstáculo que deben salvar para aprender a leer y escribir. 

-Los niños que adquieren a edad temprana habilidades de conciencia fonológica 

aprenden más fácilmente a leer y escribir porque ésta les permite inferir las 

relaciones entre sonidos y letras. 

Aprender las letras implica aprender a diferenciarlas una de otras y a trazarlas. 

Las letras se componen de rasgos, los niños ponen de manifiesto en su escritura 

temprana que atienden a los rasgos de las letras. 

Una cosa es aprender el trazado de las letras y escribirlas y otra muy diferente 

aprender a distinguirlas e identificarlas. En ambos casos los niños necesitan ver 
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letras y escribirlas, pero el trazado involucra habilidades motrices y la 

identificación, habilidades perceptivas. 

Cuando el niño es pequeño, le resulta más fácil escribir letras en imprenta 

mayúscula porque sus rasgos son más simples que los de imprenta minúscula. 

Por eso las primeras formas de escritura las realiza en mayúscula. Pero al leer le 

es más fácil, como les sucede también a los adultos distinguir las letras en 

imprenta minúscula, precisamente porque tienen más rasgos que permiten 

diferenciarlas. 

Capítulo  D 

La Unidad Pedagógica 

La Resolución 81/13 en concordancia con los Diseños Curriculares de la Provincia 

de Buenos Aires establece al 1° y 2° año de la escolaridad primaria como una 

Unidad Pedagógica U/P. 

En dicha resolución se contemplan dos años consecutivos para que los niños  

logren ser partícipes de la cultura escrita en la cual están insertos. 

Se alfabeticen y se desenvuelvan con autonomía en la cultura escrita a través de 

prácticas de lectura, escritura y oralidad relacionadas con sus intereses y 

necesidades propias de diferentes ámbitos.  

Al mismo tiempo puedan desempeñarse en el estudio con prácticas ajustadas a 

los diferentes propósitos, puedan disfrutar de la lectura de diferentes géneros, 

ejerzan prácticas que contribuyan con su formación ciudadana y en ese marco 

valoren la diversidad lingüística desde una perspectiva intercultural. 

La Unidad Pedagógica U/P se propone como un bloque que permite al niño 

alfabetizarse, en un período que excede a un ciclo lectivo, proponiendo 
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situaciones de lectura y escritura( leer a través del maestro, leer por sí mismos, 

escribir a través del maestro, escribir por sí mismos) que lo lleven a apropiarse del 

sistema formal de escritura. 

El Diseño Curricular de la Provincia de Buenos Aires  propone el Enfoque 

Equilibrado Integrador. En la construcción de este enfoque alfabetizador provincial 

se reconocen los caminos recorridos a lo largo de los años, en los que se destacó 

la dimensión social del lenguaje y se valoró su aprendizaje en función de las 

prácticas sociales que se desarrollan en diferentes ámbitos .Al utilizar  el término 

integrador, se asume una continuidad con el  trabajo realizado a la vez que 

aportan nuevos elementos que estructuran la  propuesta de enseñanza de un 

modo más secuenciado y organizado. 

La necesidad de reflexión sobre la lengua y sobre los procesos metacognitivos 

implicados en la lectura y escritura son los que motivan , la necesidad de plantear 

un enfoque alfabetizador que en forma equilibrada dé mayor visibilidad a estos 

aspectos. 

En el marco de lecturas y escrituras en diferentes ámbitos de cuentos, poesías, 

folletos, calendarios escolares, etiquetas, carteles, tapas de libros, índices, 

epígrafes, los alumnos inician su camino lector. 

El trabajo de lectura y escritura parte de las conceptualizaciones de los alumnos al 

recuperar los conocimientos que tienen sobre el tema en cuestión, el género 

discursivo, las hipótesis sobre el sistema de escritura que les permita acercarse al 

significado, anticipando, corroborando o rechazando hipótesis cada vez más 

ajustadas. 
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A medida que se avanza en la exploración de los textos y sus significados, se 

analizan diferentes informaciones lingüísticas que les permiten a los alumnos 

progresar en la lectura y escritura por sí mismos: Cantidad, orden y composición 

interna de las palabras, reconocimiento de inicios, finales. 

 

 

 

 

 

3. Antecedentes 

El último medio siglo, las últimas décadas se han caracterizado por la búsqueda 

de respuestas al denominado fracaso escolar.  

En los últimos años han salido a la luz  decenas de estudios (evaluaciones que 

han intentado dar cuenta de los procesos psicopedagógicos que hay detrás de los 

procesos de lectoescritura es decir la Alfabetización). Así también como los 

factores que impiden o afectan negativamente para que un niño aprenda a leer y 

escribir. 

Una investigación llevada a cabo por Maira Quejereta, Telma Piacente, Bárbara 

Guerrero Ortiz y Elda Alicia Aha Canto sobre “La separación entre palabras en la 

escritura de niños que inician la escolaridad primaria” expone de los  procesos que 

deben llevar adelante los niños para adquirir y comprender la escritura 

convencional de oraciones y textos implica no sólo alcanzar competencias en la 

escritura de palabras utilizando estrategias analíticas completas sino también el 

dominio de las convenciones ortográficas de una lengua, es decir las normas que 
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rigen el uso de determinadas letras, representar ciertos fonemas, de mayúsculas, 

minúsculas, signos de puntuación, de las normas de separación silábica para la 

división correcta de una palabra y de la separación ortográfica de las palabras por 

medio de espacios en blanco.  

Esta investigación es de tipo cualitativo y de diseño Teoría Fundamentada. 

Tuvo como objetivos:  

-Caracterizar el tipo y frecuencias de separaciones no convencionales entre 

palabras que aparecen durante el primer año de escolaridad en niños argentinos y 

mexicanos con expectativas de logros diferentes. La muestra estuvo conformada 

por  30 niños argentinos y mexicanos de entre 6 y 7 años. Se llevaron a cabo 

pruebas de escritura, lectura y vocabulario como herramientas de recolección de 

datos. 

La investigación arrojó como resultado  que las expectativas de logro y 

consecuentemente modalidades de Alfabetización a la finalización de 1° año de la 

escuela Primaria. Tales expectativas para las edades consideradas prescriptas en 

las currículas de ambos países son diferentes: en México se espera que los niños 

aprendan a leer y escribir palabras y oraciones a la finalización de la 

preescolaridad (Sep. ,2011 a 2011b). En Argentina esas expectativas refieren al 

primer ciclo de la escolaridad primaria (DGCyE 2008). 

En cuánto a la metodología de enseñanza a la que estuvieron expuestos los niños 

examinados se trata de ambos casos del aprendizaje de la lectura y escritura en 

un sistema alfabético. En el caso de México aluden prevalentemente a métodos 

fónicos en el caso de México (Sep., 2011 b) y a métodos derivados de la 

psicogénesis de la lengua escrita en el caso de Argentina. (Molinari .Corral, 2008). 
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Por su parte Guzmán Rosa Julia y Guevara Mónica investigaron sobre” las 

concepciones de infancia, alfabetización inicial y aprendizaje de los educadores y 

educadoras “con el objetivo de analizar las concepciones de infancia de los 

educadores y educadoras y sobre las formas que los niños aprenden en el nivel 

inicial. Esta investigación fue llevada a cabo con una muestra de: 5 madres 

comunitarias, 5 profesores de jardín, 5 de transición, 5 de primer año y 5 

estudiantes de pedagogía infantil, de sectores tanto oficiales como privados. 

 Se trata de un estudio de tipo cualitativo que utilizó como técnicas de recolección 

de datos: cuestionarios, entrevistas semiestructuradas, talleres, filmación de 

clases, grupos focales.  

Esta investigación llegó a la conclusión de que:  

La comprensión de cómo es que los maestros y maestras aprenden a alfabetizar 

es aún una tarea pendiente ya que un buen número de estudiantes quedan 

excluidos de los sistemas educativos con todas las consecuencias personales, 

familiares, sociales y económicas que esto conlleva. Afirma Torres (2009):”La 

repetición está acentuada en el primer grado y está íntimamente relacionado con 

problemas en la enseñanza y el aprendizaje iniciales de la lectura y escritura. 

Cerca de la mitad de los alumnos repiten primer grado y en el caso de los alumnos 

provenientes de familias de bajos ingresos este se eleva”. También se llegó a la 

conclusión en esta investigación como la repetición guarda estrecha relación con 

problemas en la enseñanza de la lectura y escritura provocados por 

comprensiones erróneas  acerca del lenguaje, lo que lleva a la utilización de 

métodos inadecuados, así mismo enfatiza en que la decisión del profesor sobre la 
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promoción o la repetición del año dependen prioritariamente de los resultados en 

la alfabetización. 

Por su lado, Ana Teberosky en su investigación “El texto en la alfabetización 

inicial”. En esta investigación la autora expresa que es insuficiente la investigación 

empírica sistemática sobre cómo los niños usan las lecturas de los textos literarios 

para producir sus propios textos. Esta investigación persigue como objetivos: 

Analizar la incidencia de los textos literarios en la escritura de los niños y la 

influencia de la reescritura sobre las producciones infantiles. Es una investigación 

de tipo cualitativa que tuvo como población de muestra a 10 niños de 1° y 2° año. 

Como técnica de recolección de datos se utilizó la observación. 

La autora enfocó su análisis  en cómo los niños realizan sus escritos, cómo se 

apropian de los textos literarios y que clases de unidades textuales adoptan  de la 

interacción entre lectura y escritura. Los resultados refieren a que el texto fuente y 

la experiencia de reescritura influyen sobre las producciones infantiles. Los 

resultados obtenidos tienen implicaciones en las estrategias usadas por los 

maestros para promover habilidades infantiles de escritura. 

También la autora Ana Victoria Escobar aporta al tema de la Alfabetización con 

una investigación” Alfabetización inicial: el aprendizaje de la escritura a los cinco 

años. ”La autora investiga la incidencia  de los hermanos mayores en el proceso 

de adquisición de la lengua escrita en niños de 5 años. Se trata de una 

investigación de tipo cualitativa que se realiza en una población de muestra: 25 

alumnos de sala de 5 años del Jardín de Infantes del Luján, utilizando como 

recursos de recolección de datos: la observación no participante, entrevistas a 

familias de los alumnos que conforman la muestra. 
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Esta investigación utiliza como referentes la teoría del desarrollo histórico social de 

Vigoysky y el enfoque psicogenético que describe las etapas de conceptualización 

de la lengua escrita de Emilia Ferreiro. 

La autora aborda esta temática con la intención de describir el proceso de 

adquisición de la lengua escrita a los 5 años, la autora considera que no existe 

una unidad de criterios entre el Nivel Inicial y la escuela Primaria para abordar la 

enseñanza de la lengua escrita. En ambos niveles se emplean métodos distintos 

de enseñanza, los alumnos reciben distintas formaciones. 

 La investigación se apoya en el concepto de Zona Próxima (Vigoysky) entendida 

como aquella ayuda ajustada a las necesidades del niño en un momento y 

actividades particulares por parte  de un adulto o de un par, capaz de sortear ese 

obstáculo. La ayuda dada por los propios compañeros de sala o hermanos 

mayores que ya atravesaron le etapa de alfabetización inicial. 
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4. Planteo del Problema 

 Sin dudas, la alfabetización es una de las tareas centrales de la escuela primaria 

.Al respecto se espera que la alfabetización inicial se logre en la unidad 

pedagógica o al menos antes del término del primer ciclo. No obstante se observó 

que esto no se produce en numerosa cantidad de casos en escuelas en contextos 

de vulnerabilidad. Se pueden dar como ejemplos: desconocimiento de grafías, 

alternancia de grafemas, deletreo, imposibilidad de leer por sí mismo, dificultades 

para el manejo de la unidad oracional. Problemas que muestran un nivel de 

Alfabetización que forma parte del proceso de alfabetización inicial (Alisedo, 

Melgar, 2015). La escuela sigue todavía sin resolver los problemas que siempre 

ha tenido con la alfabetización .Se generaliza una nueva noción del tiempo que 

ocupará la alfabetización en la vida humana. Antes se entendía que ese proceso 

debía iniciarse deliberadamente en determinado momento del desarrollo individual 

y los sistemas formales regularon normas para su comienzo a los 6 o 7 años de 
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escolarización persiguiendo un modelo de alfabetización basado en la escritura de 

imprenta y manuscrita.  

No en vano la Década de la Alfabetización (2003-2012) que se lanza por iniciativa 

de las Naciones Unidas se presenta como “una visión renovada” .Ahora la 

alfabetización se entiende como un largo proceso que comprende todo el 

desarrollo humano, que cambia en las culturas y en la historia, que efectivamente 

tiene que ver con la escuela, sobre si dicha alfabetización se contextualiza en el 

entorno escolar, pero que también depende de la sociedad y de la política. 

 

 

Su definición no es una cuestión meramente académica sino que tiene otros 

alcances cuando se reconoce que la política afecta a la definición de la 

alfabetización y que a su vez la definición afecta a la política. Algunos autores 

creen que: 

“La definición de alfabetización determina el nivel de involucramiento y en 

consecuencia el nivel de financiamiento de la educación básica” (Venezky, 

1990:2). 

“Un consenso sobre una definición única de alfabetización es casi imposible” 

.Prefiriendo el uso plural de “Alfabetizaciones”, enumera varias definiciones que se 

refieren a habilidades de leer, niveles de lectura y escritura, niveles de 

comprensión, dimensiones funcionales sociales y culturales. La extensión del 

término para nuevas competencias y más aún, como estrategia de liberación en la 

“capacidad de leer el mundo”, como lo propone Paulo Freire.  
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En el diccionario publicado en el diario Clarín (1997) y asesorado por la Academia 

Argentina de Letras se encuentra el sustantivo “alfabetización” con dos 

acepciones: 1) “enseñanza de las primeras letras “,2) “acción para combatir el 

analfabetismo”. 

Son definiciones que podrían responder a la idea surgida empíricamente  de la 

experiencia del siglo XX que se expresaría desde el punto de vista de una práctica 

elemental de la lectura y la escritura adquirida por las grandes mayorías. 

Para definir mejor la alfabetización conviene analizar el término  igualmente 

relativo de su opuesto, el analfabetismo. 

Se reconoce que el término moderno “alfabetizado” o “letrado” connota un nivel 

bajo del conocimiento y uso de la lectura y la escritura. Cuando se hace referencia 

a los que ponen en juego las habilidades superiores que intervienen en la lectura 

se agregan modificadores como “alfabetizados avanzados” o “altamente 

alfabetizados”.  

Algunos diferenciaron la “alfabetización pragmática” de la “alfabetización cultural”. 

 

Se está al tanto de lo que sucede pues se trata de espacios bien transitados. Hay 

niños que trabajan agrupados por edades, escriben en cuadernos o carpetas, leen 

manuales o fotocopias. Unos van de sus garabatos y primeras letras a las largas 

composiciones y estudios de los más grandes… A pesar del Abordaje que hacen 

los docentes de la enseñanza de la lectura y escritura se observa que muchos 

niños están en cuarto sin  leer ni escribir convencionalmente. 

El motivo principal de la presente investigación es  indagar que cosas están 

ocurriendo, cuáles son las condiciones, cuáles los factores y actores involucrados 
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en la construcción de procesos de alfabetización insuficiente que hace que 

numerosos alumnos de ciertas escuelas estatales de San Pedro accedan al 

segundo ciclo de primaria sin una adecuada alfabetización. El eje de trabajo  es la 

postergación de la alfabetización inicial. Se utiliza el término postergación en 

sentido estrictamente temporal.  Se plantea que la alfabetización es algo que suele 

darse, pero en un tiempo mayor al esperable. Por ello, postergada. Haciendo foco 

en el problema  se indagará sobre cuáles son las prácticas de enseñanza en las 

aulas de primer ciclo del distrito de San Pedro, en donde significatividad de niños 

que acceden a cuarto año sin estar alfabetizados. También se analizará en el 

presente trabajo cómo las representaciones mentales o estímulos del entorno 

podrían obturar o dificultar el proceso de alfabetización. 

 

Las preguntas construidas se dieron en dos ejes: 

Por un lado: ¿Cómo son las prácticas de enseñanza que dan lugar a la 

alfabetización inicial?, ¿qué variaciones existen (si las hubiera) en las propuestas 

alfabetizadoras entre distintas docentes o en iguales docentes al desempeñarse 

en ámbitos laborales diferentes? , ¿pueden establecerse una sistematización de 

las formas de enseñanza en aquellos grupos de alumnos que se caracterizan 

porque se postergue su alfabetización? 

Por otra parte, más allá de que las docentes dicen saber sobre cómo enseñan y 

de qué manera dan lugar a procesos de alfabetización inicial, ¿qué ocurre con sus 

propias representaciones en torno a la enseñanza y su propia historia escolar?¿de 

qué manera las representaciones existentes, por un lado por un lado, y si fuera 

posible determinarlo sobre la influencia negativa de tales representaciones 
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docentes influyen o intervienen en la aplicación de los contenidos que prescribe el 

diseño curricular en lo que hace a la alfabetización inicial?  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

5. Objetivo General 

Indagar en torno a las prácticas de enseñanza en alfabetización inicial en  

escuelas primarias de San Pedro, y las representaciones de los docentes acerca 

de dichos procesos de enseñanza-aprendizaje en contextos sociales 

empobrecidos, durante el ciclo lectivo 2020. 

 

5.1 Objetivos Específicos 

- Analizar las prácticas didácticas de las docentes que alfabetizan en  primer 

ciclo de  escuelas primarias  del Distrito de San Pedro durante el ciclo lectivo 

2020. 

- Indagar cuáles son los postulados pedagógicos y las representaciones 

sociales (alumnos- familias) de las docentes de primer ciclo. 
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6. Método 

Este trabajo de investigación se manejará con un enfoque cualitativo. 

6.1 Diseño 

Es una investigación cualitativa  la cual es desarrollada y profundizada 

fundamentalmente por las ciencias humanísticas, buscando lograr una 

comprensión más acabada y profunda de los fenómenos. 

Se desprende de la teoría fundamentada que emerge como aquella que permite 

explicar las relaciones que existen entre las categorías de la realidad observada. 

6.2 Participantes 

 Once Docentes de primer ciclo del distrito de San Pedro. Sexo femenino cuyas 

edades oscilan entre los 27 y 51 años. 

6.3 Técnicas de Recolección de Datos 
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Las técnicas que se utilizarán en dicha investigación son las entrevistas semi 

estructuradas  a los docentes  de 1°, 2° y 3° año, que permitirán recolectar datos 

acerca de la alfabetización de los alumnos. 

6.4 Procedimientos 

Se llevarán a cabo entrevistas semi estructuradas en una muestra de dos 

docentes que tienen a su cargo la muestra de alumnos participantes de 3° año. 

Se agregarán a las entrevistas docentes de 1° año de la misma escuela para 

poder realizar la comparación. 

Se estipula una duración de 20 minutos aproximados para llevar a cabo la 

realización de las mismas. 

Se explicará a las docentes el propósito de la investigación, el alcance que tiene 

ésta y para qué serían utilizados los datos. 

7. Resultados 

Los datos obtenidos se presentan tal y como se obtuvieron a partir de las 

entrevistas, ya que no se emitieron juicios valorativos sobre éstos por la naturaleza 

de la investigación. Los temas trabajados en la investigación estuvieron 

enmarcados en el proceso de alfabetización de niños del distrito de San Pedro. 

Debido a la situación de ASPO los entrevistados enviaron sus respuestas por 

formato digital: 

Entrevista 0001 

• G: docente de 1° año  respondió: 

Que hace 9 años que trabaja en la docencia y 6 años que es docente 

alfabetizadora.  
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Aborda la enseñanza de la lectura y la escritura trabajando desde las prácticas 

sociales de lectura y escritura lo que le permite a los estudiantes  el aprendizaje de 

dichas prácticas durante un proceso de construcción de saberes y estrategias. 

Expresa que en momentos normales de presencialidad es alto el porcentaje del 

grupo que culmina el primer año de la Unidad Pedagógica en etapas avanzadas 

de la conceptualización de la escritura y la lectura ya que en estos niños el estado 

inicial en el que comienzan este proceso de alfabetización es favorable. No 

culminan 2° año alfabetizados aquellos niños que por múltiples factores requieren 

de otros tiempos para finalizar este proceso. 

Con aquellos niños que no logran leer y escribir en los tiempos estimados  expresa 

que realiza adecuaciones según las necesidades, en algunos casos utiliza el 

métodos sintéticos donde trabaja con el reconocimiento de grafemas y su 

correspondencia con los fonemas de forma más estructurada, 

Atribuye como causa principal que algunos niños no logran alfabetizarse al 

ausentismo. 

Manifiesta que revisa y repiensa constantemente sus prácticas docentes. 

Considera que en el proceso de alfabetización la autoestima y la confianza de los 

niños es algo que favorece la construcción de este proceso y es un  tiempo  en 

que la escuela y la familia debe trabajar de  forma conjunta para acompañar a los 

niños de la mejor manera. La escuela en muchos casos trabaja con las familias 

para favorecer la misma ya que hay alumnos que están inmersos en  contextos 

sociales atravesados por el fracaso y la vulnerabilidad de derechos y por ende sus 

representaciones son negativas con respecto a la escuela, como así también  en 

estos contextos sociales atravesados por el fracaso y la vulnerabilidad de 
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derechos y por ende  sus representaciones son negativas con respecto a la 

escuela, como así también  en estos contextos.  

La escuela es el único ambiente alfabetizador que existe. 

G considera que cada docente dentro del aula va construyendo su propio método 

en relación a las necesidades de los alumnos evaluando y revisando las 

herramientas utilizadas para acompañar desde lo singular de cada alumno. 

Dice que ver las caras de los niños cuando se dan cuenta “que pueden” es una de 

las mayores satisfacciones  durante el proceso de Alfabetización. 

 

 

 

 

 

Entrevista 0002 

• G : docente de 3° año , respondió  

Que trabajó en la docencia desde 1981 al 1985. Volvió en el 2002 y dice que se 

encontró  con un mundo diferente pero se adaptó rápidamente a los cambios 

pedagógicos. Siempre estuvo en 1° ciclo. 

En sus comienzos se utilizaba como método para la enseñanza de la lectura y la 

escritura: palabra o frase generadora, siendo éste un método monótono y rutinario.  

Expresa que con la llegada de la psicogénesis, todo fluyó de otra manera, siendo 

más dinámico y divertido tanto para los niños como para el docente. 

Dice que todos sus alumnos están alfabetizados, que pueden leer todo tipo de 

letra y escribir textos sencillos, 
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G considera que es importante el vínculo del maestro con el alumno, si el niño se 

siente “mirado” y querido tendrá mejores oportunidades. 

Considera indispensable la asistencia continua a clases, el apoyo familiar y la 

contención dentro del grupo social al que pertenece. 

También considera importante que el docente lleve todos los días actividades que 

sean atractivas, renovadoras y adaptadas a su grupo. 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevista 0003 

• M A : docente de 3° año  respondió: 

Hace cuatro años que trabaja en la docencia y es alfabetizadora desde 2019.  

Los métodos que utiliza para alfabetizar van variando de acuerdo a las familias y 

por el mismo motivo con los niños. 

Con algunos debe trabajar de manera tradicional y con otros puede utilizar los 

nuevos enfoques. Las estrategias van cambiando de acuerdo a cada niño/a, 

siendo que hay alumnos que se apropian  de la lecto escritura con el sonido de las 

sílabas; da como ejemplo: un niño debe escribir MARIPOSA, se le pregunta cómo 

comienza (lo que su respuesta puede ser como MAMA) y así se sigue hasta 

terminar la palabra, lo que requiere de más trabajo. 
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También trabajar con el nombre propio y el de sus pares ha ayudado a identificar 

sílabas o letras para escribir una palabra. 

En ocasiones acude al método tradicional, enseñando el sonido de cada vocal y 

consonante. Por ej: si se ayuda a un niño a escribir SAPO, realizando el sonido de 

cada letra hasta formarla y luego unir  en sílabas la consonante con su vocal. 

Cuenta que el trabajo es minucioso ya que hay familias que no acompañan y el 

único acompañamiento   es desde la escuela, con la docente y el EOE. 

Explica que no todos sus alumnos están alfabetizados. En este contexto de ASPO 

sólo se logró trabajar con algunos. 

Para aquellos alumnos que no están alfabetizados utiliza los mismos métodos que 

para el resto, pero con otros tiempos y otras herramientas. Depende del contexto 

social en el que se encuentra cada alumno. 

Considera que hay niños que no logran alfabetizarse porque no hay un 

compromiso desde el contexto familiar, hace alusión al ausentismo, la falta de 

acompañamiento en la continuidad pedagógica, padres con poco interés que sus 

hijos aprendan. 

Expresa que siempre es importante replantearse las prácticas pedagógicas para 

poder llegar a todos de la mejor manera posible y encontrar una respuesta 

favorable a las propuestas dadas., siempre modificándolas y adaptándolas a 

nuevas situaciones. 

Considera que el contexto social es muy importante. También expresa que 

aquellos niños/as que atraviesan serias situaciones de necesidades, requieren de 

otro tipo de  acompañamiento desde lo institucional y pedagógico. Da el ejemplo: 
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Un niño con hambre no puede pensar, entonces primero se busca solucionar esa 

situación y luego lo pedagógico. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevista 0004 

• M  : docente de 3° año respondió 

Que hace 10 años que trabaja en la docencia y es alfabetizadora desde sus 

comienzos en la profesión. 

Para ella el proceso de lecto escritura está ligado a las interpretaciones del 

reconocimiento de las palabras escritas, que se origina durante la adquisición del 

lenguaje. Como también otro proceso que se realiza hacia los objetos, con 

imágenes mentales. 

Busca enfocar la enseñanza en la cual el niño tiene un rol activo de su 

aprendizaje, en el que la adquisición del reconocimiento de palabras está 
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relacionada con el desarrollo de procesos mentales. Un aprendizaje que ocurra en 

interacción  con sus pares y adulto. (Método global). 

Describe que no todos sus alumnos están alfabetizados, y que hoy en día hay 

nuevas problemáticas debido a la situación de ASPO (clases virtuales, falta de 

internet o medios de comunicación). 

La enseñanza en estos casos se complementa realizando mayor cantidad de 

intervenciones con implementación de actividades dirigidas a desarrollar 

habilidades cognitivas específicas, mayor estimulación de actividades de 

conciencia fonológica. 

Atribuye como causa principal a que los alumnos no se alfabeticen a la 

inasistencia reiterada. 

Considera necesario repensar  las prácticas docentes de acuerdo a las 

particularidades del grupo. 

Para M es de suma importancia la influencia que tiene el entorno de vida del 

alumno, tanto en su desarrollo en la institución como en la vida. En un niño 

acompañado por su familia, los avances en el aprendizaje aparecen con más 

frecuencia y rapidez. 

Considera que con un trabajo en equipo entre institución, docente alumno y familia 

se logran muy buenos resultados. 
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Entrevista 0005 

• M   : docente de 2° año respondió 

Tengo 32 años en la docencia. Desde año 1991 estoy alfabetizando. He pasado 

por diversas propuestas y métodos para alfabetizar. Me inclino por las propuestas 

constructivistas en las que los nenes construyen sus propios aprendizajes y 

respeta los tiempos individuales.  

En este momento estamos trabajando como propone el Estado un método basado 

en el sonido de las letras, más que en la letra en sí. Partimos de la palabra 

completa y la desglosamos en sonido. Partimos  de situaciones familiares o 

conocidas para ellos, sus nombres palabras. 
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El año pasado tuve primero, no todos terminaron alfabetizados, quedan algunos 

niños con dificultades de Alfabetización. En general tienen que ver con el contexto 

social o general , papás que se han preocupado por acercarlos a las letras .Para 

aquellos niños que no logran aprender no uso  un método respaldo sino que 

trabajo con cada uno de ellos, voy haciendo eso a la par del resto. No cambio por 

un método respaldo sigue siendo la misma propuesta. 

Si no se alfabetiza en la U/P creo que tiene mucho que ver con el contexto social.  

Considero necesario repensar la práctica docente. Voy tratando de  mejorar, de 

actualizarme. 

 

 

 

 

 

Entrevista 0006 

• C: docente de 2°°respondió  

Mi nombre es C tengo  20 años de antigüedad y 8 alfabetizando. En cuánto a la 

propuesta para alfabetizar trato de utilizar métodos mixtos. Si bien se utiliza la 

palabra generadora para iniciar luego se va viendo en cada alumnos en particular 

cuál le es más fácil. Cada uno tiene sus tiempos sus formas. 

No todos los alumnos se encuentran alfabetizados. Creo que no alfabetizar tiene 

que ver con la falta de un preescolar de forma  permanente. .algunos lo hacen sin 

preescolar. 
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En estos casos se debe revisar las prácticas permanentemente pidiendo ayuda al 

EOE. 

El contexto social influye muchísimo ya que la  mayoría de los alumnos cuentan 

con el tiempo que trascurre en la escuela para estar en contacto con el proceso de 

alfabetización .Las familias en estos casos no ayuda, por diversos motivos 

Muchos alumnos están pendientes de la Copa de leche o del almuerzo y no de lo 

que uno trata de enseñarles. Es casi individual el proceso de alfabetización. Es 

difícil pero no imposible se buscan estrategias. 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevista 0007 

• S: docente de 2° año respondió 

Soy S, tengo 21 años en la docencia y 15 años de alfabetizadora. 

Trabajo en 1° y 2° año. He pasado por distintos métodos de alfabetización. 

En este momento trabajo con el método constructivista, que trabaja con el sonido 

de las letras  Propicia un ambiente alfabetizador, siempre teniendo en cuenta para 

´que escriben con propósito comunicativo. También lo ayudamos a animarse a 

escribir. 
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Tengo dos nenes que no estaban alfabetizado, se complicó con el tema de la 

pandemia, pero decidimos junto  al EOE utilizar la propuesta DALE, el resto de los 

alumnos están alfabetizados. 

Creo que el contexto social influye. Trabajé en diferentes escuelas .Por ahí si no 

tienen acceso a diferentes portadores se les dificulta alfabetizarse. Se les hace 

más simple adquirir la numeración. 

Las escuelas en las que estoy tienen acceso y comparten con los padres libros, 

cuentos, también la ansiedad de la papás, influyen mucho por querer enseñarles 

terminan confundiendo a os nenes. Este año les ha costado muchísimo a los 

papás lograr ayudarlos. 

Siempre tenemos que actualizarnos para rever nuestras prácticas. 

 

 

 

 

 

Entrevista 0008 

• M A: docente de 3° año respondió 

Mi nombre es M  A. Hace 17 años que trabajo en la docencia. En el año 2012 

comencé a alfabetizar. El método que utilizo es una propuesta constructivista 

respetando el tiempo de los niños, que trabaja con el sonido de cada letra. Utilizo 

diferentes propuestas, leer a los alumnos, que lean y escriban por sí mismos 

textos breves obras de diversos autores, completar agendas de lectura, reconocer 

su nombre y de los compañeros, listas de personajes. En lo que respecta a la 
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escritura la posibilidad de trabajar con borradores, reconocer días de la semana. 

Trabajo con borradores 

Mis alumnos todos se encuentran alfabetizados, para los que tienen dificultades 

para alfabetizarse para leer y escribir armo grupos heterogéneos. 

Lo que no logran alfabetizarse creo que son significativas las habilidades 

cognitivas de cada niño, el apoyo familiar, las inasistencias. 

El contexto considero que influye, la educación en el contexto familiar y social es 

importante, el contexto cultural. 

Es necesario en las prácticas de alfabetización organizar y adecuar el tiempo para 

lograr el proceso de alfabetización .Cada docente elige la actividad adecuada para 

cada momento de su tarea. 

 

 

 

 

 

Entrevista 0009 

• M: docente de 1° año respondió 

Mi nombre es M C hace 18 años que soy docente y 15 años como alfabetizadora 

.No uso un único método de alfabetización todo depende del grupo que recibo, 

trabajo a veces con la palabra generadora, método global, depende del grupo uso 

el sistema de las sílabas la relación fonema, grafema. 

Al finalizar la U/P algunos nenes no están alfabetizados. Con ellos armamos el 

silabario, buscamos sílabas, lo usamos para apoyarse en lo que es la escritura. 
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Atribuyo en la mayoría de los casos a que no concurren todos los días, que los 

papás son analfabetos y no los pueden ayudar, y otros que no tienen una buena 

alimentación. Con esos nenes se trabaja de otra manera. 

Creo que debería cambiar las prácticas de alfabetización, creo que cada docente 

no debería aferrarse a un solo método creo que deberíamos tomar todos para 

probar con esos nenes que no aprenden a  leer y escribir 

El contexto social influye muchísimo  y la presencia de los padres, los padres 

también son analfabetos  y muchas veces terminamos ayudándolos a ellos. 

El trabajo con alfabetización es maravilloso. 

 

 

 

 

 

 

 

Entrevista 0010 

• P: docente de 2° año respondió 

En la U/P desarrollo el método constructivista, e interaccionando con sus pares 

En cuánto a la propuesta pedagógica es flexible de acuerdo al contexto de los 

chicos. 

La no alfabetización puede referirse a las inasistencias reiteradas, el ingreso tardío 

a la escuela por vienen de otra ciudad o se los anotó tarde. 
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Existe una resistencia por  parte del contexto social cuando el EOE y la docente 

observamos dificultades, el entorno familiar decide esperar y no realiza el abordaje 

correspondiente. 

El contexto social influye en el proceso de alfabetización cuando no hay 

acompañamiento en las tareas, cuando se presentan problemas económicos 

también los  atraviesa .A veces la familia no participa de las actividades 

propuestas por la escuela. 

A veces uno observa aspectos cognitivos donde es necesario la participación de 

otros profesionales 

La organización del tiempo didáctico me posibilita tomar decisiones y aplicar 

estrategias didácticas. 

 

 

 

 

 

 

Entrevista 0011 

• P: docente de 1° respondió 

Hace 10 años que estoy en la U/P. He utilizado distintos métodos. Ahora utilizo un 

enfoque integrador  con diferentes propuestas. Generalmente se logran alfabetizar 

al final de la U/P.  

Con aquellos que no lo logran adapto las mismas actividades pero con mayor 

acompañamiento .Aquellos que no logran alfabetizarse considero que las 
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inasistencias son el problema mayor. Se le suman factores sociales y 

emocionales. 

Considero necesario repensar las prácticas, porque la educación está en 

permanente movimiento. 

Yo no sé si el contexto social es condicionante pero sí creo que las 

representaciones sociales si lo son, es importante el vínculo familia –escuela- 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

8. Análisis y Conclusión 

Las docentes entrevistadas coinciden que la mejor manera de abordar la 

enseñanza de la lecto escritura es el modelo que propone la psicogénesis, 

exponen que están convencidas que los niños aprenden mejor en compañía de 

otros, que aprenden a leer y escribir textos leyendo y escribiendo textos. 

Ahora bien también coinciden que cuando no ocurre la alfabetización en los 

tiempos esperados es decir al final de la U/P (Unidad Pedagógica) recurren a 
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métodos que tienen que ver con la conciencia fonológica, al trabajo de la letra por 

sí misma, propuesta DALE, grupos flexibles. Son conscientes que estos métodos 

no condicen con los paradigmas actuales de qué significa Alfabetizar, pero que 

una vez que variaron sus estrategias, el método “tradicional” como lo llaman las 

docentes aparece casi como una única opción para alumnos cuya Alfabetización 

es tardía. 

No mencionan en las entrevistas al Enfoque que propone el Diseño Curricular de 

la Provincia de Buenos Aires: Enfoque Equilibrado Integrador. 

También opinan que la asistencia continua a clases es indispensable y que la 

alfabetización tardía o la no adquisición de la lecto escritura en los tiempos 

deseables se presenta en niños con reiteradas inasistencias  o dificultades para 

mantener una continuidad pedagógica, cuestión que se acrecienta en esta 

situación de ASPO. 

- Manifiestan que la enseñanza de la lectura y la escritura, las prácticas docentes 

son fundamentales para ofrecer a los niños diversidad de estrategias tanto 

lectoras como escritoras. 

Por último coinciden que para que un niño aprenda a leer y escribir el contexto es 

importante como fortalecedor: trabajo compartido y equilibrado entre escuela y 

familia. 

Las dificultades cuentan que se agudizan en aquellos niños que su contexto 

familiar no favorece a la alfabetización o no demuestra interés en la trayectoria 

escolar de los niños. 



50 
 

Concluyendo se puede inferir que la alfabetización postergada implica un 

problema complejo multicausal que contiene dificultades de abordaje didáctico y 

representaciones docentes que obturan mejores propuestas pedagógicas. 

Se pudo observar sobre la complejidad del fenómeno y enunciar lo siguiente: en 

algunos docentes hay  escasa intervención didáctica y falta de claridad 

metodológica, ciertas representaciones docentes enfatizan las causas externas 

(situadas en el niño o en su contexto) e implican una mirada homogeneizante de lo 

educativo en donde la heterogeneidad es un problema. Estas situaciones se dan 

donde el DC presenta problemas en su internalización y los profesorados deben 

revisar sus prácticas de formación en el área. 

La teoría propone que los alumnos sean partícipes activos, que tengan acceso a 

diversidad textual y de portadores para alfabetizarse en los tiempos deseados 

(final del primer ciclo), la práctica indica que estas condiciones no se dan en la 

generalidad de los niños por las causas que ellos mismos exponen. Se puede 

inferir que teoría y práctica aún no caminan de la mano. 

Para finalizar los objetivos propuestos inicialmente fueron logrados (aunque no 

todos los interrogantes fueron respondidos). Se ha podido determinar que, más 

allá factores subjetivos del alumno y/o contextuales inciden fuertemente en  la 

alfabetización postergada dificultades en la enseñanza que se amparan en 

representaciones que perciben al problema como ajeno al accionar docente. 

Desde el ámbito de la psicopedagogía se puede intervenir desde la prevención, en 

la detección temprana de dificultades para la adquisición de la lecto escritura 

trabajando de manera articulada con los docentes tanto desde el interior de la 
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institución (EOE) como integrante de un equipo interdisciplinario como desde el 

exterior desde la clínica privada. 

El presente trabajo no muestra un resultado acabado sino que abre la puerta a 

nuevos interrogantes o propuestas de investigación por ej: La vinculación de las 

representaciones docentes con su formación en los profesorados de Educación 

Superior. 

La incidencia de la situación de ASPO en la alfabetización y el proceso de 

alfabetización de los alumnos de los docentes participantes en el ciclo lectivo 

2021. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

9. Cronograma 

Fecha /Mes Acciones 
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Mayo Selección de la temática de 

investigación. Búsqueda de información 

bibliográfica. 

Junio Realización de gestiones ante los 

directivos de la EP N° 7 para 

comunicarse con los docentes de la UP 

y 3° año. 

Julio Búsqueda de información en cuánto a la 

muestra utilizada. Entrevista con los 

docentes 

Agosto Lineamientos del Plan de tesina. 

Entrevistas virtuales con los docentes. 

Observación de producciones de la 

muestra elegida. Presentación del plan 

de tesina. 

Septiembre Análisis y valoración de los datos 

obtenidos. Continuación y culminación 

de la Tesina. Conclusiones. 
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11. Anexos 

ENTREVISTA 

ESCUELA 
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AÑO 

- ¿Cuántos años hace que trabajas en la docencia? 

- ¿Desde cuando estás alfabetizando? 

- ¿Qué métodos o propuestas utilizas para alfabetizar? 

- ¿Todos tus alumnos se encuentran alfabetizados? 

- ¿Hay algún método que utilices para aquellos niños que no logran leer y escribir? 

- ¿A qué cuestiones atribuís que hay niños que no logran alfabetizarse al finalizar 

el tercer año? 

- ¿Consideras importante el contexto? 

- ¿Qué importancia tiene para vos la capacitación en alfabetización? 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

FORMULARIO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO 

Me ha sido explicado que los alumnos que egresan de la Facultad de Psicología 

de la UFLO Universidad realizan un trabajo de investigación afín con el campo del 
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saber de su carrera. En este caso, la alumna de la carrera de Licenciatura en 

Psicopedagogía María A Churruarin está realizando su trabajo de investigación 

cuyo fin es indagar acerca de la Alfabetización en primer ciclo y las 

representaciones sociales de los docentes acerca de las dificultades para que los 

niños se alfabeticen al terminar tercer año. Mi participación en la investigación 

consiste en responder con sinceridad ante la entrevista que se me realizará. 

La participación es voluntaria y en cualquier momento puedo dejar sin efecto la 

presente autorización, retirándome del presente acto. 

Se me ha dicho que mis respuestas u opiniones serán confidenciales y sólo de 

conocimiento para el agente de investigación, resguardando mi privacidad y los 

resultados no serán ligados a mi información que se coloca al pie del presente 

consentimiento. 

Asimismo, se me ha explicado que los resultados globales de la investigación 

serán presentados en la Facultad de Psicología de la UFLO y que podrán ser 

expuestos también en congresos y/o publicados en revistas científicas 

preservándose siempre mi identidad, conforme a la ley 25.326  

Entiendo que los resultados de la investigación me serán proporcionados si los 

solicito y que en caso de que tenga alguna pregunta acerca del estudio o sobre 

mis derechos a participar en el mismo, puedo contactar a la Secretaría de 

Investigación y Desarrollo UFLO. 

Habiendo comprendido lo que se me ha explicado, acepto participar en este 

trabajo de investigación.  

 

Firma:                                                                    Firma Informante:   



57 
 

Aclaración:                                                           Aclaración:  

DNI:                                                                        DNI:  

Fecha:                                                                      Protocolo / identificación:  

 


