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Resumen 
Este trabajo de investigación tuvo como objetivo conocer las trayectorias escolares 

de estudiantes migrantes, explorando sus experiencias de aprendizaje y su impacto 

en su formación actual. El estudio se realizó a través de una metodología empírica, 

con un enfoque cualitativo biográfico narrativo, a partir de entrevistas a 12 jóvenes 

migrantes que concurren a diferentes institutos de formación superior de la Ciudad 

Autónoma de Buenos Aires de gestión estatal y privada. Sus trayectorias 

académicas de nivel inicial, primario y secundario fueron finalizadas en sus países 

de origen. Las entrevistadas oscilan en un rango etario entre 23 años a 44 años, y 

sus nacionalidades son boliviana, paraguaya, mexicana, peruana y venezolana. 

El análisis de las narraciones y las trayectorias de estudiantes migrantes revela la 

influencia de la migración, sus estrategias de adaptación y el apoyo institucional en 

su desarrollo académico e integración. Los migrantes enfrentan dificultades de 

adaptación sociocultural y el lenguaje juega un papel crucial en su identidad y 

pertenencia, pudiendo generar marginación. El acompañamiento docente y la 

reflexión sobre estrategias pedagógicas son esenciales. En las entrevistadas se 

manifiestan dificultades para estudiar y apropiarse de contenidos, pero son 

superadas con apoyo familiar, pares y/o de profesores, aunque persiste el temor 

ante exámenes orales y escritos. Es crucial el espacio para que se manifieste sus 

aprendizajes y tengan un rol activo, destacándose la resiliencia de muchas.  

Esta investigación pretende aportar herramientas para que psicopedagogos/as y 

docentes comprendan las experiencias particulares de los estudiantes migrantes, 

reconociendo las diferencias en sus trayectorias educativas y su impacto en los 

procesos de aprendizaje 

Como conclusión, se reafirma la necesidad de políticas y prácticas pedagógicas que 

reconozcan las particularidades de las trayectorias educativas migrantes, bajo una 

mirada intercultural. Un sistema educativo inclusivo que demanda respuestas 

institucionales sensibles a la diversidad cultural, lingüística y social, garantizando 

una formación docente y profesional de calidad para todos. 

Palabras claves  
migrantes; trayectorias escolares; aprendizajes; interculturalidad.  

4 
 



Introducción 

Delimitación del objeto de estudio  

La presente investigación, de enfoque empírico cualitativo, tiene como 

objetivo conocer las trayectorias escolares de estudiantes migrantes, explorando 

sus experiencias de aprendizaje y su impacto en su formación actual. Para ello, se 

realizaron entrevistas semiestructuradas a 12 estudiantes migrantes, con edades 

entre 23 y 44 años, que cursan estudios en institutos superiores de formación 

docente y en dos instituciones de formación profesional en la Ciudad Autónoma de 

Buenos Aires durante el año 2024. 

Desde una perspectiva teórica, esta investigación se fundamenta en los 

enfoques sobre trayectorias educativas y aprendizaje a lo largo de la vida, 

considerando cómo los factores socioculturales, económicos y migratorios influyen 

en la continuidad y construcción del conocimiento. Según autores como Rockwell y 

Mercado (2021), las experiencias previas de los estudiantes configuran su relación 

con el aprendizaje, determinando tanto sus desafíos como sus oportunidades en 

nuevos entornos educativos. En este sentido, el análisis de sus trayectorias 

educativas permite comprender de qué manera la migración, las estrategias de 

adaptación y los apoyos institucionales inciden en su desarrollo académico y en su 

integración a la educación superior. 

De esta manera resulta de interés analizar cómo las personas entrevistadas 

han vivido su trayectoria educativa, poniendo énfasis en una mirada crítica sobre 

sus experiencias en el aula, sus procesos de integración social dentro de la 

institución y la manera en que se han apropiado de los conocimientos adquiridos. 

Las participantes de la investigación cursaron su educación primaria y secundaria 

en sus países de origen, lo que plantea una serie de interrogantes clave: ¿Cómo 

interpreta cada individuo su realidad y los objetos culturales en su nuevo contexto 

educativo? ¿Enfrentan dificultades en el uso del lenguaje? ¿Qué estrategias y 

recursos han empleado para facilitar su aprendizaje y adaptación académica? 

Desde la perspectiva de Cantú (2021), el aprendizaje no se limita a la mera 

asimilación de conocimientos, el desarrollo de habilidades o la adquisición de 

herramientas procedimentales; también involucra procesos de producción simbólica 
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y subjetiva, los cuales resultan fundamentales para comprender la manera en que 

los sujetos dan sentido a su experiencia educativa en un entorno distinto al de su 

formación previa. Así, explorar estas dinámicas permite reconocer las formas en que 

los estudiantes migrantes resignifican su aprendizaje, enfrentan los desafíos de la 

adaptación y construyen nuevas estrategias para integrarse a su actual contexto 

académico. 

Planteo del problema 

Esta investigación busca aportar herramientas para que psicopedagogos/as y 

docentes comprendan las experiencias particulares de los estudiantes migrantes, 

reconociendo las diferencias en sus trayectorias educativas y su impacto en los 

procesos de aprendizaje. Considerar estos factores permitirá diseñar estrategias de 

acompañamiento más adecuadas y sensibles a sus necesidades, evitando 

abordajes homogéneos que no contemplen la diversidad de contextos de origen. 

Asimismo, esta investigación pretende contribuir a la reflexión sobre la 

formación de los y las psicopedagogas/os, promoviendo la inclusión de una 

perspectiva intercultural en los planes de estudio. En un mundo globalizado, donde 

la movilidad humana es cada vez más frecuente, resulta fundamental que los 

profesionales de la educación y la psicopedagogía incorporen herramientas para 

atender la diversidad cultural en el aula. La ausencia de este enfoque puede llevar a 

diagnósticos erróneos, donde las diferencias en las trayectorias escolares de los 

estudiantes migrantes sean confundidas con dificultades de aprendizaje, tanto 

desde la perspectiva psicopedagógica como desde la mirada de algunos docentes. 

Desde este marco, el eje de análisis se centrará en la relación entre 

migración, trayectorias escolares y nuevos aprendizajes, indagando en qué medida 

estos factores inciden en la subjetividad de los jóvenes durante su formación. Por 

ello, interesa explorar cuáles son los elementos clave que definen sus trayectorias 

educativas previas, cómo estas influyen en su proceso de aprendizaje actual, qué 

estrategias desarrollan para adaptarse al nuevo contexto y cómo proyectan su futuro 

en el ámbito educativo y profesional. 
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Objetivos 

Objetivo General  

Conocer las trayectorias educativas de los estudiantes migrantes que realizan su 

formación docente y profesional en relación con sus aprendizajes previos, en CABA, 

2024. 

Objetivos Específicos 

-​ Conocer las trayectorias educativas de los estudiantes migrantes en sus 

países de origen en el nivel primario y secundario. 

-​ Comprender las diferencias entre la formación recibida en sus países de 

origen y la formación recibida en los institutos de formación docente y 

profesional de la Ciudad de Buenos Aires. 

-​ Identificar si la influencia de su cultura e identidad, obtura o no el 

conocimiento de los saberes aprendidos en la formación docente. 

-​ Identificar si las representaciones sociales sobre las personas migrantes son 

un obstáculo para su integración educativa.  

-​ Conocer los principales obstáculos que los estudiantes migrantes enfrentan 

en sus recorridos en su formación, especialmente en las asignaturas de 

historia y ciencias sociales. 

-​ Conocer las estrategias que utilizan los estudiantes migrantes para continuar 

sus estudios de la Ciudad de Buenos Aires. 

Supuestos básicos 

Esta investigación parte del supuesto de que los estudiantes migrantes enfrentan 

diversas dificultades en su proceso de formación docente y profesional. Estas 

dificultades pueden manifestarse en la comprensión del lenguaje, así como en las 

diferencias metodológicas y pedagógicas en la enseñanza y el aprendizaje, en 

comparación con las experiencias educativas que tuvieron en sus países de origen. 

Se asume que estos factores pueden influir en su adaptación académica y en su 

desempeño, requiriendo estrategias específicas de acompañamiento y apoyo para 

facilitar su integración en el nuevo contexto educativo.  
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Estado del Arte 

La presencia de estudiantes migrantes en Institutos Superiores de la Ciudad 

Autónoma de Buenos Aires, es un fenómeno que se viene observando desde hace 

ya bastantes años. Por eso es importante rescatar, para su tratamiento, algunos 

conceptos que fueron trabajados en ponencias, investigaciones y tesis de doctorado 

que han abordado la cuestión de alumnos migrantes en distintos niveles del sistema 

educativo. Se trata de estudios en torno a los modos en que estos sujetos 

construyen sus experiencias educativas y sus identidades culturales se ven 

confrontadas, interpeladas por una cultura escolar de matrices homogeneizantes.  

       A continuación, se presentan diez investigaciones del último tiempo, ordenadas 

de manera cronológica, sobre las variables planteadas en este trabajo: migrantes, 

educación superior, trayectorias escolares, aprendizajes, cultura y subjetividad, 

interculturalidad. 

Un trabajo titulado “Narrativas de migrantes venezolanos en Chile y España: 

voces, trayectorias forzadas e identidades reconfiguradas" fue publicado en la 

Revista APOSTA en el año 2025 por los autores Morales Robles, López Teulón y 

Moreno Doña. El trabajo de investigación se basó en las narrativas de los migrantes 

venezolanos que viven en los países de Chile y España. La metodología utilizada se 

centró en un enfoque cualitativo bajo el paradigma interpretativo y con el método 

biográfico narrativo. Esta metodología les permitió identificar los significados 

subjetivos de las trayectorias e identidades. La muestra estuvo conformada por 

cinco personas, tres en Chile y dos en España. Se emplearon entrevistas 

semiestructuradas. De los resultados se desprenden algunas categorías políticas, 

afectivas, axiológicas y socioculturales que han sido interpretadas con teoría 

fundamentada. Los resultados de la investigación muestran cómo los migrantes han 

tenido que ajustar sus vidas, emociones y sentimientos debido a eventos 

significativos antes, durante y después de la migración. En las conclusiones se 

destaca que la visibilización de esta migración latinoamericana desafía la 

normalidad y ha llevado a millones de personas a buscar nuevas identidades en 

medio de incertidumbre y oportunidades. 

El trabajo titulado “Resiliencia en estudiantes con padres migrantes en la 

carrera de psicopedagogía Unach-Riobamba” del autor Quimbiulco Maygua, S. 
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publicado en el año 2024, para la  Universidad Nacional de Chimborazo. Riobamba, 

Ecuador. Este trabajo de investigación se basó en una metodología de enfoque 

cualitativo con un diseño no experimental, de tipo descriptivo comparativo. Con una 

muestra de 97 estudiantes con padres migrantes. La técnica utilizada fue la 

encuesta y un test psicométrico- Escala de resiliencia (E-14) cuyo objetivo fue 

identificar el nivel de resiliencia de estudiantes universitarios migrantes cuyos 

padres paternos tuvieron que emigrar dejando a sus familias. Esto le permitió 

obtener unos resultados del cual se desprenden, en su mayoría, que por la ausencia 

del padre la responsabilidad y crianza de sus hijos estuvieron a cargo de sus 

madres, abuelos, perdiendo la comunicación con sus familias. Esto le permitió 

también plantearse como estas experiencias son perjudiciales, porque los exponen 

a factores negativos como problemas psicoemocionales, abandono, violencia, etc. 

afectando así su desarrollo.  

En el trabajo titulado “Migración, género y formación docente: trayectorias 

escolares de mujeres de origen boliviano de la ciudad de Ushuaia” que fue 

publicado en la Universidad Nacional de Quilmes en el año 2021 por la autora 

Taquini (2022) Su trabajo de investigación se basó en las trayectorias escolares de 

mujeres de origen boliviano que residen en la ciudad de Ushuaia Argentina y que 

han accedido o están en la formación docente. Utilizó un enfoque 

socioantropológico con entrevistas a un total de 6 mujeres migrantes de Bolivia. 

Esta metodología le permitió entender de qué manera este grupo de mujeres 

migrantes pudieron verse a sí mismas y cómo fueron construyendo sus trayectorias 

escolares haciendo visible sus experiencias. En las conclusiones se destaca que al 

desnaturalizar las circunstancias y dinámicas entrelazadas en sus recorridos, estas 

mujeres han logrado redefinir sus vivencias educativas. A raíz de esto, han podido 

identificarse como parte de un grupo, a su vez, las define como individuos distintos 

de los otros, y en este sentido, han comprendido la capacidad de fomentar, 

conservar, alterar o cambiar las interacciones sociales que surgen en los procesos 

de enseñanza. 

El trabajo titulado “Migraciones Internacionales reflexiones desde la 

Argentina” fue publicado en la Revista Organización Internacional para las 

migraciones (OIM) Argentina en el año 2021 por las autoras Mary et al. En el trabajo 

se refleja que un importante porcentaje de la población migrante de los países que 
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integran el Mercado Común del Sur (MERCOSUR)  - más del 80% de las personas 

migrantes que viven en nuestro país - son nacionales tanto de los Estados Parte 

como de los Estados Asociados al bloque. El trabajo de investigación se basó en 

entrevistas y análisis de material bibliográfico. En las conclusiones se destaca que 

no hay todavía un marco que regule el reconocimiento de los títulos de formación 

docente en la región y es por eso que cada país gestiona de manera individual sus 

propias reglas, tanto desde lo jurídico como educativo.  

Los autores Mellado Bustos, Nocetti y Contreras Sanzana, de Chile, 

publicaron en el año 2021, una investigación titulada “Condiciones 

problematizadoras y facilitadoras del proceso de evaluación con estudiantes 

migrantes” para la Revista Educación de la  Universidad de Costa Rica. Su trabajo 

de investigación se basó en un enfoque interpretativo sobre la experiencia docente 

en evaluaciones. De un estudio de caso instrumental, con una muestra de cinco 

entrevistas semiestructuradas a profesores de secundaria. Cuyo objetivo fue 

analizar los procesos de evaluación; de qué manera facilitan o no los aprendizajes a 

estudiantes migrantes. De los resultados se desprende que tanto las relaciones 

interpersonales como las adecuaciones evaluativas enriquecen las relaciones 

pedagógicas entre los docentes y los estudiantes migrantes. En las conclusiones se 

destaca  la importancia de una mayor preparación en relación a las evaluaciones 

para poder atender la diversidad cultural que están presentes en las aulas. La 

propuesta que plantean es la de comparar los contenidos nacionales con el 

currículum del país de origen.  

En otra investigación cuyo título es ”Trayectorias no lineales de acceso a la 

educación superior de jóvenes rurales el caso de un proyecto de educación superior 

rural en Colombia (2014 – 2020) su autora Varón Torres el cual  fue publicado en el 

año 2022 en la Universidad Nacional de Educación a Distancia de España. El 

objetivo de su investigación se centró en analizar los condicionamientos en la 

construcción de las trayectorias biográficas educativas no lineales en el acceso y 

permanencia en la educación superior de jóvenes rurales. El método de 

investigación que utilizó fue mixta  biográfica y de narrativas, los instrumentos 

fueron: cuestionarios, entrevistas y gráfico de satisfacción vital. Se tomó a 108 

estudiantes de forma presencial y 92 encuentas.  En las conclusiones la autora 

menciona que se ha identificado una nueva tipología de trayectoria no lineal de 
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acceso a la educación superior. Que el alumnado de trayectorias no lineales con un 

perfil socioeconómico desfavorecido deben afrontar más impedimentos a la hora de 

ingresar a la educación superior, sufren desigualdad y superan diversas barreras.  

El artículo cuyo título es “El profesor migrante y su saber pedagógico. 

Autobiografías de maestros en condición de tercera edad” publicado en la Revista 

Temas, los autores Cruz y Argüello en el año 2020 en Colombia. A través del 

método biográfico- narrativo les permitió analizar los procesos que conllevan a los 

saberes pedagógicos que están relacionados con la labor docente y las trayectorias 

de vida de cuatro docentes migrantes de la tercera edad en Colombia. En las 

conclusiones se destaca al saber pedagógico junto a las trayectorias personales, 

culturales y laborales como algo positivo para ser compartido con nuevas 

generaciones de docentes en formación.  

Otra investigación cuyos autores son Dantaz y Fernández del Consejo de 

formación en educación de Paysandú, Uruguay, se ha titulado “Vínculos, lazo social, 

comunicación y aprendizaje en los estudiantes migrantes del Instituto de Formación 

Docente de Paysandú” y ha sido publicada en el año 2020. Para este trabajo 

utilizaron un enfoque cualitativo, exploratorio y descriptivo, con un diseño 

fenomenológico, realizando un muestreo aleatorio no probabilístico de 16 

entrevistas semi-estructuradas y focus group. Cuyo análisis marcaron los aspectos 

institucionales, sociales, vinculares, comunicativos que resultan determinantes en la 

integración socioeducativa, y las posibilidades y logros de aprendizaje de 

estudiantes migrantes.  En sus conclusiones  se destaca a la empatía “generada 

entre estudiantes” La vivencia de estar acompañados por sus pares y apoyados por 

los docentes es un elemento esencial que determina el bienestar de los estudiantes 

migrantes; sentirse acompañados por sus pares y apoyados por los docentes es 

casi tan importante como la ayuda económica que reciben, ya sea proveniente de 

becas o de la familia.  

El trabajo de la autora Mora-Olate cuyo título es  “Discursos docentes en 

torno a la presencia de alumnado migrante en la clase de historia: hacia un diálogo 

de saberes” fue publicado en el año 2020 por CONICYT (Chile). Su investigación se 

basa a través del paradigma interpretativo cuya dimensión 

cualitativa-fenomenológica, en él que se analiza los discursos de doce entrevistas a 
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docentes de educación básica y educación media, adscritos a establecimientos 

municipalizados con mayor matrícula extranjera en la comuna de Chillán Ñuble de 

Chile. El objetivo de su investigación fue caracterizar las potencialidades derivadas 

de la presencia de alumnado migrante en la implementación del currículum de 

Historia, Geografía y Ciencias Sociales en aulas escolares chilenas. Esto le permitió 

observar cómo la llegada de alumnos migrantes, pone en tensión el orden disciplinar 

y la selección de saberes en el currículum.  En las conclusiones se destaca que esta 

situación plantea una paradoja para los docentes, porque deben equilibrar las 

exigencias de la gestión curricular con la implementación de políticas inclusivas que 

atiendan la diversidad cultural. 

El artículo “Interculturalidad y Prácticas Docentes en Clases de Historia, 

Geografía y Ciencias Sociales, en escuelas con alto porcentaje de alumnos 

migrantes de la comuna de Santiago de la Revista Calidad en educación n° 52 

Chile, fue publicado en el año 2020. Los autores Valledor, Garcés y Whipple 

presentaron un estudio exploratorio de las prácticas docentes en la 

asignatura Historia, Geografía y Ciencias Sociales, realizado por cuatro profesores 

en escuelas con alta matrícula inmigrante de la comuna de Santiago, Chile. El 

trabajo de investigación se basó en una metodología cualitativa con un enfoque 

Grounded Theory (Strauss y Corbin, 1990, citado en Sandín, 2003). El propósito de 

la investigación fue comprender las respuestas docentes al desafío de enseñar a 

estudiantes cuyos referentes culturales e historias nacionales son diversos. De los 

resultados se desprende, que los docentes aplican dos estrategias. Una, 

comparando las características de un hecho, proceso histórico o tema en Chile con 

los de los países de origen de los alumnos inmigrantes. Por el otro , el uso de 

analogías; utilizando analogías entre las experiencias de los alumnos inmigrantes y 

los contenidos obligatorios del currículo de la asignatura. Estas estrategias se 

alinean con algunos principios de un enfoque intercultural de la enseñanza, pero 

también se observaron explicaciones relacionadas con conceptos de identidad 

nacional y narrativas de superioridad cultural.  Los autores plantean la importancia 

de pensar programas de acompañamientos y formación continua para los docentes.  
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Marco Teórico 

En este trabajo se analizarán y reflexionarán conceptos clave como 

estudiantes migrantes, trayectorias escolares y aprendizajes, cultura, identidad e 

interculturalidad. Estos conceptos permitirán no solo problematizar y poner en 

tensión las experiencias de los participantes, sino también comprender en 

profundidad sus discursos y narrativas, brindando un marco teórico para interpretar 

sus vivencias en el ámbito educativo. 

Estudiantes migrantes  
En este trabajo se tomará el término “migrante” el cual es definido por la 

Organización Internacional para las Migraciones (2019) como “un término genérico 

no definido en el derecho internacional que, por uso común, designa a toda persona 

que se traslada fuera de su lugar de residencia habitual, ya sea dentro de un país o 

a través de una frontera internacional, de manera temporal o permanente, y por 

diversas razones.  

En las últimas décadas, el proceso de integración regional en Sudamérica, y 

especialmente en el Mercosur, ha cobrado mayor relevancia, destacándose no solo 

en el ámbito económico, sino también en aspectos políticos, sociales y culturales 

(Sosa, 2016). Argentina, en este contexto, ha sido un país con una fuerte presencia 

de migrantes provenientes de naciones del Mercosur, representando más del 80% 

del total de la población migrante. La mayoría de estos migrantes han residido en el 

país por más de una década, evidenciando la continuidad de una tradición histórica 

de movilidad intrarregional (Mary et. all., 2021). De acuerdo con el Censo Nacional 

de 2022, el 4,2% de la población en Argentina es inmigrante, un porcentaje similar al 

registrado en el censo de 2001 (Open AI, 2025). 

Los migrantes eligen Argentina por diversas razones, que pueden agruparse en 

factores económicos, sociales, políticos y culturales. Por un lado, el país ofrece 

oportunidades laborales en diversos sectores, como la construcción, el comercio y el 

servicio doméstico, además de contar con un sistema de salud y educación gratuitos 

que mejora la calidad de vida de los migrantes y sus familias. Además, las políticas 

migratorias son favorables, especialmente para los países del MERCOSUR, 

promoviendo una integración más fácil y rápida. Concretamente, la Ley de 
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Migraciones N° 25.871 (2004) facilita la residencia legal de ciudadanos de países 

del Mercosur y asociados; y el Programa Nacional de Normalización Documentaria 

Migratoria ha permitido la regularización de miles de migrantes. Por otra parte, la 

cercanía lingüística y cultural entre Argentina y varios países vecinos, como 

Paraguay, Bolivia y Venezuela, también contribuye a que los migrantes se sientan 

más cómodos y bienvenidos. Por último, en momentos de crisis política, económica 

o social en sus países de origen, muchos han encontrado en Argentina un lugar 

seguro y estable para vivir y desarrollarse. 

En lo que respecta a los estudiantes migrantes, al igual que otros grupos de 

migrantes, provenientes en su mayoría de países del MERCOSUR, encuentran en 

Argentina una alternativa para continuar con sus estudios y acceder a una formación 

académica que les permita mejorar su futuro y el de sus familias. Sin embargo, el 

proceso de integración en el sistema educativo argentino no está exento de 

desafíos. Muchos enfrentan barreras relacionadas con el idioma, las diferencias 

culturales y la adaptación a un nuevo sistema de enseñanza. Además, el contexto 

social y emocional de los estudiantes migrantes, marcado por el desarraigo y la 

adaptación a una nueva realidad, puede influir en su desempeño académico y su 

sentido de pertenencia. 

¿Por qué se elige la Argentina para los estudios superiores? Según la autora 

Gómez (2020) expresa:  

“La concepción de educación pública en cada país de los que 

provienen los jóvenes (Perú, Chile, Colombia) es diferente, 

estructurando condiciones objetivas de ingreso y permanencia, que 

limitan las posibilidades efectivas de estudios superiores. La gratuidad 

es una condición de partida que motiva la migración, pero no es el 

único factor generador de desplazamiento ya que se combinan otros 

aspectos personales, familiares, económicos, políticos que tallan en 

estas decisiones. (p.198) 

Pozzo (2009) señala que los migrantes en un nuevo país enfrentan serias 

dificultades de adaptación, que abarcan desde las formas de comunicación hasta 

los hábitos cotidianos. Lo que en su país de origen se hacía de manera automática, 
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ahora requiere reflexión antes de actuar o hablar. En el contexto de las instituciones 

educativas, las prácticas cotidianas que antes eran naturales, como los rituales de 

saludo o los horarios, ahora se perciben como situaciones que deben pensarse para 

evitar sentirse fuera de lugar y en algunas ocasiones directamente se elige 

permanecer en silencio. Gagliardi (2009) en su prólogo explica que "La lengua 

funciona como un medio de reconocimiento entre los miembros de un grupo, como 

una forma de expresar la pertenencia al grupo, como un modo de construir la 

identidad grupal" (Gagliardi y Pozzo, 2009, p. 9). Por lo tanto, la presencia de los 

migrantes en las instituciones no es invisible, sino que a menudo se vive con un 

grado de problemática que puede transformarse en un tema del que no se habla 

abiertamente. Los estudiantes migrantes que se están formando como docentes 

también atraviesan esta complejidad en su día a día, tanto en lo cotidiano como en 

los aspectos más profundos de su subjetividad. Están en un proceso de aprendizaje 

que a menudo entra en conflicto con los saberes previos adquiridos en su educación 

primaria o secundaria y en su entorno familiar. Según Gagliardi (2009), aunque 

muchos maestros piensan que aceptan la diversidad cultural y rechazan la 

discriminación, estas afirmaciones pueden ocultar una realidad diferente. El prejuicio 

persiste hacia aquellos que provienen de otras culturas y tienen formas diferentes 

de expresarse. En este sentido, el simple principio abstracto de aceptación no es 

suficiente para generar una comunicación positiva y activa que facilite la integración 

de estos estudiantes. Luego de una investigación que se llevó a cabo durante 10 

años, Gagliardi (2009) concluye que:  

“Se demostró una frecuencia alta de concepciones discriminatorias 

con respecto a los alumnos provenientes de zonas marginadas de la 

ciudad. Los resultados confirmaban lo que suelen decir algunos 

docentes: “a ese no vale la pena enseñarle, es bolita”. La diferencia 

lingüística y cultural de los alumnos de origen boliviano es percibida 

por el docente como una incapacidad de aprendizaje originada en el 

hecho de pertenecer a un grupo inmigrante. (Gagliardi y Pozzo,  2009, 

p.11)  
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Para concluir esta idea sobre estas concepciones sobre la discriminación y el 

racismo, amerita pensar lo que Grüner (2020) expresa al respecto. Realiza un 

análisis sobre el concepto del “Otro” y plantea el pensar en un “todo” no por partes.  

“Es, en este caso, la fetichización del detalle transformado en la 

totalidad del Otro. Porque, salvo por el hecho de que el famoso Otro 

tiene la piel negra, o adscribe a la religión judía, etcétera, en todo lo 

demás uno podría decir que el  Otro es semejante a mí, o en todo caso 

que comparte las mismas diferencias que yo con miles de millones de 

personas en el planeta. Cuando uno se da cuenta de eso se pregunta 

qué es realmente el racismo (o el etnocentrismo, el machismo, el 

sexismo y demás). Normalmente se dice (está un poco automatizado, 

normalizado) que el racista es aquel que es incapaz de tolerar la 

diferencia del Otro. Pero bajo este razonamiento que acabamos de 

hacer, uno podría pensar al revés: ¿No será que el racista es incapaz 

de tolerar la semejanza del Otro y entonces se inventa una diferencia 

absoluta para explicar esa “intolerancia”? (Grüner, 2020, p. 57)  

Trayectorias escolares, aprendizaje y subjetividad 

En este trabajo se considera fundamental comenzar por comprender el 

concepto de "trayectorias", para luego profundizar en las trayectorias escolares y los 

aprendizajes. Pensar en las trayectorias como un camino, como señalan Nicastro y 

Greco (2012), implica reconocer que este puede bifurcarse, cortarse o desviarse en 

distintos puntos. Al hablar de trayectorias, es necesario distinguir entre las 

trayectorias teóricas y las trayectorias reales. Las trayectorias teóricas están 

vinculadas al sistema educativo y a los objetivos establecidos, los cuales 

presuponen que el alumno alcanzará ciertos aprendizajes dentro de un tiempo 

determinado, lo que se corresponde con “el sistema de tiempos marcados por una 

periodización estándar” (Terigi, 2008, citada en Navarro y Sánchez, 2013). Por otro 

lado, las trayectorias reales son aquellas que los estudiantes realmente transitan, en 

las cuales intervienen sus propios tiempos, ritmos y procesos de aprendizaje, 

reflejando una experiencia más personal e individual. 

Según Navarro y Sanchez (2013)  
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“La referencia al concepto de trayectoria, para el análisis del proceso 

formativo de jóvenes y adultos en el nivel superior, no es ingenua. 

Constituye una categoría conceptual inherente al proceso de inclusión 

educativa en tanto permite comprender el tipo de recorrido que 

realizan los alumnos, la calidad de los aprendizajes logrados y su 

relación con las características institucionales, lo cual en conjunto, 

permite aproximarnos a un conocimiento más claro de la desigual, y la 

relación entre ingreso y egreso”. (p,132) 

Para Kaplan y Fainsod, citadas en Navarro y Sanchez (2013) la trayectoria 

escolar es el recorrido que realiza el alumno por grados, ciclos y niveles a lo largo 

de su historia escolar. Al analizar las trayectorias es frecuente encontrar obstáculos 

que pueden derivar en la interrupción o el desvío,  y estas decisiones pueden ser 

tomadas por los propios estudiantes o sus familias.  

Navarro y Sanchez (2013) mencionan que las trayectorias culturales son las 

que encierran todos los aspectos tanto sociales, económicos, y que estas relaciones 

que tienen dentro de los institutos son construcciones sociales, vínculos que se van 

formando.  

“Entendemos por trayectorias culturales a las condiciones económicas 

y sociales que poseen los alumnos que ingresan al sistema educativo, 

implica la conformación de una serie de condicionamientos y 

potencialidades sociales, elaboradas por el sujeto en su contexto 

histórico social, que le otorgan características particulares y construye 

visiones de mundo, incluyendo a su vez expectativas, ambiciones, y 

proyecciones en el campo social.” (p.132) 

En las trayectorias escolares son importantes los aprendizajes. En este 

trabajo se toma el concepto de aprendizaje desde la perspectiva psicopedagógica. 

Como señala Schlemenson (1995) “el aprendizaje es el proceso que sustenta la 

adquisición de conocimientos, se activa en el ámbito de la escuela. No solo le 

permite apropiarse de los contenidos que la escuela exige sino también, el sujeto se 

expresa e interpreta aspectos de la actividad psíquica” (p.12). Ahora bien, en el 

aprendizaje también intervienen otros componentes, como los saberes previos que 
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traen los alumnos, su contexto socio-cultural y la mediación del docente que 

enseña. “Es el profesor quien determina en gran medida, con sus actuaciones, que 

la actividad del alumno sea más o menos constructiva, que se oriente en uno o en 

otro sentido y, en definitiva, que genere unos determinados aprendizajes” (Coll, 

1990 cte. en Castorina p.64;1995). En este contexto, también es relevante la 

atribución y el espacio que se le da al alumno para que pueda ser y pueda 

manifestar sus aprendizajes en el aula. Como lo expresa Castorina (1995) “La 

puesta en acto de una competencia intelectual de un alumno tiene que ver no sólo 

con disponer de ella, sino también con las negociaciones de los lugares o de la 

atribución de posiciones en los contextos sociales y simbólicos en que creen estar” 

(p. 68)  

Por otra parte, del análisis de los aprendizajes y las trayectorias se 

desprende el concepto de subjetividad, de suma importancia para el análisis del 

discurso de estos estudiantes. Se trata del resultado de la confluencia de la cultura, 

la identidad y las tensiones que se generan también por las representaciones 

sociales que ejerce sobre ellos y como esa subjetividad se transforma en “matriz de 

aprendizaje” Paín (2008). En la teoría del conocimiento cuando se habla de 

subjetividad se hace referencia a las percepciones, los argumentos, el lenguaje, el 

punto de vista del sujeto, sus deseos. Como expresa Paín (2008) “lo subjetivo se 

instaura en la irregularidad, se constituye en la esfera del deseo y es lo que 

diferencia como persona singular” (pág. 17).  

Desde un enfoque psicopedagógico que se centra en la dimensión subjetiva 

del aprendizaje, es fundamental pensar las distintas formas y modalidades que cada 

sujeto emplea a la hora de aprender. El proceso de aprendizaje no se limita a la 

simple adquisición de conocimientos, sino que también involucra los procesos de 

“producción simbólica subjetiva” (Cantú, 2021), en los cuales el sujeto construye y 

organiza su realidad interna. Esta producción simbólica permite comprender cómo 

cada individuo se apropia del lenguaje y de los objetos de conocimiento, 

configurando una representación personal e intersubjetiva del saber.  

En este sentido, la representación que los sujetos tienen de sí mismos y del 

mundo está influenciada por diversos factores como sus trayectorias personales, su 

historia de vida, sus experiencias previas y la cultura a la que pertenecen. Es decir, 
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la manera en que un estudiante se enfrenta al conocimiento y al aprendizaje está 

profundamente marcada por su contexto social y cultural. Ahora bien, ¿cómo 

influyen las instituciones en la subjetividad de los sujetos? Las instituciones, como 

las escuelas, operan en la formación de la subjetividad a través de sus dispositivos y 

normas. ¿Es posible que las instituciones disciplinen a los sujetos mediante estos 

mecanismos, como los sistemas educativos? ¿De qué manera se construye y se 

reconfigura la subjetividad de los estudiantes dentro de estos espacios 

institucionalizados? Estas preguntas abren el debate sobre cómo las estructuras 

sociales e institucionales inciden en la configuración del sujeto y sus procesos de 

aprendizaje 

Según Matrajt (2010)  

“La sociedad pasa a ser un eje importante y central en la producción 

de salud y bienestar de todo sujeto, pero así también puede generar 

malestar, enfermedad, alienación. La escuela, el trabajo, las instituciones son 

intersecciones claves entre lo social y lo subjetivo. Entre las historias 

personales de los sujetos y la colectiva, las fantasías singulares entre las 

presiones político-culturales y la subversión subyacente y fundante de la 

subjetividad” (p.24).   

En la vida cotidiana, en el transcurso de sus días, los estudiantes transitan 

las instituciones, interactuando con otras personas que provienen de distintas 

culturas y trayectorias. Este cruce de experiencias y contextos, ¿cómo influye en su 

vivencia dentro de la institución? Según lo señala Cullen (2011), en relación con la 

mirada pedagógica como saber y acción, este cruce debe ser considerado dentro de 

un marco ético que reconozca al otro en su diferencia: 

“Esto implica que la pedagogía como saber y como acción no puede 

sustraerse a la interpelación ética del otro en cuanto otro, es decir, a la 

justicia en sentido pleno (no meramente reciprocidad o equidad). Al contrario, 

es la acogida del otro en cuanto otro, lo que hace-justo, justifica, el saber y el 

actuar de la mirada pedagógica” (p. 26). 

Este enfoque resalta la importancia de una pedagogía que no solo reconozca 

las diferencias, sino que las valore y las integre como parte fundamental de la 
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acción educativa, contribuyendo a una verdadera justicia en la relación entre los 

sujetos y el saber. 

Cultura e Identidad 
        La identidad y la cultura deben ser entendidas como procesos dinámicos, en 

lugar de ser vistas superficialmente como costumbres, modos de vida o pautas 

estáticas (Díaz y Alonso, 2004). Se trata de pensarlas como herramientas y 

estrategias a través de las cuales se procesan las pertenencias, inclusiones y 

exclusiones del otro. Como lo señala Grimson (2011), las identidades no son 

innatas, sino que son el resultado de prácticas sociales. Este entendimiento implica 

que, al reconocer a otro, debemos hacerlo en su totalidad, comprendiendo las 

construcciones sociales que dan forma a su identidad. 

El concepto de "cultura" es clave en este proceso. Las actividades y 

pensamientos humanos son manifestaciones de la cultura, ya que el ser humano es 

esencialmente un ser cultural. Como afirma Grimson (2011), "ninguna cuestión 

genética puede explicar las diferentes cosmovisiones, mitos, celebraciones, 

ideologías y rituales de la humanidad. Esa heterogeneidad cultural y la cultura no se 

lleva en la sangre. Se aprende en la vida social" (p. 28). Por lo tanto, comprender 

una cultura requiere hacerlo sin una mirada etnocéntrica, sin prejuicios de valores. 

Para lograrlo, es necesario escuchar, dialogar y compartir experiencias de vida. 

Cuando los individuos migran, llevan consigo su cultura, pero esta se va 

transformando según los lugares que habitan o las regiones a las que se trasladan 

(Grimson, 2011). En este contexto, los estudiantes migrantes que se están formando 

en los institutos no sólo traen consigo su cultura, sino que ésta se entrelaza y se 

transforma en función de lo lingüístico, lo culinario, la indumentaria, entre otros 

aspectos. Además, como lo plantea Grimson, lo cultural se refiere a prácticas, 

creencias y significados que se transmiten de manera rutinaria y sedimentada, 

mientras que lo identitario está relacionado con los sentimientos de pertenencia a un 

colectivo con intereses comunes. Las fronteras culturales no siempre coinciden con 

las fronteras de la identidad. 

Grimson (2011) subraya que "los procesos culturales, alejados de los tipos 

ideales que habitan las identidades, son procesos de intersección. Todos vivimos en 

20 
 



intersecciones culturales y, como individuos, residimos en intersecciones peculiares 

que, a su vez, irán transformándose a lo largo de la vida" (p. 70). Esta intersección 

cultural es crucial para entender la complejidad de las identidades de los migrantes. 

Asimismo, el concepto de "configuración" mencionado por el autor nos permite 

comprender la heterogeneidad de cada espacio, las desigualdades y jerarquías 

presentes, que constituyen configuraciones culturales en constante cambio. Las 

intersecciones entre estas configuraciones contribuyen a la construcción de la 

noción de "interculturalidad", un concepto que enfatiza el encuentro y la 

transformación mutua de diversas culturas. 

Interculturalidad 

La bibliografía sobre el concepto de interculturalidad revela una variedad de 

definiciones que abarcan diferentes enfoques y perspectivas. A lo largo de diversas 

investigaciones y trabajos académicos, muchos autores han abordado la 

interculturalidad como un tema central, en particular cuando se analizan las 

interacciones entre culturas y la presencia de variables culturales en la sociedad. 

Grimson (2011) sostiene que la interculturalidad, en términos normativos, 

posee un potencial transformador, orientado a construir nuevas formas de relación 

entre personas y grupos. Esta perspectiva nos permite pensar en los encuentros 

interculturales como espacios donde circula el poder, desafiando las lógicas 

clasificadoras y excluyentes de tipo clasista, étnica o nacionalista. De esta manera, 

la interculturalidad busca escapar de las retóricas homogeneizadoras y de las 

propuestas que fragmentan, ofreciendo una concepción situada y contextual, que 

tiene en cuenta los intereses y deseos de los grupos y movimientos dentro de sus 

contingencias históricas. 

Mato (2009), por su parte, enfoca la interculturalidad en el contexto de los 

pueblos indígenas y afrodescendientes, proponiendo un enfoque transformador para 

las instituciones, con el fin de hacerlas más pertinentes a la diversidad cultural. 

Aboga por la inclusión de un diálogo de saberes en el currículum, que incorpore el 

conocimiento ancestral de estos pueblos, sus cosmovisiones y sus propuestas. La 

interculturalidad, según Mato, debe abarcar toda la educación superior, 

transformando las instituciones para descolonizarlas de la subjetividad hegemónica 
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que subyace en ellas. En este sentido, la autora Thisted (2014) señala que la 

escuela, históricamente concebida como un espacio para incluir a sectores 

"educables", se construyó sobre la idea de que estos grupos abandonaran sus 

propios repertorios culturales para adaptarse a los de la nación. 

Un ejemplo claro de la implementación de la interculturalidad en el ámbito 

educativo es la experiencia del director de escuela Enrique Samar, quien trabajó en 

un barrio de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires con una población 

predominantemente boliviana y paraguaya. Samar menciona que en su escuela se 

incorporó la interculturalidad como práctica dentro de las aulas, trabajando con 

maestros y profesores curriculares para fomentar la participación de los estudiantes 

en las problemáticas sociales que enfrentan, al mismo tiempo que se modifican las 

prácticas cotidianas de enseñanza (Samar, 2014, p. 14). 

Desde una perspectiva crítica, como la de Díaz y Rodríguez de Anca (2014), 

la interculturalidad también implica la deconstrucción de los discursos hegemónicos 

que han predominado en las sociedades, especialmente aquellos relacionados con 

identidad nacional, género, sexualidad, salud, y el conocimiento. Estos discursos, a 

menudo etnocéntricos, sexocéntricos y sociocéntricos, se perpetúan en los 

dispositivos institucionales, incluidos los educativos, que norman las prácticas 

sociales y los comportamientos de los individuos y grupos. La crítica busca visibilizar 

estos procesos, cuestionando y desafiando las estructuras de poder que los 

sustentan. 
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Método 

Diseño del estudio 

En los términos que plantea el metodólogo Hernandez Sampieri (2014) se 

trata de un trabajo de enfoque cualitativo, descriptivo y transversal. Según el autor 

en el enfoque cualitativo “no se prueban hipótesis, estas se generan durante el 

proceso y van refinando conforme se recaban más datos o son un resultado del 

estudio”. El diseño no experimental transversal, según Sampieri (2006, p. 208) es 

aquel en el cual se recolectan datos en un solo momento, en un tiempo único. Su 

propósito es describir variables y analizar su incidencia e interrelación en un 

momento dado. Según, Hernández, Fernández, y Baptista (2006) señalan que una 

investigación descriptiva consiste en presentar la información tal cual es, indicando 

cual es la situación en el momento de la investigación analizando, interpretando, 

imprimiendo, y evaluando lo que se desea. Se analizan múltiples realidades 

subjetivas, no hay una secuencia lineal. De esta manera nos permite profundizar en 

los significados, en lo interpretativo y se contextualiza el fenómeno.  

Según Bolívar (2002) la investigación biográfica narrativa es un modo 

distintivo del paradigma cualitativo convencional, sin limitarse a una metodología de 

recolección y análisis de datos simplemente, por el contrario “Contar las propias 

vivencias y “leer” (en el sentido de “interpretar”) dichos hechos y acciones, a la luz 

de las historias que los actores narran, se convierte en una perspectiva peculiar de 

investigación” Bolivar (2002; p.3) 

A diferencia de los enfoques cuantitativos, se centra en la comprensión 

profunda de fenómenos y experiencias a través de la exploración de significados y 

perspectivas subjetivas. Al adoptar un enfoque cualitativo, esta investigación no 

busca establecer relaciones causales ni generalizar resultados a una población más 

amplia, sino más bien, busca desentrañar las complejidades y matices inherentes al 

fenómeno bajo estudio. 

El enfoque cualitativo adoptado en este estudio, y particularmente la 

perspectiva biográfica narrativa, nos  ayuda a explorar y comprender el fenómeno 

en toda su riqueza y complejidad. A través de la recolección y análisis de datos 
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narrativos, se espera obtener una visión profunda y contextualizada del fenómeno, 

revelando los significados y las perspectivas subjetivas de los participantes. 

Participantes- Muestra 
La muestra consta de 12 entrevistados, migrantes de países como México, 

Venezuela, Perú, Bolivia y Paraguay; de género femenino cuyas edades oscilan 

entre 20 y 44 años de edad. Son estudiantes de la formación docente y educación 

superior que realizaron sus estudios primarios, secundarios y en algunos casos 

universitarios en su país de origen. Los años de residencia oscilan entre 5 y 29 años 

en el país de acogida. Estudian en la Ciudad Autónoma de Buenos Aires en 

instituciones privadas y estatales, terciarias y universitarias. Las participantes 

voluntarias que dieron su consentimiento de forma escrita y que se encuentra en 

anexo.  

Instrumento 
El instrumento que se utilizó fueron  entrevistas semiabiertas de manera 

individual, que se realizaron a través de teléfono celular, zoom y meet. Según 

Cienfuntes Gil (2011) “La entrevista se enmarca en comportamientos verbales para 

extraer información sobre representaciones asociadas a comportamientos vividos. 

Permite recoger la subjetividad” (p.85).  

Procedimiento 
Para la realización de las entrevistas se contó con la ayuda de rectores y 

profesores de las instituciones, que permitieron el acercamiento de las voluntarias. 

Las entrevistas fueron realizadas de manera individual y virtual durante el año 2024 

y 2025, con una duración aproximada de 60 minutos. Según Sampieri (2014) la 

recolección y análisis de datos permite obtener datos que se convertirán en 

información y conocimiento. Para la organización y la transcripción del material se 

utilizó un cuadro comparativo que se encuentra en anexo y también las preguntas 

que se le realizaron a las entrevistadas.  

Utilización de consentimiento Informado 
Para llevar adelante las entrevistas se utilizó el consentimiento informado que 

se encuentra en el Anexo I de este trabajo. 
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Procesamiento y análisis de la información 

El procesamiento y análisis de la información se desarrolló a partir de 

entrevistas semiestructuradas realizadas a estudiantes migrantes. En una primera 

instancia, se transcribieron de manera textual todas las entrevistas para garantizar 

la fidelidad del material empírico. Luego, se procedió a una lectura comprensiva y 

exploratoria, que permitió identificar unidades de sentido recurrentes en los 

discursos. A partir de estas unidades se construyeron categorías emergentes 

vinculadas a los aspectos sociodemográficos, las trayectorias escolares, la 

experiencia en el nivel superior y su visión de futuro. El análisis se realizó de 

manera inductiva, mediante técnicas de codificación temática, lo que permitió 

reconstruir las perspectivas de los estudiantes y vincularlas con dimensiones 

teóricas presentes en el estado del arte. Esta estrategia permitió captar matices 

subjetivos y contextuales que enriquecen la comprensión del fenómeno estudiado. 
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Resultados 

Del análisis de las entrevistas realizadas a estudiantes migrantes que actualmente 

cursan estudios en institutos superiores de formación docente y en instituciones de 

formación profesional en la Ciudad Autónoma de Buenos Aires, emergen diversas 

experiencias en torno a sus trayectorias educativas previas y actuales, que permiten 

identificar patrones comunes, tensiones y estrategias de adaptación.  

Trayectorias escolares previas 

La mayoría de los participantes proviene de países como Bolivia, Perú, Venezuela, 

Paraguay y México, y completaron su educación primaria y secundaria en sus 

países de origen. Algunos incluso cuentan con estudios universitarios previos o 

incompletos. En general, valoran positivamente sus experiencias educativas 

anteriores, destacando la formación de valores y el desarrollo de habilidades 

fundamentales. Sin embargo, también identifican diferencias significativas en los 

enfoques pedagógicos, los recursos disponibles y el rol de los docentes en 

comparación con el sistema educativo argentino.  

Como expresan algunas de las entrevistadas:   

“Hice primaria y secundaria en Bolivia. Estaba iniciando una carrera universitaria y 

no pude seguir porque mi mamá y papá estaban mal económicamente. Allá se paga 

para estudiar en la universidad” (Entrevistada Núm 1).  

“Primaria y secundaria en Paraguay. Hice la primaria un montón de escuelas porque 

éramos como una familia que iba cambiándose de ciudad constantemente, entonces 

he pasado de los pueblitos más lejanos de Paraguay hasta las escuelas de 

Asunción…” (Entrevistada Num 11).  

“Bueno, yo allá en Perú estudiaba en un colegio católico privado y cuando vine acá 

que fue a mediados eh de abril ya habían empezado las clases, entonces no 

encontraban vacantes y bueno, tuve que ir a un colegio público de la cual iba el 

turno tarde, eran repitentes, la mayoría, yo me acuerdo que tenía en ese entonces 

11 años, la mayoría tenía como 15, 14, eran muy grandes para mí” (Entrevistada 

Núm 12).  
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Diferencias percibidas en los modos de enseñanza-aprendizaje 

Un punto recurrente en las entrevistas es la comparación entre los sistemas 

educativos de sus países de origen y el argentino. Muchos estudiantes señalan que, 

en Argentina, los métodos de enseñanza son más participativos y críticos, 

fomentando el pensamiento independiente y la reflexión. Sin embargo, también 

reconocen que el sistema argentino es más exigente en términos de adaptación al 

ritmo académico y manejo de la escritura académica. Algunos estudiantes 

manifestaron haber sentido inicialmente cierta desventaja frente a sus pares locales 

debido a estas diferencias. En contraste, la educación en sus países de origen fue 

descrita por la mayoría como memorística y rígida, con un enfoque en la repetición y 

la memorización de contenidos. 

En palabra de las entrevistadas:  

“Si bien se dice que somos constructivistas nuestra planificación va más por la onda 

de del conductismo por decirlo así y aquí sí va más un enfoque esté constructivista y 

más enfocado en esto de que los estudiantes puedan este argumentar y entonces 

claro, en ese sentido es muy diferente” (Entrevistada Núm 2). 

“Muy diferente yo te puedo dar de este lo más cercano que tengo es la experiencia 

del 2010 cuando mis hijos estaban en la escuela y la verdad que es muy distinta allá 

es más tipo conductista, no es tan este como el enfoque de que es constructivista, 

ya es todo. Bueno, esta es la tabla te la prendes y bueno, ahora vamos a hacer 

problemas y a partir de allí es que empiezan a desarrollarse las otras cosas, cambio 

acá como que no me cuesta un poco porque yo también aprendí con él…” 

(Entrevistada Núm 3).  

“En primero y segundo grado allá en Bolivia, en el 2011 allí la educación en bueno 

se usaba una disciplina para así decirlo era donde tipo te castigaban mal y bueno... 

si te portabas mal, a mí no me pasó eso de que me disciplinen,creo que en una 

ocasión recuerdo que me pasó, pero luego mayormente recuerdo que le pasa a mis 

compañeros y nada, no me acuerdo más que todo de eso porque cuando vine acá 

Argentina era muy diferente… si, si era físico, era por ejemplo si no hacías la tarea 

eh la profesora tenía una regla de plástico de madera y nada, hacía que juntes la 

mano así con los dedos o si no también te hacía parar enfrente al pizarrón 
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agacharte, o sea, mirando hacia el pizarrón y bueno, era ese tipo de castigo” 

(Entrevistada Núm 4).  

Estrategias y recursos utilizados para el aprendizaje 

Los entrevistados mencionaron diversas estrategias y recursos que utilizan para 

apoyar su aprendizaje y adaptación al sistema educativo argentino. Muchos 

destacaron la importancia del autoaprendizaje, la búsqueda activa de información y 

el uso de plataformas digitales como herramientas clave para complementar su 

formación. Además, valoraron las redes de apoyo informales conformadas por 

compañeros, familiares y comunidades migrantes. El trabajo colaborativo y el 

intercambio de experiencias con otros estudiantes también fueron señalados como 

estrategias efectivas para superar obstáculos y enriquecer su proceso de 

aprendizaje. 

En palabra de las entrevistadas:  

“Le pregunté mucho a mi familia que vivía aquí… por ejemplo, en historias y el 

profesor siempre me preguntaba entendiste, o sea, nos mandaba a leer un texto sí, 

y empezábamos la clase y me preguntaba si entendiste el texto, sí o sí, y si no 

entendía le decía, no, no entendí eso…” (Entrevistada Núm 6).  

“Cuando mi hija se sintió mal porque el clima no le cayó, no se estaba mal, estaba 

ya esté deshidratada y sí o sí la la tuve que llevar al hospital y la doctora me decía 

mamá hace "upa" y yo no entendía y la miraba, yo le entendía "mamá" hacele pero 

hasta ahí, "upa" no entendí, y me miran y decía agarrala así y después yo le miraba 

y fue una cosa rara que yo escuché. Entonces cuando llegué a casa, había otras 

allá en el en el edificio donde yo vivía donde alquilaba habían de varias 

nacionalidades Paraguay, Perú, Colombia y otros igual que yo boliviano. Entonces 

surge esta conversación que yo le digo: -Mirá que yo fui ahí y estábamos así y le 

comenté todo y me dice que le haga "upa" y vos ¿qué le dijiste? me mira y se ríe y 

¿vos qué hiciste? nada porque no sabía que era "upa" y después me dijo agarrala 

así para que no se mueva… Desde ese momento entendí más y me puse a 

Googlear palabras” (Entrevistada Núm 1).  
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Sobre contenidos de historia y ciencias sociales 

Las entrevistadas expresaron en su mayoría dificultad a la hora de estudiar y 

apropiarse de los contenidos vinculados a la historia y las ciencias sociales, aunque 

a través del acompañamiento de algunos profesores pudieron salir adelante en sus 

aprendizajes. De las entrevistas surge que persiste el temor y la dificultad para 

expresarse frente a un examen oral para algunas y escrito para otras y que materias 

como historia y política argentina son especialmente difíciles por la falta de 

conocimientos previos. Sin embargo, muchas de las entrevistadas recurrieron a 

familiares y/o googlear y/o canal encuentro. 

En palabra de las entrevistadas:  

-Yo traje conocimiento pero me costó muchísimo las materias sociales, política 

argentina para mi una cruz como decirlo porque porque nada era estudiar algo 

donde uno los compañeros estaban y podían participar porque ya tenía 

conocimientos previos de la primaria y yo estaba en cero y era algo, era algo muy 

incómodo que que bueno que te bajaba la autoestima y qué tenías que llegar a casa 

a sentarte a leer una cantidad de libros y además el tema que daba el profesor, venir 

y buscar en internet para poder esté participar luego en las clases. Yo por ejemplo, 

además de los textos que la profe nos facilitaba, llegaba a casa a ampliar por 

internet todo lo que pudiera: la fecha, empecé a buscar los eventos los héroes, lo 

que iba sucediendo. Si, todo, porque tenía que hacerlo inclusive me iba también con 

los videos de Paka Paka con lo que se le daban a mi hija en primaria. Yo también 

me ponía a estudiar con ella porque lo necesitaba (Entrevistada Núm. 2) 

-Porque yo sabía que por lo menos mi primer talón de Aquiles que me iba a 

conseguir era precisamente toda la historia que a pesar de que es una historia 

compartida toda Sudamérica pero tiene sus matices diferentes, entonces también 

veo que a a a mucha lectura, este leía mucho a Félix Luna en su momento hay una 

colección que sacó creo que la nación. Que está todo, bueno quién fue Perón quien 

fue Belgrano eh Rosas entonces fue como metiéndome un poco de esa lectura, 

como para también entender y empecé como entrelazar eso también me ayudó 

mucho mucho video relacionado a esto a la historia Canal Encuentro creo que hay 

una serie también hay unos este no recuerdo ahorita, cómo se llama, eh, piña, 
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pensar en la historia que creo que es de Piña Piña de los bueno. Hay otro libro que 

no me acuerdo como Julio González la involución o hispanoamericana lo estuve 

leyendo lectura compartida porque ya mi pareja lo había leído entonces me iba a 

contar, no me iba a explicar bueno que es más o menos, pero sí digo son historias 

que están relacionadas... (Entrevistada Núm. 3) 

Integración y socialización 

Las experiencias de integración y socialización en el ámbito educativo fueron 

diversas. Algunos estudiantes relataron haber encontrado rápidamente espacios de 

pertenencia y vínculos significativos con sus compañeros y docentes, lo que facilitó 

su adaptación al nuevo entorno. Otros, en cambio, manifestaron haber atravesado 

momentos de discriminación, aislamiento o sentirse “invisibilizados” dentro de la 

dinámica institucional. La empatía y el apoyo del cuerpo docente, así como la 

participación en actividades extracurriculares, fueron señalados como factores clave 

para facilitar la integración y el sentido de pertenencia. 

En palabra de las entrevistadas:  

“Que el CBC  fue mi primer choque porque yo venía como con otros click en la 

cabeza con otro tipo de situaciones este como que muy tímida, muy tímida, muy 

avergonzada, ay no no no sabía cómo comportarme, no sabía si estaba haciendo 

algo bien algo mal, eh, Y bueno, y me acuerdo mucho mucho mucho la primera 

clase que tuvimos que ingreso al aula y nada, yo siempre bien formalitas, como todo 

lo que había aprendido en la escuela... y cuando de repente de repente este ingresa 

la profesora, yo no sabía si pararme veía a todos sentados en determinado 

momento me acuerdo mucho que una compañera se levanta y sale del aula y no 

pasaba nada y era como que yo decía que por favor, qué está pasando? yo no 

entiendo qué está pasando acá… no tenía a nadie, era mi primer contacto.Y 

después ahí me hice compañera también de una chica que era colombiana y bueno 

y entre las dos estábamos perdidas así que bueno nada y después conforme van 

pasando los días, los meses, ya uno se va haciendo como más al ambiente, ya vas 

empezando a tomar contactos porque si no quedas ahí sola en el intento” 

(Entrevistada Núm 7)..  
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“Cuando llegué al país, yo me hacía entender como básicamente el lenguaje de 

señas que por ejemplo hay palabras que son totalmente diferentes, entonces como 

bueno tratar de darme entender respecto de esa palabra que son totalmente 

diferentes, entonces como bueno tratar de darme entender respecto de esa palabra 

en específico era como bueno, lo que se usa para tal cosa… sí he tenido algún tipo 

de de confrontación por parte de algunas personas, pero nada, o sea, son contadas 

con los dedos, o sea, en el trabajo, por ejemplo por una tontería que si me 

preguntaron por la vacuna del covid y en ese momento estábamos como sí que no, 

que es raro que si vamos a ponernos la que si no nos la ponemos y yo dije. Bueno, 

la verdad que no sé o sea, me da un poquito desconfianza pero vamos a ver y una 

compañera salió y me dijo bueno y si no te gusta andate a tu país y yo como mi 

alma, o sea, que tiene que ver una cosa con la otra, no entiendo y obviamente, o 

sea, siempre pega siempre pega porque aunque tú seas la persona más fuerte del 

mundo, te sientes vulnerable, o sea, porque ciertamente tú sabes que no estás en tu 

casa, entonces tú sabes que en cierto modo puedes estar incomodando, no” 

(Entrevistada Núm 8).  

Proyección profesional y sentido de la formación 

En todos los casos, la formación actual es valorada como una oportunidad de 

desarrollo personal y profesional. La mayoría de los estudiantes expresan el deseo 

de ejercer su profesión en Argentina, contribuyendo con sus saberes y experiencias 

previas. Algunos también aspiran a revalidar sus títulos obtenidos en sus países de 

origen para ampliar sus oportunidades laborales. En todos los casos, la educación 

es percibida como una vía fundamental para mejorar su calidad de vida y la de sus 

familias, así como para construir un futuro más próspero y estable. 

En palabra de las entrevistadas:  

“Y no, es no tengo por quien volver, es una forma de decir. Si bien es mi tierra no 

tengo razones para volver. No, no, no está mi mamá, no está mi papá, entonces mi 

casa es Argentina. Para mí es es como un futuro, mi futuro es acá. No, no, no 

volvería ya, además es difícil estar tantos años afuera y volver a un lugar y empezar 

de cero. Yo creo que ya no me animo, ya ya ya me siento más grande ya para esas 

aventuras creo que no estoy” (Entrevistada Núm 11). 
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“Eh, sí, la verdad que sí. Me gusta por el tema que acá me siento independiente. Y 

hago cosas que no podía hacer en mi país. No se si es por lo económico sino es 

que simplemente me acomodé acá y pude organizarme y salir sola. Bueno no sola, 

sola, sino con mi pareja y mis dos hijos… En realidad yo acá me vine por un tema 

de trabajo…” (Entrevistada Núm 1).  

Desafíos y oportunidades en las trayectorias educativas migrantes 

Los resultados de esta investigación muestran que los estudiantes migrantes 

enfrentan múltiples desafíos durante su formación docente y profesional en 

Argentina. Estos desafíos están relacionados con aspectos lingüísticos, 

metodológicos, identitarios y culturales, y requieren un proceso de adaptación y 

resignificación constante. Sus trayectorias escolares no pueden ser entendidas de 

forma lineal ni homogénea, ya que están marcadas por procesos de movilidad, 

interrupciones, reanudaciones y resignificaciones que otorgan un carácter particular 

a su vínculo con la educación. 

En palabras de las entrevistadas:  

“Era muy tradicional más que todo, como que éramos como en hoja en blanco 

donde los docentes eran los que imprimían ese saber. tuve una educación muy 

tradicional… hoy en día que estuve estudiando con la carrera, como que ahora todo 

es con la pedagogía de J. Piaget y Vigotsky, es totalmente diferente. Eh, como que 

es la educación era muy tradicional en el sentido que eh el docente castigaba eh 

cuando no había cumplimiento y la familia apoyaba eso… Que era todo 

memorístico, yo tenía que en cambio hoy en día podés resolver un examen de 

acuerdo a lo que entendiste de otra forma. Sí, me chocó mucho. Fue diferente 

totalmente y también las tradiciones del mismo país porque era otra cosa, la 

educación de allá, la comparación de acá para pasar. O también acá no sabría 

como era anteriormente porque no no tuve esa experiencia, pero en cuanto en Perú 

era eso” (Entrevistada Núm 9). 

“Entonces, en cuanto a las comodidades que había, en cuanto a lo que era la 

cultura también era era distinto. Me costó un montón igual, porque yo venía con un 

tono que ahora ya estudié en Argentina porque toda mi vida viví en Argentina, no, la 

mayoría de mi vida viví en Argentina, pero venía de un tono pero hablaba como 

peruana y no me salía el himno. Entonces, esas esas cosas sentía que me como 
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que me encerraba un poco a mí misma, ¿no? Porque me da un poco de vergüenza, 

no ser parte y no como no ser uno más, sino como que era la que resaltaba, la que 

tenía nombre en inglés, que en esa época no se veía a nadie que tuviese nombre en 

inglés, ni doble apellido, entonces era toda mi vida siempre fue Merian, ¿por qué 

Merian? ¿De dónde sos? Siempre era aclarar, yo quería pasar desapercibida 

porque en ese momento tampoco había muchos peruanos entonces eh para mí fue 

un cambio muy grande lo que fue sexto grado…” (Entrevistada Núm 10).  

El aprendizaje como proceso de subjetivación y resignificación cultural 
 
Desde el enfoque de trayectorias escolares, se evidencia que las experiencias 

educativas previas en sus países de origen influyen significativamente en la forma 

en que los estudiantes migrantes interpretan y se posicionan frente al sistema 

educativo argentino. Las diferencias en los modos de enseñanza y evaluación, así 

como en la relación docente-estudiante, demandan un proceso de ajuste y una 

reconstrucción de sus propias estrategias de aprendizaje. En este sentido, el 

aprendizaje no se limita a la adquisición de contenidos, sino que implica procesos 

de subjetivación y resignificación cultural. Los estudiantes no solo aprenden saberes 

técnicos o pedagógicos, sino que también deben adaptarse a nuevos códigos 

institucionales, formas de relación y estructuras simbólicas que configuran la 

experiencia escolar en el contexto local. Aprender, para ellos, también implica 

desaprender y reconfigurar ciertas prácticas educativas internalizadas en contextos 

previos. 

En palabras de las entrevistadas:  

“Hoy en día trabajo así que puede ver un poco más de lo que puedo hacer…En un 

futuro tener la posibilidad de tender mi propia sala y poder esté más en el sentido de 

que estoy haciendo el EDI de TIC y poder involucrar todo lo que sea tic con la 

planificación que vaya haciendo claro, creo que espero poder ser más 

independiente porque obviamente es una por la situación… Cuando cumplí 18 fui a 

visitarlo durante 3 meses, me encantó... Tengo una familia muy grande pero no, no, 

por una cuestión de que tienen otros tipos de visión de las cosas que de algunos 

temas en particular,  yo creo que la sociedad sigue avanzado un montón en cuestión 

a la visión de la mujer, pero siempre va a ser una sociedad muy machista. Cosas 
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que yo no comparto, la otra vez hablaba con mi papá,mi papá también es docente. 

En Perú cuando hablamos a veces como que yo y el chocamos no de mala manera 

yo tengo una visión bastante con todo lo que aprendí acá también el tema de la ESI 

cuestiones que no se hablan porque el  trabaja en provincia entonces como mucho 

más cerrado…” (Entrevistada Núm 5).  

“Yo lo veo aquí la escuela está cambiando en qué sentido allá en Venezuela por lo 

que poquito que veo a pesar de que es una escuela privada  escuela católica ,no 

hay la inclusión que de repente hay acá, la escuela para los chicos que están para 

la escuela común y para los chicos hasta la Escuela Especial allá todavía estamos 

en un caos en cambio acá, no acá como te digo, tengo un chico que tiene retraso 

madurativo que a nivel cognitivo está en tercer grando pero tiene otro tipo de 

problemas y tengo otros chicos que no están si no saben ni siquiera agarra el lapiz  

porque es su primer año de escolaridad, por la edad tienen que estar en tercer 

grado si me pongo en el rol de maestra es una barrera porque ciertamente yo hay 

días por lo menos ayer que y es cruel lo que voy a decir ayer faltaron tres de los 

cuatro que tienen este tipo de problemas y la verdad que tuve un un día hermoso 

con los chicos que están, porque fueron todos los que están en tercer grado este, o 

sea, tuve una clase normal sin gritos sin estar este dando vueltas por el atajando a 

los chicos sin que se estén peleando…” (Entrevistada Núm 3).  

Tensiones identitarias y la formación como espacio de producción de 
identidad 

El proceso de ajuste al sistema educativo argentino también está relacionado con 

las tensiones identitarias propias de la experiencia migratoria. La formación en 

instituciones educativas argentinas se convierte en un espacio de producción de 

identidad, donde los sujetos migrantes negocian constantemente entre su cultura de 

origen y las lógicas del sistema receptor. Esto exige una mirada intercultural que no 

solo reconozca la diversidad, sino que también promueva el diálogo y el intercambio 

entre saberes, trayectorias y posicionamientos diversos. 

En palabras de las entrevistadas:  

“En Perú todavía se veía esa educación tradicional como del profesor que se podía 

pegar con la regla, eh que siempre el profesor tenía razón, entonces no había 

cuestionamientos, entonces esas cosas en Argentina las las noté distintas, ¿no? 
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Como que un chico hablaba, podía cuestionar, tenía una voz y una palabra. También 

por eso mi mamá creo que decidió traernos para llevarnos a Argentina para poder 

tener otro tipo de futuro al que ella había tenido” (Entrevistada Núm 10).  

“Y también tuve problemas con una profesora en particular que daba una materia en 

particular por mi forma de escribir y de cómo redactar las cosas… para ella decía 

que yo escribía mal porque yo en vez de usar el vos o algunos verbos que utilizan 

aquí yo los utilizo como se utilizan en méxico. Entonces ella le le resultaba chocante 

como yo me expresaba y no le gustaba entonces me reprobó en el examen, sí, y me 

dijo que ella no me iba a aprobar hasta que yo no aprendía a hablar correctamente 

decía… Pues al principio le decía que no, no me parecía justo porque yo venía de 

otro país y mi forma de hablar era la correcta. Y que yo no me podía adecuar a lo 

que, o sea, yo no puedo aprender una nueva forma de escribir solo porque ella 

quiere, desde que tengo memoria, hablo como hablo y escribo como escribo” 

(Entrevistada Núm 6). 

La interculturalidad como práctica y desafío institucional 

Del análisis de las entrevistas surge que la interculturalidad, no puede ser 

simplemente una consigna institucional o un enfoque teórico. Debe traducirse en 

prácticas concretas de acompañamiento, inclusión y revisión crítica de los 

dispositivos pedagógicos. Las instituciones educativas tienen el desafío de evitar la 

reproducción de lógicas asimilacionistas o normalizadoras que invisibilicen las 

diferencias culturales y lingüísticas. En cambio, deben promover un enfoque que 

valore la pluralidad de experiencias como un recurso pedagógico y no como un 

obstáculo.  

En palabras de las entrevistadas:  

“A mi me resulta eh, las cursadas son muy buenas las entiendo todo y me gusta 

como enseñan y las herramientas que te dan, mi problema son los finales. Porque 

los finales son orales, no escrito en hoja, a mi se me dificulta el doble. Porque yo no 

me desenvuelvo de la misma forma hablando que escribiendo porque escribiendo 

es como yo aprendí toda mi vida. Entonces, bueno, tuve un problema con... un 

profesor, en literatura que él me decía yo sé que tú sabes lo que me estás diciendo, 

pero no lo sabes expresar. Y te pones nerviosa y decís cualquier otra cosa, pero yo 

sé que lo sabes, pero que yo sepa que lo sé, no quiere decir que te voy a probar. 
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Entonces eso me quedó como super marcado. Los finales me dan mucho miedo 

porque no se como afrontarlo, al final terminó aprobando. Estudio como loca, trato 

de aprender lo mas que puedo, lo practico, lo práctico hasta que me sale. Pero es 

algo que me genera demasiada ansiedad dar un final” (Entrevistada Núm 6).  

“Y todos podemos ser diferentes y podemos acercarnos entre todos y creo que 

trabajaría en eso en que se incluyan entre todos y no hagan esas discriminaciones, 

trataría de que sea todo más tranquilo y bueno, evitar este tipo de situaciones. 

Trataría de incluirlos ... animarlos a que hablen entre ellos que tengan esa 

interacción” (Entrevistada Núm 4).  
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Discusión 

La discusión de los resultados obtenidos en esta investigación tiene por objetivo 

poner en diálogo las trayectorias educativas de estudiantes migrantes que cursan 

carreras docentes y profesionales en CABA con aportes teóricos y empíricos de 

diversos estudios previos mencionados en el estado del arte.  

A partir del análisis cualitativo de las entrevistas realizadas, emergieron dimensiones 

que permiten comprender cómo inciden la experiencia migratoria, el 

acompañamiento institucional y las condiciones socioculturales en el proceso 

formativo de estas/os estudiantes. La revisión de investigaciones recientes permitió 

establecer puntos de convergencia y contraste que enriquecen la interpretación de 

los hallazgos, aportando una mirada situada y compleja sobre los desafíos y 

estrategias que atraviesan quienes migran e intentan insertarse en contextos 

educativos diversos. 

Por ejemplo, como señalan Rockwell y Mercado (2021), las experiencias previas de 

estos estudiantes moldean su vínculo con el aprendizaje, influyendo en sus desafíos 

y oportunidades en contextos educativos nuevos. El análisis de sus trayectorias 

permitió comprender la incidencia de la migración, sus estrategias de adaptación y 

los apoyos institucionales en su desarrollo académico e integración. 

 

Del análisis de las entrevistas se pudo observar similitud con el trabajo que 

realizaron los autores  Morales Robles, López Teulón y Moreno Doña (2025), cuya 

investigación se basó en las narrativas de los migrantes venezolanos que viven en 

los países de Chile y España. Los hallazgos de la investigación revelan las 

profundas transformaciones que los migrantes venezolanos han experimentado en 

sus vidas, emociones y sentimientos como resultado de eventos significativos antes, 

durante y después de su migración. Estas transformaciones abarcan múltiples 

dimensiones de la experiencia humana, incluyendo lo político, lo afectivo, lo 

axiológico y lo sociocultural.  

 

De una manera similar, en este trabajo se pudo observar cómo los migrantes 

enfrentan dificultades para adaptarse a las nuevas normas sociales y culturales, lo 

que puede generar malentendidos y la sensación de exclusión. En este sentido, el 
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lenguaje desempeña un papel crucial en la construcción de la identidad y la 

pertenencia a un grupo, por lo que las diferencias lingüísticas pueden marginar a los 

migrantes. Gagliardi (2009) en su prólogo explica que "La lengua funciona como un 

medio de reconocimiento entre los miembros de un grupo, como una forma de 

expresar la pertenencia al grupo, como un modo de construir la identidad grupal" 

(Gagliardi y Pozzo, 2009, p. 9). 

 

Aunque la presencia de los migrantes en las instituciones es evidente, las 

dificultades que experimentan a menudo se silencian. Pozzo (2009) señala que los 

migrantes en un nuevo país enfrentan serias dificultades de adaptación, que 

abarcan desde las formas de comunicación hasta los hábitos cotidianos. Lo que en 

su país de origen se hacía de manera automática, ahora requiere reflexión antes de 

actuar o hablar. Es crucial el acompañamiento y la reflexión por parte de los 

docentes a la hora de pensar en estrategias pedagógicas.  

 

En la investigación realizada por los autores Valledor, Garcés, Whipple (2020) 

quienes plantean la importancia de pensar programas de acompañamientos y 

formación continua para los docentes. Utilizando por ejemplo analogías entre las 

experiencias de los alumnos inmigrantes y los contenidos obligatorios del currículo 

de la asignatura. Estas estrategias se alinean con algunos principios de un enfoque 

intercultural de la enseñanza, pero también se observaron explicaciones 

relacionadas con conceptos de identidad nacional y narrativas de superioridad 

cultural. Las entrevistadas expresaron en su mayoría esa dificultad a la hora 

estudiar y apropiarse de los contenidos requeridos, así todo a través del 

acompañamiento de algunos profesores pudieron salir adelante en sus 

aprendizajes. Pero si en su mayoría persiste el temor y la dificultad para expresarse 

frente a un examen oral para algunas y escrito para otras. En sus conclusiones los 

autores Dantaz & Fernandez (2020) destacan que esta situación plantea una 

paradoja para los docentes, porque deben equilibrar las exigencias de la gestión 

curricular con la implementación de políticas inclusivas que atiendan la diversidad 

cultural. 

 

El aprendizaje, desde una perspectiva psicopedagógica, es un proceso complejo 

que ocurre en el ámbito escolar, involucra la adquisición de conocimientos y la 
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expresión de la actividad psíquica del sujeto. El docente, los saberes previos del 

alumno y su contexto sociocultural juegan un papel fundamental en este proceso. Es 

esencial que el alumno tenga un espacio para manifestar sus aprendizajes y que se 

le atribuya un rol activo en su proceso de aprendizaje. Es importante también 

destacar la resiliencia que tuvieron muchas de estas entrevistadas, como lo 

expresan en su trabajo los autores Quimbiulco y Stalin (2024) la ausencia del padre 

por problemas económicos en su mayoría, terminaron a cargo de sus madres o 

familiares, y como concecuencia  también dejando su país de origen para volver a 

rearmar una nueva familia. Estas experiencias como lo indica el autor los exponen a 

problemáticas  psicoemocionales, abandono y violencia, lo cual perjudica su 

desarrollo integral. 

 

En Taquini (2022) en sus conclusiones, se resalta el hecho de que, al desnaturalizar 

las circunstancias y dinámicas entrelazadas en sus trayectorias personales y 

educativas, estas mujeres han logrado reinterpretar y resignificar sus vivencias 

educativas. Como resultado de este proceso de resignificación, han sido capaces de 

identificarse como parte de un colectivo que comparte experiencias similares, lo 

que, a su vez, las distingue como individuos únicos con características y 

perspectivas propias. 

 

Esta toma de conciencia sobre su pertenencia a un grupo y su individualidad les ha 

permitido comprender su capacidad para influir activamente en las interacciones 

sociales que se generan en los contextos educativos. Han adquirido la habilidad de 

fomentar y nutrir relaciones positivas, preservar las dinámicas que contribuyen a un 

ambiente de aprendizaje favorable, modificar aquellas que resultan perjudiciales y 

transformar las interacciones sociales para mejorar la calidad de los procesos de 

enseñanza y aprendizaje.  

 

En definitiva, el análisis de las trayectorias educativas de estudiantes migrantes 

evidencia la necesidad de comprender la educación superior desde una perspectiva 

que integre la diversidad cultural, las experiencias previas y los desafíos particulares 

del proceso migratorio. Las coincidencias y diferencias encontradas con 

investigaciones previas permiten visibilizar no solo las barreras estructurales y 

simbólicas que enfrentan estos estudiantes, sino también sus capacidades de 
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resiliencia, adaptación y construcción de sentidos en contextos nuevos. Esto 

reafirma la importancia de generar prácticas pedagógicas inclusivas, sensibles al 

origen sociocultural de los estudiantes, y políticas institucionales que acompañen 

activamente sus procesos de integración. Desde esta mirada, el rol del docente y el 

enfoque institucional resultan fundamentales para transformar las dificultades en 

oportunidades de aprendizaje significativo y desarrollo personal. 
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Conclusiones 

En conclusión, este estudio reafirma la necesidad de implementar políticas y 

prácticas pedagógicas que reconozcan y acompañen las particularidades de las 

trayectorias educativas migrantes. En un sistema educativo que aspira a ser 

inclusivo, los desafíos que enfrentan estos estudiantes demandan respuestas 

institucionales sensibles a la diversidad cultural, lingüística y social que caracteriza a 

nuestras aulas. La formación docente y profesional de calidad debe ser un derecho 

garantizado para todos, independientemente de su origen o nacionalidad. 

Aportes y contribuciones de la investigación 
Este trabajo de investigación se propuso analizar en profundidad los diversos modos 

en que estudiantes migrantes han configurado sus aprendizajes previos, explorando 

cómo sus historias de vida y relatos personales han moldeado su bagaje educativo. 

Un objetivo central fue determinar la incidencia, o la ausencia de ella, de estas 

trayectorias previas en el proceso de apropiación de los contenidos curriculares 

dentro de su formación académica actual. Se buscó comprender si las experiencias 

educativas, culturales y sociales anteriores facilitan, obstaculizan o se transforman 

en la adquisición de nuevos conocimientos y competencias en el contexto de su 

presente formación. La investigación se centró en desentrañar la compleja relación 

entre el pasado educativo de estos estudiantes y su desempeño y adaptación al 

sistema educativo receptor. La mayoría de las estudiantes encuestadas adquirieron 

conocimientos principalmente a través de un método basado en la memorización. 

No obstante, manifestaron que la implementación de una propuesta pedagógica 

constructivista se presenta como una herramienta valiosa para alcanzar una 

comprensión más profunda y significativa de los contenidos abordados. Es 

importante destacar que, si bien reconocen el beneficio de este nuevo enfoque, las 

estudiantes no abandonaron por completo el recurso de la memorización. Por el 

contrario, integraron las estrategias del aprendizaje constructivista a sus métodos 

preexistentes, enriqueciendo así su proceso de adquisición de conocimientos y 

desarrollando una comprensión más sólida y perdurable de la materia. Esta 

combinación de metodologías sugiere una adaptación activa y reflexiva por parte de 

las estudiantes, quienes buscan complementar sus habilidades de memorización 

con la capacidad de construir su propio aprendizaje a través de la exploración y la 

conexión de conceptos. 
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Limitaciones de la investigación 
El tamaño limitado de la muestra impide la extrapolación de los datos a toda la 

población. Además, la localización de los entrevistados resultó compleja, ya que se 

buscaban estudiantes migrantes que hubieran cursado sus estudios primarios y 

secundarios en su país de origen. 

Líneas de investigación futuras 
Esta investigación sienta las bases para futuras indagaciones interdisciplinarias, 

enriqueciendo los campos de distintas disciplinas científicas: de la psicopedagogía, 

al ofrecer perspectivas sobre los procesos de aprendizaje y desarrollo influenciados 

por las experiencias relatadas; de la psicología al profundizar en las dinámicas 

emocionales y cognitivas presentes en las narrativas; de la sociología, al analizar los 

contextos sociales y culturales que moldean estas vivencias individuales y 

colectivas; y de las ciencias de la educación, al proporcionar material para la 

reflexión sobre las prácticas pedagógicas y la comprensión de las trayectorias 

educativas. Las diversas variables que emergieron de los relatos de las 

entrevistadas constituyen un valioso punto de partida para continuar explorando y 

profundizando en la sistematización de estas narraciones, permitiendo identificar 

patrones, singularidades y posibles líneas de intervención en los ámbitos 

mencionados. 

Propuestas de investigación 
Esta investigación reviste una importancia fundamental para la práctica 

psicopedagógica, ya que invita a los profesionales a adoptar una mirada sensible y 

comprensiva hacia las vivencias particulares de los estudiantes migrantes. Al 

reconocer y valorar las diferencias inherentes a sus experiencias, se abre la 

posibilidad de diseñar estrategias de acompañamiento pedagógico que respondan 

de manera efectiva a sus necesidades específicas. Es crucial que la formación de 

los futuros psicopedagogos contemple estas realidades migratorias, integrando en 

sus planes de estudio contenidos que fomenten la conciencia intercultural y brinden 

herramientas concretas para la intervención. En un contexto globalizado 

caracterizado por flujos migratorios constantes, la disciplina psicopedagógica en el 

ámbito de la educación superior no puede permitirse ignorar estas variables 

significativas. La condición de migrante de un estudiante influye en sus procesos de 

aprendizaje, en sus formas de comunicación y en su adaptación al nuevo entorno 
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sociocultural, aspectos que requieren una atención y un acompañamiento 

diferenciados. La ausencia de una perspectiva intercultural en la práctica 

psicopedagógica puede conducir a diagnósticos erróneos y a intervenciones 

ineficaces. Por lo tanto, es esencial que los gabinetes psicopedagógicos 

institucionales y los programas de tutoría en la educación superior incorporen en sus 

funciones la capacidad de escuchar activamente a los estudiantes migrantes, 

dedicándoles el tiempo necesario para comprender sus experiencias y desafíos. El 

diálogo se erige como una herramienta primordial en este proceso, tanto entre el 

psicopedagogo y el estudiante, como entre los propios estudiantes. Fomentar 

espacios de encuentro e intercambio entre pares, a través de proyectos 

institucionales y actividades áulicas, contribuye a construir un clima de respeto y 

comprensión mutua, enriqueciendo el proceso de aprendizaje y facilitando la 

integración de los estudiantes migrantes. 
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Anexos 

Anexo I Consentimiento Informado 

Acceso a consentimientos informados firmados por las entrevistadas 

https://drive.google.com/drive/folders/1BiJMDLGOANY6DQXC9c0erAbdvoduqvno?u

sp=sharing  
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Anexo II Guía de Preguntas  

Nombre, edad y nacionalidad.  

1.​ ¿Hace cuanto que vivís en la argentina? 

2.​ ¿Con quién viniste? 

3.​ ¿A qué edad? 

4.​ ¿A dónde realizaste tus estudios de inicial, primaria y secundaria? 

5.​ ¿Cómo fue tu trayectoria en la en la escuela? 

6.​ ¿De qué manera te enseñaban? 

7.​ ¿Sentías que aprendías y cómo? 

8.​ ¿Era una enseñanza estricta? 

9.​ Y ¿en Argentina? 

10.​¿Qué diferencias encontras? 

11.​ ¿Cómo fue el ingreso a la docencia? 

12.​¿Por qué fue esa elección? 

13.​¿Qué estrategias utilizaste y utilizas para aprender contenidos de historia y sociales? ¿Por 

qué? 

14.​¿Qué diferencias encontrás con los saberes enseñados acá con los de tu país? 

15.​¿Tu cultura, tus creencias, las fiestas de tu país, se siguen celebrando acá? 

16.​¿Cómo lo viven? 

17.​¿Cómo te ves en un futuro siendo docente? 

18.​¿De qué manera ejercerías tu trabajo en el aula con niños de diferentes contextos? 

19.​¿Te vas a quedar en el país o ejercerás en tu país?  
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Anexo III Entrevistas grabadas (audio) 

https://drive.google.com/drive/folders/11A8Fbsn7d9csu3aqkKFKino_LgyCnTWk?usp

=sharing  

 

Anexo III Matriz de datos (entrevistas desgrabadas)  

https://docs.google.com/spreadsheets/d/1JZg9vYY_31O-fWDkFIS6zvKDOr-uu9vc/e

dit?usp=sharing&ouid=100715253306447943108&rtpof=true&sd=true  
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