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1. Introduccion

La presente investigacion se orienta al estudio de las representaciones sociales del

aprendizaje, que construyen los docentes de educacion media, que ejercen en C.A.B.A.

La misma se encuadra dentro de la teoria de las representaciones, propuesta por

Moscovici (1961).

Para la recoleccion de los datos se realizaron entrevistas, utilizando el método de
“asociacion de palabras™ Abric (2001), el cual afirma que por medio de dos consignas, en
torno a un término inductor, se logra acceder a la periferia y al nucleo de las
representaciones sociales. En este caso, el término inductor elegido fue la palabra
“aprendizaje”. Se solicitd también a los docentes entrevistados, que indique los afios de
antigiiedad en el ejercicio de la profesion, con el fin de hallar similitudes y diferencias entre

las representaciones de grupos de docentes de menor y mayor antigiiedad.

La muestra se conform6 por docentes de colegios tanto del dmbito publico como del
ambito privado, lo que permitié6 establecer algunos principios comunes en las

representaciones, los cuales atraviesan diversos ambitos del sistema educativo.

Para el analisis de los datos, se crearon cuatro categorias de clasificacion, enfocadas a
identificar y ordenar las palabras obtenidas en las entrevistas, en aspectos cognitivos;
aspectos actitudinales; aspectos sociales y otros aspectos. Esta metodologia permitid
introducir al estudio cualitativo, un nivel elevado de confiabilidad de los resultados,
mediante un sustento numérico de los mismos. Se propuso en esta investigacion,
comprobar la validez de la utilizacion del analisis por categorias, conjuntamente con el
método de recoleccion de datos, “asociacion de palabras” Abric (2001) y de las categorias

generadas en el mismo, como unidades de analisis.



2. Marco Teoérico

2.1 Representaciones sociales: definicion, estructura y sus funciones

La Teoria de las Representaciones Sociales surge en Francia en la década de 1960, a
partir de una investigacion realizada por Moscovici (1961), entre el publico francés, sobre
la representacion social del psicoanalisis. Mas adelante, el mismo Moscovici (1979) defini6
a las Representaciones Sociales como el conjunto de explicaciones e ideas que se originan
en la vida cotidiana en la interacciébn y comunicacion entre los sujetos, dando como
resultado una forma de conocimiento de sentido comun. Afirma que las mismas se pueden
construir a partir de reinterpretaciones de ideas cientificas, obtenidas previamente por
procesos de educacion, tanto formales como informales, asi como también a través de
procesos de socializacion, lecturas, etc. En cuanto a su funcion, dicho autor las considera
guias utiles para el cotidiano de la vida y advierte que a diferencia de los mitos, no es
posible que tales representaciones puedan solidificarse y convertirse en tradiciones, dado

que los medios masivos de comunicacion exigen el cambio continuo de conocimientos.

Algunos autores establecen una relacion entre las representaciones sociales y la manera
de actuar de los sujetos. Araya (2001) sostiene que tales representaciones cuentan con una
dimension cognoscitiva. Las considera un sistema cognoscitivo conformado por
estereotipos, creencias, valores, normas y opiniones, que pueden tener una orientacion
actitudinal positiva o negativa. Jodelet (2008), al referirse a dichos constructos, expresa que
los mismos nos permiten dar sentido, clasificar y reconstruir situaciones y fenomenos, para

asi luego poder actuar.

Moscovici (1979) y Araya (2001) coinciden en observar que en la construccion de una
representacion social, se ponen en marcha procesos de “objetivacion y “anclaje”. Ambos
autores sefalan que la “objetivacion” se trata del proceso por medio del cual, las categorias

abstractas se transforman en realidades fisicas, imagenes, en algo concreto.

Materan (2008) indica que el proceso de objetivacion parte de una seleccion de

elementos, que pueden ser ideas o conceptos, los cuales son quitados de su contexto y



conforman un nucleo que se naturaliza rédpidamente. Dicho de otro modo, conceptos
abstractos son transformados en ideas concretas. Por lo tanto la objetivacion se puede
definir como una operacion mediante la cual se materializa significados, se establecen
relaciones entre palabras y cosas y entre conceptos e imagenes. En este proceso el objeto se
reconstruye en uno que nos es familiar, el conocimiento cientifico se transforma en

conocimiento de dominio publico.

En relaciéon al segundo proceso que se lleva a cabo en la construccion de una
representacion social, el “anclaje” Araya (2001) sefala que el mismos se trata de un
proceso cognitivo por el cual un objeto se integra a un sistema de pensamiento que lo
antecede. Es un proceso de categorizacion en el cual se le asigna un nombre a objetos, a

sujetos y a grupo de cosas.

Materan (2008) agrega que la representacion social, con el anclaje, pasa a ser una
herramienta util no solo para comprender la realidad, sino también para actuar sobre ella.
Por medio del proceso de anclaje, la sociedad reemplaza un objeto social por un

instrumento del que puede disponer.

Moscovici (1979), establece una diferenciacion entre ambos procesos indicando que en
la objetivacion se da un traslado de la ciencia al dominio del ser, mientras que en el anclaje
se delimita en el del hacer. La objetivacion expresa como los elementos de la ciencia se
entrelazan en la realidad social, el anclaje visibiliza la forma en que contribuyen,

modelando las relaciones sociales.

En relacion a la estructura de las representaciones sociales, diferentes autores refieren la
existencia de un nucleo representativo, el cual recibe diversas denominaciones por parte de
los mismos. Moscovici (1979) lo llama nucleo figurativo; Doise (1991) principios

organizadores y Abric (2001) nucleo central.

Abric (1994, 2001) sefiala que las representaciones sociales estan compuestas por dos

sistemas que interaccionan: un sistema central (o nucleo) y un sistema periférico.



El nucleo, a su vez, estd compuesto de pocos elementos, pudiendo ser solo uno, y tiene
tres funciones fundamentales. La funcion generadora, que es aquella que determina el

significado de la representacion; la funcion organizadora y la funcion estabilizadora.

Por su parte, el sistema periférico es mas flexible, versatil y menos vinculante. Tiene
funciones especificas muy importantes: la funcion de concrecion, es la que permiten el
anclaje de la representacion a la realidad; la funcién de regulacion, es la encargada de
adaptar a la representacion a los cambios del contexto; la funcion denominada
“prescripcion de los comportamientos”, es una guia que establece formas de comportarse
en diferentes situaciones; la funcion de proteccion del nucleo central, la cual permite que se
generen cambios en el mismos, e incluso que puedan coexistir elementos contradictorios y
por ultimo la funcién de personalizacion, que es la que permite diferencias individuales o

especificas de un contexto determinado.

Basado en investigaciones propias, Leon (2002) explica algunas de las diferentes
funciones que cumplen las representaciones sociales. La primera de ellas, es establecer una
convencion por medio de la cual, se otorga a objetos, personas y eventos de la vida
cotidiana una forma definitiva, distinta y compartida por un grupo de personas. La segunda
funcion refiere a la promocion de la comunicacion entre las personas, teniendo en cuenta
tanto puntos de vista compartidos como divergentes. La tercera funcion que indica el autor,
es la promocion del pensamiento colectivo, tal funcion posibilita el conocimiento del grupo
al que se pertenecemos y el surgimiento de una identidad social. La cuarta funcién es la
justificadora, la cual permite la justificacion de conductas y de las decisiones que se dan en

el marco de la interaccion social.

2.2 Aprendizaje: teorias psicologicas del desarrollo; enfoque de la psicologia

cognitiva; psicologia educacional y constructivismo

Los procesos de aprendizaje y de ensefianza cuentan con una amplia variedad de
investigaciones, en su mayoria desde la perspectiva de las teorias psicologicas del
desarrollo y la cognicion. Chaib y Loureiro (2015) sefialan que la dimension psicosocial no

ha sido tan tenida en cuenta en el estudio de dichos procesos, entendiendo que la teoria de



las representaciones sociales, pone a disposiciéon un instrumento de gran valia para

explicarlos.

Las teorias psicologicas del desarrollo han sido grandes referentes para la comprension
de los procesos de aprendizaje. Piaget (1996) focalizé su investigacion en el encuentro de la
maduracion organica y la historia individual. Sefiala que el ser individual, progresivamente
se convierte en social. Dicha conversion, esta regida por la consolidacion de estructuras
mentales representativas de su conocimiento y aprendizajes. Estas estructuras, las
denomindé estadios y las organizo en categorias ascendentes, segin su nivel de desarrollo
del siguiente modo: sensorio motrices, preoperacionales, concretas y abstractas. Postulod
que el aprendizaje esta caracterizado, por el equilibrio entre procesos de asimilacion y
acomodacion. En la asimilacion, se incorporan eventos, objetos o situaciones, dentro de
estructuras mentales organizadas. Por su parte en la acomodacion, las estructuras mentales
ya existentes, se reorganizan incorporando nuevos aspectos del mundo exterior. De este

modo el sujeto se adapta a los requerimientos de la vida real.

Vygotsky (1998) puso el acento en la confluencia de la maduracién orgénica y la
historia cultural. Plante6 que existen dos lineas, por un lado se encuentran los procesos
biologicos elementales y por otro las funciones psicoldgicas superiores, de origen
sociocultural. Afirma que los factores genéticos juegan un papel menor, en comparacion
con los factores sociales, los cuales considera absolutamente determinantes. Sostuvo que el
nifo realiza el aprendizaje del lenguaje y otras habilidades, asistido por terceros en torno a
lo que denomindé la Zona de Desarrollo Proximo. Dicha zona, conforma un constructo que
representa la diferencia entre lo que el nifio puede realizar de modo independiente y lo que

puede realizar con la ayuda de una persona mas competente.

En el campo de la psicoterapia, Beck (2005) creador de la “TCC” (Terapia Cognitivo
Conductual), dio inicio con su creacion a lo que se denomind “la revolucidon cognitiva”.
Este enfoque afirma que ciertas distorsiones en el pensamiento, van a influir tanto en lo
emocional como en lo conductual. Dichas distorsiones encuentran su raiz en creencias, las
cuales son aprendidas por el nifio durante su crianza. La TCC trabaja cuestionando la
racionalidad de dichas creencias, con el fin de generar un cambio positivo que le genere

bienestar a la persona. La terapia apunta también a que la persona aprenda a identificar sus



creencias irracionales y pueda reemplazarlas por otras que se ajusten mas a la realidad,

logrando de este modo, mayor nivel de autonomia.

Guilar (2009) estudio la obra de Jerome S. Bruner y lo ubica, en una primera etapa, entre
los autores mas importantes que conformaron tal revolucion. Sefala que Bruner adquirio
por entonces, una perspectiva intelectual-cognitiva, poniendo el foco en el funcionamiento

cualitativo del cerebro.

El mismo Bruner (1991), postuld que el desarrollo humano se distingue por la
construccidon de representaciones mentales por parte del sujeto, considerando su posicion

como constructivismo simbolico.

En una segunda etapa, Bruner se interesa en la reforma educativa y en cuestiones
pedagogicas. Guilar (2009) indica que en esta etapa, dicho autor realiza una lectura critica
de la Ciencia Cognitiva, la cual lo motiva a proponer una “revolucién cultural”,
considerando la mente humana como el resultado de fuerzas histéricas y culturales que

conforman toda sociedad.

Bruner (1991) expresa que el aprendizaje depende de la capacidad de cada sujeto de
incorporar acontecimientos como propios, pudiendo generar explicaciones para si mismo y
para los demas, mediante palabras o simbolos. Sefiala que el instrumento mas importante en
este proceso es el lenguaje, puesto que nos permite no s6lo comunicarnos, sino ademas
traducir la realidad a un sistema simbolico, mediante normas convencionales. En referencia
al desarrollo intelectual, afirma que el mismo estd determinado por el apoyo de
instrumentos, herramientas y tecnologias, las cuales van evolucionando en paralelo al
desarrollo sociocultural. Propuso el término “andamios” para estos apoyos, resaltando el
caracter transitorio de los mismos. Entiende que tales andamios, se deben retirar de forma

progresiva, a medida que el sujeto va obteniendo mayores dominios y competencias.

El paradigma constructivista genera un quiebre, en relacion a la mirada sobre los
procesos de “ensefianza-aprendizaje”, confrontando con la postura tradicional, previamente
establecida, en terreno de la psicologia educacional. Tradicionalmente, como lo describen

Viésquez y Martinez (1996), se otorgaba al docente el “poder vertical”, el cual se asumia



como autoridad y es quien debia decidir sobre las cuestiones que se presenten con los
estudiantes. Por otra parte, se posibilitaba a los estudiantes relacionarse horizontalmente

entre ellos, supervisados por el docente.

Maturano y Mazzitelli (2018) consideran el aprendizaje como un tipo de relacion social
que conlleva formas particulares de comunicacion, en las que se constituye un vinculo
relacional triangular entre el alumno, el profesor y el objeto de aprendizaje. Afirman
también que dentro de ese vinculo, la funcion de las representaciones sociales es actuar
como un facilitador socio-cognitivo, las cuales enmarcan dicha comunicacion, dentro del
contexto de aprendizaje, incidiendo de este modo en la conducta y los comportamientos de

los actores.

De Stefano, De Morais y De Lima (2011) observan que en la forma en que los docentes
abordan los contenidos dentro la escuela, se reflejan sus representaciones sociales, las

cuales a su vez, pueden orientar las practicas pedagogicas.

Prado de Sousa (2011), reflexiona acerca de la importancia del estudio dirigido a
identificar como piensan los profesores y los futuros docentes. Indican que dicho estudio
requiere investigar como se entrelaza el conocimiento cientifico con el conocimiento de
sentido comun. Afirman que tal investigacion ayudard a mejorar la formacién de los
docentes, de una manera mas efectiva que considere el sentido comun de los profesores, en

post de la construccion de un sentido comun ilustrado.

El constructivismo postula que una persona solo aprende cuando el conocimiento se
torna significativo. Herndndez Requena (2008) sefiala que el aprendizaje se construye a
partir de la base de ensefanzas anteriores. Este postulado, difiere con aquellos que plantean
que el aprendizaje se realiza a través del paso de informacién entre personas (maestro-
alumno), para los que construir no seria lo importante, sino recibir. Para dicho autor, los
estudiantes deben participar en actividades, en lugar de permanecer pasivamente
observando lo que se les explica. Los alumnos construyen por si mismos sus propios
conocimientos, siendo dicho proceso de construccion lo relevante. En el mismo sentido,

Carretero (2009) afirma que:



“aprender es sinonimo de comprender. Por ello, lo que se comprende es lo que se
aprende y lo que luego se recordard mejor, porque queda integrado en nuestra estructura
de conocimientos. Por tanto, resulta fundamental para el profesor no sélo conocer las
representaciones que poseen los alumnos sobre lo que se les va a ensefiar, sino también
analizar el proceso de interaccidon entre el conocimiento nuevo y el que ya poseen. De
esta manera, no es tan importante el producto final que emite el alumno como el proceso

que lo lleva a dar una determinada respuesta” (p. 32).

Jonassen (2000) describe el ambiente de aprendizaje constructivista, destacando en el
mismo la posibilidad que se brinda a los estudiantes de estar en contacto con multiples
representaciones de la realidad, en donde las tareas se desarrollan dentro de contextos
reales, en lugar de instrucciones abstractas fuera del contexto, y por lo tanto se tornan
significativas. Por tal caracteristica, fomenta la reflexion a partir de la experiencia, dentro
de un entorno de construccion de aprendizaje colaborativo, en desmedro de relaciones

competitivas entre los estudiantes.

Pozo (2006) entiende que es posible establecer una diferenciacion cualitativa entre tres
tipos de concepciones teoricas sobre el aprendizaje: las teorias directas, las teorias
interpretativas y el constructivismo. Estas teorias comparten a su vez tres componentes: las
condiciones, los procesos y los resultados. La diferencia reside en el lugar que se le otorga a

los tres componentes del aprendizaje y el tipo de vinculo que se establece entre los mismos.

La teoria directa, tal como lo indican Kuhn y Weinstock (2002), postula que la mera
exposicion al objeto de aprendizaje es condicion principal y suficiente para que el mismo
ocurra. Wellman (1990) afirma que, siendo la realidad la que determina el aprendizaje, se
debe esperar que todos aquellos que se encuentran expuestos a la misma realidad, logren

como resultado un aprendizaje, que debe ser una copia idéntica a ella.

La teoria interpretativa segin Pozo (2006), implica un paso adelante en relacion con la
teoria directa. Esta teoria concede importancia tanto al aprendiz, reconociendo como crucial
su actividad para que se produzca el aprendizaje, como a la influencia que representan

ciertas condiciones para en la obtencion de ciertos resultados.



Schwanenflugel (1994) indica que alrededor de los 10 afios los nifios comienzan a
incluir los procesos mentales para la adquisicion de conocimiento, el cual debe reflejar la
realidad, de un modo que casi nunca es exacto, sino que estd mediado por procesos

interpretativos que distorsionan la realidad en la mente del aprendiz.

Chandler (1988) entiende que esta teoria admite posiciones alternativas y diversas sobre
un mismo hecho, pero a su vez afirma que alguna de esas posiciones es mejor que las otras,

refleja correctamente la estructura del mundo y la considera el saber verdadero.

La Teoria constructiva, de acuerdo con Pozo (2006), concibe el aprendizaje, no como
una reproduccion o apropiacion a la realidad, sino como una verdadera construccion. Desde
esta perspectiva la adquisiciéon de conocimiento, seria siempre el fruto de interacciones
entre procesos y condiciones, de las cuales se puede arribar a diversos resultados. Cada
sujeto puede construir un conocimiento particular y propio partiendo de la misma realidad.
No habra un conocimiento que pueda ser considerado como verdadero, desestimando otras
posturas por falsas o inadecuadas. El conocimiento se debe juzgar dentro de su propio

contexto, teniendo en cuenta los propositos del que aprende y el que ensefia.
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3. Antecedentes

3.1 Representaciones de praxis pedagdgica en el marco de los procesos de formacion

docente. Caso Unimonserrate, Colombia

Entre los antecedentes mas recientes, se encuentra el presente articulo realizado por los
docentes e investigadores Gonzalez Riveros, Pinzon Gonzalez, y Cruz Baquero (2019),
pertenecientes a la Fundaciéon Universitaria “Unimonserrate” de Colombia. El mismo
analiza algunos resultados preliminares, derivados de una investigacion acerca de los
procesos de formacion de educadores denominada “Modelo de formacion de licenciados en
el marco de la praxis pedagdgica. Concepcion, sentido y estructura”, la cual se encuentra en
curso en la Fundacion Universitaria Monserrate de la ciudad de Bogota. Esta investigacion
surge a partir de las revisiones realizadas por el Banco Mundial y la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Economicos en 2012, las cuales advierten que Colombia
requiere de una reforma del sistema de aseguramiento de la calidad en la educacion
superior, que comprenda politicas de equidad e igualdad de oportunidades para todos los

egresados de la educacion media y media vocacional.

En dicha investigacion, a partir de una metoddloga de enfoque cualitativo, metodologia
hermenéutica, se propuso identificar los elementos que se encuentran asociados a las

representaciones de praxis pedagdgica, presentes en los procesos de formacion docente.

Para la recoleccion de datos se optd por el grupo de discusion, dicha técnica apunta a
que los participantes se reinan y hablen sobre un tema en especial. Para facilitar su

posterior andlisis e interpretacion, las discusiones de los grupos fueron grabadas.

En este caso se propusieron tres tematicas para la discusion. Cada discusion tuvo una
duracién de dos horas. Tales tematicas, surgian a partir de tres preguntas disparadoras:
“;Qué nos dicen los documentos institucionales en relacion con la praxis pedagogica?”;
“,Coémo percibo mi ejercicio de praxis pedagodgica?”’ y “;Como me perciben en mi

ejercicio de praxis pedagogica?”.
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Se observo en el andlisis de los grupos de discusion, que los docentes afirman que,
aquellos entornos de aprendizaje que permitan el desarrollo de habilidades relacionadas a la
indagacion, la actitud creativa, la expresion y la accion, estimulan tanto a docentes como a
estudiantes a cuestionar sus propias practicas, e ir mas alla de la linealidad que caracteriza
los procesos educativos. Dicho de otro modo, se relaciona la praxis con un ejercicio

dindmico, que resignifican el quehacer pedagdgico cotidiano.

Por otra parte, este trabajo reveld que la tension entre teoria y practica, posibilita el
resurgimiento de nuevos enfoques para las acciones pedagogicas y educativas. Estos
enfoques proponen situar a la praxis pedagogica como un acto politico, dado que por medio
de ella se pueden comenzar a gestar cambios en las estructuras sociales, culturales y

econdmicas.

Como conclusion, esta investigacion indica que conocer las representaciones de praxis
pedagogica que tienen los docentes, permite a comprender cdmo la misma se convierte en
un proceso de deconstruccion y reconstruccion de saberes interactivo y significativo. La
praxis pedagogica es concebida por los docentes, como un espiral ascendente que
trasciende los actos instrumentalizados heredados de la vision de la educacion tradicional.
Esto implica la necesidad de establecer lineamientos para las practicas educativas, con el
fin de tener criterios para la formacion de maestros cada vez maés orientados hacia la praxis

como eje articulador.

Sin embargo, se observo también que, si bien el deseo de cambio se encuentra tanto en
los entes que emiten las normativas como en las instituciones que las materializan, las
dindmicas cotidianas se encuentran aun fuertemente asociadas a representaciones simplista
de la educacion, tales como la mera transmision de conocimientos, la finalidad

homogeneizadora y produccion de capital humano para el trabajo entre otras.

Por ultimo, el grupo de investigacion determin6 que la normativa vigente en Colombia,
la cual regula los procesos de formacioén de educadores, desconoce el rol del docente en
ejercicio en los distintos escenarios y el lugar que tiene el maestro en formacién. En este
sentido, entiende que se requieren politicas que reconozcan e incentiven la articulacion

entre escenarios educativos convencionales, no convencionales y la universidad.
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3.2 El manual escolar de ciencias en las representaciones de docentes expertos y

noveles

Maturano y Mazzitelli (2018) investigaron acerca de las representaciones sociales de
docentes de ciencias sobre el manual escolar. Participaron de la misma, docentes de diez
provincias de la Republica Argentina. Los datos fueron recolectados mediante la técnica
asociativa de evocacion y jerarquizacion, ideada por Verges (1992, citado en Abric, 1994),
siendo el término inductor “manual escolar de Ciencias Naturales”. Dicho autor destaca que
esta metodologia se basa en la premisa de que es posible acceder a las representaciones
sobre un término determinado, pidiendo al entrevistado que asocie libremente las ideas que
vienen a su mente, a partir de una palabra que se le proporciona previamente. Se entiende
que las ideas expresadas mediante este método son espontaneas de los sujetos y que
cuentan con menos restricciones que las impuestas generalmente mediante técnicas de
entrevistas y cuestionarios cerrados. De este modo, las respuestas obtenidas contaran con

un nivel de pureza elevado y menos sesgos.

Los resultados extraidos en esta investigacion permiten comprender como los docentes
construyen la realidad del aula, mediada por el uso del manual escolar y como la utilizacion

del manual y su interaccion con dichos docentes influye en su construccion como tales.

También se observa que la técnica asociativa de evocacion y jerarquizacion, manifiesta
coincidencias entre docentes noveles y expertos en el nucleo de la representacion, el cual lo
conforman algunas secciones del libro de texto, y diferencias en el contenido del sistema
periférico. Las coincidencias en las representaciones sociales entre ambos grupos, permiten
inferir una légica comun, en la relacion de los docentes con los manuales escolares como
objeto social, que trasciende barreras tanto geograficas como institucionales en Argentina.
Esta logica comun, se conforma a partir de la experiencia simbolica y significativa propia
de la sociedad, en este caso conformada por docentes de Ciencias Naturales que se

desempefian en el contexto educativo argentino.

A su vez, las numerosas coincidencias identificadas entre los docentes estudiados,
corroboran aquel supuesto de la teoria de las representaciones sociales, en que se sustenta el

estudio, la cual considera la existencia de un conocimiento socialmente construido y
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compartido. No obstante se encuentra que las representaciones de los docentes expertos que
participaron en esta investigacion no se encuentran tan ligadas al manual como recurso guia
de las practicas dentro dela aula, si se las compara con las representaciones de sus colegas

mas jovenes.

Senala el autor, que los docentes con mas antigiiedad en sus funciones acumulan gran
variedad de ejemplos, ejercicios, experimentos y anécdotas interesantes para los alumnos,
que si bien resultan atractivos, muchas veces son utilizados sin una justificacion clara, sino
mas bien guiados por la intuicion, sin lograr integrar los conocimientos disciplinares con

sus conocimientos, obtenidos a partir de su experiencia, acerca del aprendizaje.

Se han hallado también valoraciones de las secciones més tradicionales de los manuales
escolares de ciencias, por parte tanto de los docentes expertos como novatos, lo cual no
puede ser dejado de lado a la hora de pensar la formacién docente inicial y continua. Esta
asociacion entre modelos tradicionales de ensefianza y las representaciones sociales
reafirman lo mencionado en otros estudios, los cuales indican que incluso los docentes
noveles que plantean actividades de trabajo con material concreto, experimentacion,
busqueda de informacidn, presentan dificultades para abordar la ensefianza de las Ciencias
Naturales desde la perspectiva fuera de la tradicional-dogmatica, que considera que el

conocimiento del manual verdadero, confiable, definitivo e incuestionable.

Tales resultados permiten pensar que para generar una transformacion en las
representaciones de los docentes, de modo de acercarlas a paradigmas menos tradicionales
de la educacion, no debemos enfocarnos en modificar secciones de los manuales, dado que
¢éstas conforman el nticleo de las representaciones de los docentes més resistentes al cambio
de paradigma. Por el contrario, los cambios deberan introducirse en las estrategias que se
utilizan para el abordaje del manual o en los contenidos cientificos que se eligen. Esto s6lo
implicaria transformaciones de elementos periféricos de las representaciones, lo cual
ayudarian a modificar el modo en que los docentes se relacionan con el manual y su

utilizacion en el trabajo dentro del aula.
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3.3 Representaciones sociales de los docentes sobre la ensefianza de los contenidos de

Matematica en los programas de Ingenieria de la UNEFM

La investigacion realizada por Romero y Reyes (2018) se propuso identificar las
representaciones sociales de los docentes sobre la ensefanza de los contenidos de
Matematica II en los programas de ingenieria de la Universidad Nacional Experimental
Francisco de Miranda (UNEFM). Se tom6 como marco teodrico, las teorias sobre las
representaciones sociales descriptas por Moscovici (1961, 1979) y Abric (2001), poniendo

especial énfasis en la teoria del nucleo central.

Los docentes que conformaron la muestra fueron tres, los cuales estaban a cargo de
dictar los contenidos de Matematica II, sobre los que se buscaba conocer las
representaciones. Bajo una metodologia de corte cualitativo, se tomaron entrevistas a con el
fin de obtener informacién de primera mano en relacion a las representaciones sociales
Dicha informacion fue apoyada, en el andlisis con datos obtenidos por metodologias
cuantitativas abaladas por el modelo de Moscovici (1961/1979). La técnica de
escalerizacion, fue la utilizada para el célculo de los indices de centralidad, prestigio y
abstraccion. Para la misma se generaron veinte categorias de analisis con subcategorias, lo
que permitié obtener un mayor nivel de profundizacion y ampliacion de la informacion en
relacion a las representaciones sociales sobre el proceso de ensefianza de los contenidos de

Matematica II.

Respecto a los hallazgos, se ha encontrado que los docentes estan conscientes sobre el
beneficio que implica el uso de estrategias en su planificacion, que favorezca el aprendizaje
duradero y con significado. Los mismos expresan que ha llegado el momento de dejar a un
lado el uso de estrategias y recursos tradicionales, y desarrollar nuevas modalidades para
trabajar con los estudiantes, destacando la importancia que merece la relacion entre los
contenidos y la realidad. De este modo, dichos contenidos adquieren significancia por
medio de las diversas aplicaciones de los mismos, evitando asi su desvinculacion con las

problematicas que se abordan en las diferentes ingenierias.
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3.4 Representaciones sociales en el aprendizaje de la matematica

Ruiz Moron, Garcia, Pefia y Ruiz (2011) estudiaron la incidencia de las representaciones
sociales en las formas de ensefiar y aprender la matematica en escuelas de educacioén
secundaria. Los mismos afirman que, los procesos de comprension y aprendizaje de la
matematica escolar, no pueden ser entendidos como asuntos exclusivamente cognoscitivos,
puesto que los factores sociales ejercen gran influencia sobre el significado que se le otorga
a dichos procesos. Dada esta influencia, entienden que la matemadtica, al igual que la
musica, los deportes, la literatura, la ciencia y otras actividades son producciones definidas
culturalmente, al igual que la frontera entre lo que puede ser considerado matematica y lo

que no.

Dentro del ambito escolar, observan que los valores y creencias que poseen tanto los
docentes como los alumnos y los padres en referencia a la matematica como disciplina,

tiene implicaciones sobre su ensefanza y aprendizaje.

De tales observaciones surgio el objetivo fundamental guio esta investigacion. El mismo
consistio en analizar las representaciones sociales que inciden en las estrategias
pedagodgicas que adoptan los docentes para ensefiar la matematica y en las formas de

aprendizaje que desarrollan los estudiantes.

Para abordar dicho objetivo, los autores consideraron necesario realizar una busqueda
bibliografica enfocada en la revision de diferentes teorias del conocimiento, que arribe en
una comprension adecuada del término representacion. De dicha busqueda se desprende la

concepcidn de la representacion como un objeto de conocimiento asociado al lenguaje.

Este estudio indica que un objeto queda representado simbolicamente en la mente de un
sujeto y que esa representacion social implica una transformacion o construccion. Esto se
debe a que en el proceso representacion, los sujetos realizan interpretaciones de la realidad,
las cuales estan mediadas por sus por valores, necesidades, creencias, roles sociales y otros

aspectos socioculturales.

Para ingresar al estudio de las representaciones dentro del d&mbito escolar, los autores

comienzan definiendo el término didactica, el cual entienden que refiere a la disciplina
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cientifica que tiene como objeto de estudio es la génesis, circulacion y apropiacion del
saber y las condiciones en que se desarrollan las practicas de ensefanza y de aprendizaje.
Para esta disciplina, la representacion es entendida como un organizador del proceso

simbolico el cual interviene en las relaciones sociales.

Indican que la didactica de la matematica, ha indagado sobre la naturaleza de la relacion
de aprendizaje escolar entre los sujetos, la concepcion de saber que dicha practica instala y
el modo que operan las representaciones entre el saber escolar y el saber comun. En este
sentido, la didactica propone una adaptacion de los discursos escolares comprendida por
contextualizaciones historicas y culturales. A tal adaptacion se la denomina transposicion
didéctica. La misma alude a la transformacion de los conocimientos matematicos en
conocimientos para ser ensefiados dentro de marcos interpretativos de dimensiones

historicas y culturales particulares. Se pasa de un saber cientifico a un saber para ensenar.

Sobre este aspecto la investigacion sostiene que un texto que entra a formar parte del
discurso pedagodgico, queda sometido reglas gramaticales especificas, puesto que el texto se
escolariza, de modo tal de facilitar procesos de transmision y adquisicion de conocimientos
cientificos en contextos escolares. Por lo tanto lo que el docente ensefia no es sélo el saber
puro de la ciencia; el acto de la ensefianza involucra también précticas discursivas que se
encuentran mediadas por la actitud del docente. Dicha actitud, estd determinada por la

experiencia de vida que el mismo adquiere a lo largo de su historia como sujeto social.

La metodologia que se eligid en esta investigacion, se corresponde con un estudio
cualitativo-descriptivo, utilizando la entrevista focalizada propuesta por Rojas de Escalona
(2007) como técnica primordial para la recoleccion de informacidon. Dicha técnica se
caracteriza por estar centrada en un tema en particular, esperandose obtener informacioén

acerca de la experiencia de sujetos, los cuales estan inmersos en una situacion determinada.

En este caso, las entrevistas se abordaron a partir de un didlogo incitado por el
investigador en el cual se procurd que tanto estudiantes como profesores sintieran deseo de

expresar sus opiniones, visiones y percepciones.
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El estudio fue realizado sobre un campo conformado por 23 jovenes de diferentes
niveles escolares y 6 docentes pertenecientes a una escuela técnica del municipio Trujillo,

estado Trujillo (Venezuela), durante el ciclo escolar 2008-2009.

Como resultado de este estudio surgen dos perspectivas en relacion a las
representaciones sociales que se construyen sobre el aprendizaje de la matematica: la del

docente y la del estudiante.

Los docentes expresaron un conjunto de creencias y actuaciones que permitieron
observar un cierto posicionamiento tanto con la disciplina como con la vida, en la que se
pone en juego su rol docente. Se halld que tales creencias se encuentran enraizadas tanto en
las distintas concepciones que poseen sobre la matematica, en su experiencia personal y en

su modo particular de entender su profesion y de pensarse en el mundo.

Uno de los desafios que surge de este trabajo, es la necesidad de ayudar al docente a
confrontar sus experiencias y sus practicas, con sus concepciones epistemologicas de la
matematica, para que puedan advertir como dichos aspectos influyen en la préctica
pedagogica. Dicho de otro modo, interrogar su rol docente y sus concepciones tedricas para
evaluar el modo en que ambos se relacionan con su desempeno. Cada vez que el docente
ingresa al campo disciplinar adquiere experiencias, las cuales debes considerarse en dicha
evaluacion. Su actividad no debe circunscribirse a la repeticion de actividades, sino que

debe estar acompafiada de reflexiones sobre su propia practica.

Desde la perspectiva de los estudiantes, la mayoria respondié cuestiones que permitieron
observar que, para de los jovenes la matematica representa una asignatura que tiene una
finalidad meramente informativa, cuyo aprendizaje requiere memorizar, entender y asimilar
conocimientos que vienen desde el exterior. También se obtuvieron un niamero significativo
de respuestas que representan la matematica como un método, como conjunto de
procedimientos necesarios para aprender a hacer y para saber aplicar. No obstante, al
profundizar sobre el tema, encontramos que el ambito de aplicacion segin los jovenes
encuestados, no trasciende la clase. La matematica es representada como asignatura con

contenidos con poco valor escolar y social.
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En cuanto a las representaciones que los estudiantes tienen de sus profesores, se observo
una demanda que refiere al rol del docente y a la necesidad que el mismo, cumpla no solo

una funcion de soporte cognitivo sino también afectivo.
3.5 Ensefianza para el cambio de las representaciones sobre el aprendizaje

Aparicio-Serrano y Hoyos de los Rios (2008) investigaron las representaciones sociales
sobre el aprendizaje. Los mismos entienden que las creencias sobre el aprendizaje que las
personas expresan, permiten inferir principios comunes. En su estudio podemos observar
como tales creencias se organizan en torno a diversas concepciones implicitas, lo que

permite organizarlas a partir de diversos modelos teoricos.

Los autores presentan una sintesis del modelo propuesto por Pozo, Scheuer, Mateos y
Pérez Echeverria (2006), el cual propone estudiar dichas concesiones implicitas sobre el
aprendizaje a partir de una distincion entre teorias directas; interpretativas y constructivas.
Luego realizan una comparacion entre las mismas que permite comprender su naturaleza y
los procesos que se deben realizar para llevar adelante un cambio en las formas de

ensefianza, teniendo en cuenta las representaciones sociales que en ellas subyacen.

Posteriormente realizan una descripcion, en la que afirman el impacto de la cultura en la
supremacia de ciertas teorias, a las que denominan “teorias de dominio”. En dichas teorias,
indican, subyace un principio realista, el cual se asientan sobre nuestro sistema perceptivo y
nos permiten generar explicaciones, tanto sobre el mundo material, como sobre el

comportamiento de las personas.

Sin embargo, sefialan que, es sabido que las personas logran trascender los limites de lo
que ven y oyen de los otros, desarrollando cierta capacidad inferencial. No obstante, las
experiencias culturales tienen suma importancia en la construccién de concepciones, tales
como las que se generan sobre el aprendizaje. La teoria interpretativa se consolida en una
etapa previa a la adolescencia, recibiendo influencia directa de la cultura a la que se
pertenece, la cual ingresa por medio de la familia y de las experiencias escolares

principalmente.
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En este punto, sostienen que es natural que luego de afios de experiencia, el modelo
normativizado de la culturas tradicionales de ensefianza-aprendizaje, el cual pondera las
capacidades cognitivas y actitudinales, lleve a los estudiantes a entender el aprendizaje,
como la adquisicion de contenidos y procedimientos, que sus profesores desean

trasmitirles.

Por tales consideraciones, entienden los autores que las caracteristicas de nuestra cultura
occidental, adoptan la teoria interpretativa como natural, careciendo de las condiciones
necesarias para llevar adelante, lo que se conoce como un modelo constructivista del
aprendizaje. Por dicho motivo, un cambio conceptual en las formas de aprendizaje,

orientado a formas constructivistas, supone una tarea compleja.

Por ultimo, esta investigacion presenta, un apartado al que denomina ‘“Reflexiones
finales”, en el cual en primer lugar plantea que, una postura constructiva parece ser la mas
adecuada para estudiar formas recientes del conocimiento humano, como lo son las ciencias
y las artes. Ambos son modelos abstractos de la realidad, ni nuestros sentidos, ni las
tecnologias que existentes, pueden dar cuenta de la realidad que tales abstracciones
representan. El conocimiento que de ellos tenemos, siempre estd mediado por la

subjetividad de quienes lo interpretan.

En segundo lugar, observan que teniendo en cuenta los cambios en el medio ambiente
natural, sobre todo cultural, es factible plantear que no existen razones evolutivas que
expliquen la aparicidon espontanea de una capacidad de aprendizaje compleja, que pueda
estar en relacion a dichos cambios. El conocimiento cientifico es la mas avanzada de las

rutas cognitivas que hemos construido en la larga historia de la filogénesis humana.

Por tanto, el pasaje de concepciones naturales (la realista e interpretativa) a
concepciones artificiales (la constructiva) requiere un ejercicio consciente e intencional,
que debera estar mediado por el sistemas de educacion formal que proporcione a nuestra

mente ciertas competencias.
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4. Planteo del Problema

El presente estudio est4 dirigido a identificar cudles son los aspectos que conforman las
representaciones sociales del aprendizaje, que construyen los docentes de educacion media

de C.A.B.A.

La Teoria de las Representaciones Sociales surge en Francia a partir de una
investigacion realizada por Moscovici (1961), quien las defini6 como un conjunto de
explicaciones e ideas que se originan en la vida cotidiana en la interaccion y comunicacioén
entre los sujetos, dando como resultado una forma de conocimiento de sentido comun.
Araya (2001) sefiala que estan conformados por estereotipos, creencias, valores, normas y
opiniones, que pueden tener una orientacion actitudinal positiva o negativa. Abric (1994,
2001) sostiene que estan compuestas por dos sistemas que interaccionan: un sistema central
o nucleo (que determinan el significado de la representacion) y un sistema periférico menos

vinculante.

En relacion a los procesos de aprendizaje Vygotsky (1998) puso el acento en la
confluencia de la maduracion organica y la historia cultural, mientras que Piaget (1996)

focaliz6 su investigacion en el encuentro de la maduracion orgénica y la historia individual.

Dentro del terreno de la psicologia educacional, el paradigma constructivista genera un
quiebre en relacion a la mirada sobre los procesos de “ensefianza-aprendizaje”, Hernandez
Requena (2008) sefiala que el aprendizaje se construye a partir de la base de ensefnanzas
anteriores. Carretero (2009), figura destacada dentro del paradigma constructivista, afirma
que aprender es sinébnimo de comprender, por lo tanto, lo que se comprende es lo que se

aprende y lo que luego se recordard mejor.

Entre los antecedentes madas recientes se encuentra la investigacion realizada por
Maturano y Mazzitelli (2018) acerca de las representaciones sociales de docentes de
ciencias sobre el manual escolar, cuyos resultados obtenidos encontraron coincidencias en
el nucleo de las representaciones, entre grupos de docentes noveles y expertos y

permitieron formular recomendaciones en referencia a la formaciéon docente continua.
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Ruiz Moron, Garcia, Pefia y Ruiz (2011) estudiaron la incidencia de las representaciones
sociales en las formas de ensefiar y aprender la matematica en escuelas de educacién
secundaria, concluyendo que la representacion que crean sobre la matemdtica la ubica

como una asignatura informativa, un saber “descarnado” de significacion social.

Aparicio-Serrano y Hoyos de los Rios (2008) investigaron las representaciones sociales
sobre el aprendizaje, determinando que el cambio de las concepciones espontdneas sobre el
aprendizaje a concepciones constructivas, implica el trabajo en instituciones educativas,

siendo el rol del docente esencial para que se produzca dicho cambio.

Se considera relevante conocer y comprender los aspectos que conforman tales
representaciones, para ser tenidos en cuenta como fuente de informacién para futuros
disefios de programas de actualizacion docente. De todos modos, es necesario se realicen
nuevas investigaciones tanto para poder contar con datos mas representativos del
fendmeno, como también para corroborar la valides de la metodologia de andlisis por

categorias, utilizadas para esta investigacion.

La viabilidad de la investigacion, se afirmé en la posibilidad de acceder a dos colegios
secundarios en los cuales los docentes se pusieron a disposicion para contestar las

respectivas entrevistas.
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5. Objetivos

5.1 Objetivo general

= Identificar los aspectos que conforman las representaciones sociales que construyen

los docentes de educacion media de C.A.B.A. en relacion al aprendizaje.

5.2 Objetivos especificos

= [Establecer la existencia de similitudes y diferencias, entre los aspectos que
conforman las representaciones sociales sobre el aprendizaje, de docentes perteneciente a

instituciones publicas y privados.

= [Establecer la existencia de similitudes y diferencias, entre los aspectos que
conforman las representaciones sociales sobre el aprendizaje, de docentes con menor y

mayor antigiiedad en la profesion.

= Comprobar la validez de la metodologia para el analisis de datos por categorias,
creada especificamente para esta investigacion, conjuntamente con el método de

recoleccion de datos, “asociacion de palabras™ Abric (2001).
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6. Método

6.1 Diseio

La presente investigacion se llevo adelante mediante una metodologia de corte
cualitativo, tomando como disefio para la mima la “Teoria fundamentada”. Dicho disefio
tiene como finalidad generar una teoria que pueda explicar el fendmeno que se estudia

apoyandose en los datos obtenidos en el campo.
6.2 Participantes

Entre los participantes que conforman la muestra, se encuentran docentes de educacion
media, hombre y mujeres, entre 31 y 62 anos. Se realizaron 20 entrevistas, 10 a docentes
perteneciente al ambito publico y otras 10 a docentes perteneciente al ambito privado, en

diferentes colegios de la ciudad de Buenos Aires.
6.3 Técnicas de recoleccion de datos

Para la recoleccion de los datos se utilizo el “Método de asociaciones libres” Abric
(2001). La asociacion de palabras consiste en solicitar a la persona, que a partir de un
término inductor mencione todas las palabras (términos, expresiones, adjetivos) que asocie
espontaneamente con el mismo, y luego que designe cuales son los dos mas importantes
para él. De este modo se puede establecer y diferenciar el nticleo de la representacion de la
periferia. Para el presente trabajo el término inductor ha sido la palabra “Aprendizaje” y las

consignas que se realizaron a los docentes fueron:

1- Indique las primeras cinco palabras que vienen a su mente cuando piensa en

aprendizaje.

2- De las palabras elegidas anteriormente, elija las dos que considere mas importantes

segun su criterio.
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6.4 Procedimiento

Se tomaron un total de 20 entrevistas a docentes de educacion media del siguiente modo:
10 entrevista en un colegio perteneciente al ambito publico y otras 10 entrevistas en un

colegio perteneciente al ambito privado.

Las mismas se realizaran de manera individual tomando como herramienta la asociacion

de palabras de Abric (2001).

En el caso de las entrevistas realizadas a los docentes del ambito publico, por cuestiones
que refieren al acceso al colegio, se optd por utilizar la modalidad de autoadministracion.
Se entregd un protocolo a cada docente para que ellos mismos lo completen, para ser

retirados horas mas tarde.

Las entrevistas a los docentes del ambito privado pudieron ser tomadas personalmente,
en una jornada de 1 dia entre las 9:00 h. y 11:00 h. y la duracion de cada entrevista fue de

entre 3 minutos y 5 minutos aproximadamente.

En ambos casos de solicito a los docentes que indiquen los afios de antigiiedad en el

ejercicio, para luego contrastar los datos obtenidos segun dicho criterio.

Previo al analisis de los datos, se crearon cuatro unidades de analisis, orientadas a la
identificacion de aspectos cognitivos; aspectos actitudinales; aspectos sociales y otros

aspectos.

Por ultimo, se analizaron los datos, por medio de comparaciones entre tipos de

instituciones (publicas y privadas) y por aios de antigliedad en el ejercicio de la docencia.
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7. Resultados

7.1 Presentacion de las categorias creadas en esta investigacion

El andlisis de las palabras obtenidas como resultado en las entrevistas a los docentes,
presento el desafio de evitar realizar interpretaciones impregnadas de la subjetividad del

investigador.

Diversos autores han estudiado ciertas caracteristicas que presenta el lenguaje, las cuales
hacen que aquel que pretenda hallar el significado de una palabra o frase, se encuentre

frente a un gran nimero de definiciones de la misma.

De Saussure (1993 [1916])) sefiald que el fendmeno primordial que se da en el lenguaje
es la asociacion del pensamiento con una palabra, a la que denominé para su estudio “signo
lingiiistico”. En tal signo, estableci6 la diferencia entre el concepto, para el cual utilizo el
término “significado”, y la imagen acustica, la que mencion6 como “significante”. La
eleccion de un signo para nombrar un objeto es siempre arbitraria, dado que no existe una
razén logica que determine dicha eleccion. Sin embargo, puso el acento en dos
caracteristicas que han sido tenidas en cuenta en la presente investigacion, la inmutabilidad
y la mutabilidad del signo. La inmutabilidad, refiere a que una vez que se establece un
significante para nombrar un objeto, en este caso la palabra “aprendizaje”, este
permanecerd sin modificarse. Por su parte, la mutabilidad hace referencia a las
modificaciones que podemos encontrar en la asociacion de un significante con un
significado, a partir del uso a lo largo del tiempo. Un ejemplo de esto lo encontramos al
observar lo que ocurre con el significante “aprendizaje”, el cual adquiere diversos
significados seglin sea definido desde un paradigma de educacion tradicional o desde un

paradigma constructivista.

Por su parte Chomski (1956), cuya obra ha sido fundamental para el desarrollo de la
psicologia cognitiva, fundador de la lingiiistica generativa y transformacional, observé que
todas las oraciones poseian una estructura profunda, la cual contiene el significado de la

misma y una estructura superficial, que es la forma segun la cual se presenta la oracion, al
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ser dicha o escrita. Indic6 que a una misma estructura superficial, le pueden corresponder
diversas estructuras profundas y viceversa. Dicho de otro modo, que una oracion podia
contener diversos significados y que un mismo concepto podia ser explicado por medio de
diversas oraciones. También sefialdé que en el pasaje que se realiza de la estructura profunda
a la estructura superficial, siempre se genera un recorte, una sintesis. Nunca lo que se

enuncia por medio de una oracidn, expresa por completo todo su significado.

Teniendo en cuenta todas estas caracteristicas que presenta el lenguaje, se decidio
realizar el andlisis de las palabras obtenidas como resultados, por medio de categorias
creadas especificamente para la presente investigacion. Para la creacion de tales categorias,
se tuvo en cuenta diversos aspectos sobre el aprendizaje, los cuales se han encontrado de

modo recurrente, entre los distintos autores que se han estudiado para esta investigacion.

La primera categoria es aspectos cognitivos, la misma comprende todas las respuestas
orientadas a la ponderacion de cuestiones tales como la inteligencia; el conocimiento; la
capacidad de asombro; etc. La segunda categoria es aspectos actitudinales y esta
conformada por aquellas respuestas que sugieren, cierta disposicion de animo para realizar
alguna actividad, como la préctica; el esfuerzo; la perseverancia, entre otras. La tercera
categoria que se ha generado es aspectos sociales e involucra, en este caso, a aquellas
respuestas que destacan los vinculos, las actividades realizadas con otros, como el

acompafiamiento; el compafierismo; socializacion; etc.

Por ultimo, entre las palabras obtenidas como respuestas, se han hallado algunas que no
se corresponden claramente con las categorias creadas para el presente analisis. Algunas
presentaban cierta ambigiiedad que, segun el criterio que se tomaba para su interpretacion,
podian pertenecer a una u otra categoria. Otras palabras, directamente no presentaban
relacion alguna con las categorias creadas. En estos casos, se solicitd a los entrevistados
que amplien su respuesta, explicando a qué se refieren con el término elegido. De este
modo, se logrd categorizar algunas palabras, mientras que otras, pese a la explicacion,

siguieron presentando dicha dificultad.
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Por este motivo se decidi6 crear una cuarta categoria, la cual se denomind otros
aspectos. De este modo se evitaron interpretaciones forzadas, las cuales podrian haber

alterado el resultado de la investigacion.
7.2 Respuestas obtenidas en la entrevistas

En este apartado se presentan las palabras que han dado como respuestas los docentes a

las siguientes consignas:

1- Indique las primeras cinco palabras que vienen a su mente cuando piensa en

aprendizaje.

2- De las palabras elegidas anteriormente, elija las dos que considere mas importantes

segun su criterio.

A continuacion se presenta un listado de las repuestas en el cual, cada nimero representa
a un docente. Al lado del mismo se presentan las palabras que dio como respuesta a la
primera consigna. Las palabras que se encuentran subrayadas, indican que las mismas

fueron elegidas para la segunda consigna.

Los primeros 10 docentes, pertenecen a una institucion publica y los 10 restantes

pertenecen a una institucion privada.

1. Conocimiento, sabiduria, arte, practica, lectura.

2. Inteligencia, libertad, compartir, pedagogia, esfuerzo.

3. Esfuerzo, estudio, constancia, perseverancia, re-conocimiento.

4. Desafio, apertura, crecimiento, comprension, ensayo-error.

5. Acompanamiento, proceso, superacion, adaptacion, ruptura.

6. Libertad, motivacion, conceptos, error, trabajo.

7.  Saber, entender, personas, estudiar, ensefiar.




10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

Conocimiento, aptitudes, habilidades, socializacion, intercambio.

Adolescencia, herramienta, formacidén, motivacion, compafierismo.

Paciencia, orden, claridad, esperanza, informarme.

Pedagogia, enseflanza, construccion, invencion estructura.

Experimentar, leer, observar, conocer, asombro.
Cotidiano, reproduccién, importante, necesario, interdisciplinario.

Desarrollo, potencialidades, sabiduria, compartir, hacer.

Intercambio, comunicaciodn, estrategia, proceso, trabajo.

Conocimiento, saberes, d isciplina, lenguaje, adquisicion.

Saber, reproduccion, ordenador, deber, inteligencia.

Ensefianza, conocimiento, contenidos, entendimiento, comunicacion.

Ensenanza, vinculo, afecto, constancia, educacion.

Creatividad, dedicacion, comunicacion, paciencia, Compromiso.

7.3 Analisis de las respuestas por categorias
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Para el presente analisis, en primer lugar se ha designado una categoria a cada una de las

palabras obtenidas como respuestas, en las entrevistas realizadas a 20 docentes de

educacion media, que ejercen en C.A.B.A.

Teniendo en cuenta que el método de “Asociaciones libres” Abric (2001), que se ha

utilizado para el relevamiento de datos, indica como primer consigna se solicite a la

persona que mencione 5 palabras, del total de las entrevistas, se ha obtenido 100 palabras,

las cuales conforman el 100% de la muestra.
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Es menester aclarar que, si bien la metodologia utilizada permite realizar comparaciones
numéricas, las mismas no representan valores otorgados por los entrevistados, sino meras

aproximaciones surgidas del andlisis de los datos.

Como resultado, se observa que el mayor nimero de respuestas de los docentes en
relacion al aprendizaje, refiere a la categoria aspectos actitudinales con 37 palabras; en
segundo lugar a otros aspectos con 29 palabras; en tercer lugar a aspectos cognitivos con 19

palabras y en cuarto lugar a aspectos sociales con 15 palabras. (Tablal).

Tabla 1. Categorizacion de los resultados obtenidos.

Aspectos Actitudinales Otros Cognitivos Sociales

Palabras 37 29 19 15

Se aprecia una amplia diferencia entre las respuestas referidas a la categoria aspectos
actitudinales y el resto. La misma se torna mas significativa aln, si se tiene en cuenta que
la suma de las respuestas categorizadas como aspectos cognitivos y aspectos sociales
alcanza un total de 34 palabras, nimero inferior a las 37 palabras obtenidas para la

categoria aspectos actitudinales. (Tabla 2).

Tabla 2. Comparacion entre aspectos actitudinales y la suma de los aspectos cognitivos y

sociales.

Aspectos Actitudinales Cognitivos + Sociales
Palabras 37 19 +15

Total 37 34

También se destaca que las respuestas referidas a aspectos actitudinales (37 palabras)
supera a las respuestas que se han ubicado en la categoria otros aspectos (29 palabras)
(Tablal). Si se tienen en cuenta que dentro de ésta tltima categoria se ubican respuestas

que pueden ser analizadas bajo un numero amplio de aspectos, y aun asi el nimero de
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respuestas obtenidas es menor, se puede dimensionar mejor la importancia que tienen para
los docentes entrevistados los aspectos actitudinales en la construccion de la representacion

social del aprendizaje que los mismos realizan.
7.4 Comparacion de datos entre instituciones del ambito publico y privado

Al desglosar los nimeros por tipo de d&mbito institucional se observa que, en el colegio
del ambito publico de un total de 50 palabras obtenidas como respuesta, 22 palabras
refieren a aspectos actitudinales; 8 palabras a aspectos cognitivos, otras 8 palabras a

aspectos sociales y 12 palabras a la categoria otros aspectos.

Por su parte, los resultados obtenidos en el colegio del ambito privado, indican que de un
total de 50 palabras obtenidas como respuesta, 14 palabras refieren a aspectos
actitudinales; 11 palabras a aspectos cognitivos; 7 palabras a aspectos sociales y 17

palabras a la categoria otros aspectos.

A partir de estos numeros, se realizd una comparacion por tipo de ambito institucional,
en la cual se observa que en ambos colegios las respuestas categorizadas como aspectos
actitudinales, superan a las dadas para las categorias aspectos cognitivos y sociales. De
todos modos, se han encontrado un numero considerable de respuestas para éstas
categorias, lo que permite pensar que, si bien con una menor relevancia que los aspectos
actitudinales, tanto los aspectos cognitivos como los aspectos sociales, son muy tenidos en
cuenta por los docentes de ambos tipos de instituciones en la construccion de la

representacion que realizan sobre el aprendizaje. (Tabla 3).

Tabla 3. Comparacién numérica entre colegios publicos y privados.

Aspectos Actitudinales Cognitivos Sociales Otros
Colegio Publico 22 8 8 12
Colegio Privado 15 11 7 17

Cabe aclarar aqui, que cada palabra obtenida se ha considerado como una respuesta, por

lo tanto, aquellas palabras que fueron elegidas por mas de un docente, han sido
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Por ejemplo, la palabra

“conocimiento”, la cual fue mencionada por el docente 1 y el docente 8, es considerada

como 2 respuestas, en este caso para la categoria aspectos cognitivos. (Tabla 4).

Tabla 4. Comparacion detallada entre colegios publicos y privados.

Aspectos Colegio Publico Colegio privado

Cognitivos Claridad, comprension, Asombro, conocer, conocimiento,
conocimiento, conocimiento, conocimiento, creatividad,
entender, inteligencia, saber, entendimiento, inteligencia,
sabiduria. lenguaje, saber, saberes, sabiduria.

Actitudinales Adaptacion, apertura, constancia, Afecto, compromiso, constancia,
crecimiento, desafio, ensayo-error, cotidiano, dedicacion, disciplina,
esfuerzo, esfuerzo, esperanza, estrategia, estructura,
estudiar, estudio, lectura, libertad,  experimentar, hacer, leer,
libertad, motivacién, motivacion, observar, ordenador, paciencia,
orden, paciencia, perseverancia, trabajo.
practica, superacion, trabajo.

Sociales Acompanamiento, compafierismo, Compartir, comunicacion,
compartir, ensefiar, intercambio, comunicacion, comunicacion,
personas, reconocimiento, intercambio, interdisciplinario,
socializacion. vinculo.

Otros Adolescencia, aptitudes, arte, Adquisicion, construccion,

conceptos, error, formacion,
habilidades, herramienta,
informarme, pedagogia, proceso,

ruptura.

contenidos, deber, desarrollo,
educacion, ensefianza, enseflanza,
ensefianza, importante, invencion,
necesario, pedagogia,
potencialidades, proceso,
reproduccion, reproduccion.

7.5 Analisis de las palabras consideradas mas importantes por los docentes

Tomando como referencia las unidades de anélisis generadas para esta investigacion, se

han analizado las dos respuestas elegidas por los docentes como las més importantes, segiin

su criterio, en la segunda consigna. Abric (2001) entiende que en estas respuestas se

encuentra lo que ¢l menciona como “el nucleo” de la representacion.

Teniendo en cuenta que se han entrevistado 20 docentes, las palabras obtenidas en la

segunda consigna para este este analisis han sido 40. Las pertenecientes a la categoria

aspectos actitudinales con 14 respuestas fue la mas elegida por los docentes; en segundo
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lugar a otros aspectos con 12 respuestas; en tercer lugar a aspectos cognitivos con 10

respuestas y en cuarto lugar a aspectos sociales con 4 respuestas. (Tabla 5).

Tabla 5. Categorizacion detallada de la segunda consigna.

Aspectos Colegio Publico Colegio privado

Cognitivos Conocimiento, sabiduria, entender, Conocimiento, saberes, saber,
conocimiento, claridad. entendimiento, creatividad.

Actitudinales Libertad, esfuerzo, constancia, Experimentar, observar, cotidiano,

apertura, crecimiento, superacion,  disciplina, vinculo.
libertad, motivacion, orden.

Sociales Compartir, personas. Intercambio, comunicacion.
Otros Aptitudes, ruptura, herramienta, Desarrollo, potencialidades,
formacion. proceso, reproduccion, pedagogia,

necesario, ensefanza, educacion.

Se observa que las palabras obtenidas como respuesta a la segunda consigna, responden
al analisis por categorias, respetando el mimo orden en supremacia de aspecto, que el total

de las palabras obtenidas en la primera consigna. (Tabla 6).

Tabla 6. Comparacion entre los datos resultados obtenidos en ambas consignas.

Consigna A. Actitudinales Otros A. A. Cognitivos A. Sociales
Primera 37 29 19 15
Segunda 14 12 10 4

7.6 Generacion de los grupos mayor antigiiedad y menor antigiiedad para su posterior

comparacion

Al realizar las entrevistas, se solicito a los docentes que mencionen los afios de
antigiiedad en la profesion. De los 20 docentes que participaron en la investigacion, el que
menor antigiiedad expreso fue el docente N° 7, quien indico llevar 7 afios como docente,
mientras que el que mayor antigiiedad indicé fue el docente N° 19, quien mencion6 llevar

37 anos. (Tabla 7.)



Tabla 7. Antigiiedad de los docentes. Se destacan entre paréntesis la menor y mayor
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antigiiedad.

Docente 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
Antigiiedad 12 22 15 25 28 35 (7) 8 20 29
Docente 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20
Antigiiedad 26 24 21 17 8 25 20 8 (37) 29

Teniendo en cuenta estos numeros, se generaron dos grupos. Para los docentes entre los

7 y 22 aios de antigiiedad, el grupo menor antigiiedad y para los docentes entre 23 y 37

afos de antigiiedad, el grupo mayor antigiiedad. Dentro del grupo menor antigiiedad, se

ubicaron 11 docentes, por lo tanto se analizaron por categorias un total de 55 palabras. Por

su parte, en el grupo mayor antigiiedad se ubicaron 9 docentes, generando un total de 45

palabras a ser analizadas. (Tablas 8. y 9.)

Tabla 8. Detalle del grupo menor antigiiedad.

Cantidad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
N° de Docente 1 2 3 7 8 9 13 14 15 17 18
Antigiiedad 12 22 15 7 8 20 21 17 8 20 8
Tabla 9. Detalle del grupo mayor antigiiedad.

Cantidad 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11
N° de Docente 4 5 6 10 11 12 16 19 20

Antigiiedad 25 28 35 29 26 24 25 37 29

7.7 Comparacion de los grupos menor antigiiedad y mayor antigiiedad

Del analisis por categorias realizado al grupo de docentes con menor antigliedad en el

ejercicio de la profesion se observa que, de las 55 palabras evaluadas en este grupo, 17
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pertenecen a la categoria otros aspectos; 15 a la categoria aspectos actitudinales; 12 a la

categoria aspectos sociales y 11 a la categoria aspectos cognitivos. (Tabla 10.)

Por su parte, en el grupo de docentes con mayor antigliedad, de un total de 45 palabras

obtenidas como respuesta, 22 fueron ubicadas en la categoria aspectos actitudinales, 12 en

la categoria otros aspectos, 8 en la categoria aspectos cognitivos y 3 en la categoria

aspectos sociales. (Tabla 10.)

Tabla 10. Detalle de las respuestas por categorias, en ambos grupos de docentes.

Aspectos Menor antigiiedad Mayor antigiiedad

Cognitivos Conocimiento, sabiduria, Comprension, claridad, conocer,
inteligencia, saber, entender, asombro, conocimientos, saberes,
conocimiento, sabiduria, saber, lenguaje, creatividad.
inteligencia, conocimiento,
entendimiento.

Actitudinales Constancia, cotidiano, esfuerzo, Desafio, apertura, crecimiento,
esfuerzo, estrategia, estudiar, ensayo-error, superacion,
estudio, hacer, lectura, libertad, adaptacion, libertad, trabajo,
motivacion, ordenador, motivacion, paciencia, orden,
perseverancia, practica, trabajo. esperanza, estructura,

experimentar, leer, observar,
disciplina, afecto, constancia,
dedicacion, paciencia, compromiso.

Sociales Compafierismo, compartir, Acompafiamiento, comunicacion,
compartir, comunicacion, vinculo.
comunicacion, ensefar,
intercambio, intercambio,
interdisciplinario, personas,
reconocimiento, socializacion.

Otros Adolescencia, arte, aptitudes, Adquisicion, conceptos,

contenidos, deber, desarrollo,
ensefanza, formacion, habilidades,
herramienta, importante,
necesario, pedagogia,
potencialidades, proceso,
reproduccion, reproduccion.

construccion, educacion,
ensefianza, enseflanza, error,
informarme, invencion, pedagogia,
proceso, ruptura.

Dado que el nimero de docentes pertenecientes a cada grupo difiere, se ha realizado una

comparacion de dichos grupos por porcentajes de respuestas y no por numero de palabras,

como se venia realizando. De tal comparacion se observa que cada uno de los grupos

respondié de un modo diferente a la categorizacion por aspectos. Mientras que en el grupo
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menor antigiiedad se ubicaron el mayor porcentaje de respuestas (31%) en la categoria
otros aspectos, en el grupo mayor antigiiedad el mayor porcentaje de respuestas (49%) se

ubicaron en aspectos actitudinales.

Al comparar los aspectos cognitivos los porcentajes se acercan, puesto que para el grupo
de docentes de menor antigiiedad representa un 20% de las respuestas y para el grupo de

docentes con mayor antigiiedad el 18%.

La mayor diferencia se encuentra al comparar los aspectos sociales. Dichos aspectos
para los docentes de menor antigliedad representan el 22% de las respuestas, mientras que
para los docentes de mayor antigiiedad solo el 7%.

Otra diferencia significativa se obtiene al comparar ambos grupos en relacion a los
aspectos actitudinales. Para el grupo de docentes con menor antigiiedad, estos aspectos
representan el 27% de las respuestas, en tanto que para los docentes con mayor antigiiedad

representan el 49% de las respuestas. (Tabla 11.)

Tabla 11. Comparacion porcentual entre docente de menor y mayor antigiiedad.

Ubicacion Otros A. A. actitudinales A. sociales A. cognitivos
Menor antigiiedad 31% 27 % 22% 20%
Ubicacion A. actitudinales Otros A. A. cognitivos A. sociales
Mayor antigiiedad 49% 26% 18% 7%

Por ultimo, de este desglose de los resultados por antigiiedad en el ejercicio de la
docencia, también se pudo observar que el grupo de docentes con mayor antigiiedad
responde al andlisis por categorias, respetando en el mismo orden que cuando dicho anélisis

se realiza sobre el total de los docentes que conforman la muestra. (Tabla 12.)

Tabla 12. Comparacion entre docente de mayor antigliedad y el total de la muestra.

Ubicacion A. actitudinales Otros A. A. Cognitivos A. Sociales

Mayor antigiiedad 49% 26% 18% 7%

Total de la muestra 37% 29% 19% 15%
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8. Discusion

El estudio de las representaciones sociales dentro de los ambitos educativos y
particularmente sobre el aprendizaje ha motivado numerosas investigaciones, desde

diversos enfoques.

De Stefano et al. (2011) afirman que en las representaciones sociales que los docentes
construyen sobre el aprendizaje, se refleja la manera en que estos abordan los contenidos
dentro la escuela. Jodelet (2007) indica que tales representaciones permiten dar sentido,

clasificar y reconstruir situaciones y fenémenos.

Romero y Reyes (2018) realizan una investigacion cualitativa de las representaciones
sociales de los docentes en la cual, al igual que en esta investigacion, se han creado
categorias para su analisis. A diferencia de la presente investigacion, Romero y Reyes
(2018) proponen veinte categorias con subcategorias, lo que representa un nivel de
precision mayor del mismo modo que una mayor complejidad para realizar dicho analisis.
La modalidad de andlisis por categorias que refieren a aspectos actitudinales, cognitivos y
sociales creadas especificamente para la presente investigacion, proporciona sencillez en su

aplicacion, lo que permite realizar con menos costo, analisis de muestras mas amplias.

Aparicio-Serrano y Hoyos de los Rios (2008) proponen un modelo de clasificacion de
las creencias sobre el aprendizaje que las personas manifiestan. Afirman que en dichas
creencias, se pueden inferir ciertos principios comunes que admite la posibilidad de ser
organizados a partir de diversos modelos teoricos. Realizan una comparacién entre teorias

directas, interpretativas y constructivistas.

A partir de mismo supuesto tedrico, que indica que en las manifestaciones de las
personas se pueden inferir determinados principios comunes, en el presente trabajo se elige
organizar tales manifestaciones, en categorias creadas especificamente como unidades de
analisis, que contemplan aspectos cognitivos; aspectos actitudinales; aspectos sociales y

otros aspectos.
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En concordancia con lo expuesto en esta investigacion, diversos autores han destacado la
relacion entre el aprendizaje y los aspectos elegidos en la misma como unidades de analisis.
Piaget (1996) puso la mirada sobre determinadas estructuras mentales, las cuales denomind
estadios. Schwanenflugel (1994) también enfatiza la importancia de los aspectos cognitivos
al sefalar que, el nifo alrededor de los 10 afios los nifios comienzan a incluir procesos
mentales para la adquisicion de conocimiento, los cuales se encuentran mediados por

procesos interpretativos que distorsionan la realidad en la mente del aprendiz.

Vygotsky (1998) sostiene que los factores genéticos tienen un rol menor. Dicho autor
plantea que el nifo realiza el aprendizaje de habilidades asistido por terceros, otorgando de

este modo un lugar relevante a los aspectos sociales, a los cuales considera determinantes.

En una misma linea de consideracion, Bruner (1991) destaco la importancia de aspectos
histéricos y culturales, sefialando que el desarrollo intelectual estd determinado por el

apoyo de una serie de instrumentos o herramientas, a las que denominé “andamios”.

Maturano y Mazzitelli (2018) avalan también la idea de considerar importantes los
aspectos sociales en relacion al aprendizaje. Entienden al mismo como un tipo de relacién
social, en la que se constituye un vinculo relacional entre el alumno, el profesor y el objeto

de aprendizaje.

Jonassen (2000) al describir el ambiente de aprendizaje constructivista, destaca la
posibilidad que el mismo brinda de generar espacios de reflexién, en entornos de

construccion de aprendizaje colaborativo entre los estudiantes.

Aparicio-Serrano y Hoyos de los Rios (2008) senalan que una capacidad de aprendizaje,
capaz de abarcar la complejidad los conocimientos cientificos, no puede darse de forma
espontanea, sino que requiere un ejercicio intencional, mediado por el sistema de educacion

formal, que proporcione a nuestra mente ciertas competencias.

Ruiz Moroén et al. (2011) afirman que, los procesos de aprendizaje escolar, no pueden ser
entendidos como asuntos exclusivamente cognoscitivos, dado que los factores sociales
ejercen gran influencia sobre los mismos. Dichos autores mencionan también, la

importancia que adquieren los aspectos actitudinales, dentro de la dinamica de la clase.
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Indican que el acto de la ensefianza, involucra practicas discursivas que se encuentran
mediadas por la actitud del docente. Tal actitud, estd determinada por la experiencia que el

mismo adquiere, a lo largo de su historia como sujeto social.

Esta tltima, es la unica referencia clara, entre los antecedentes presentados, que destaca
aspectos actitudinales. Paraddjicamente, en nuestro trabajo los aspectos actitudinales, son

los que mayor relevancia presentan.

De todos modos, como se ha mencionado anteriormente, no es intencion de esta
investigacion cuantificar, sino generar determinadas hipotesis, planteadas como objetivos
de la misma, en relacion a los aspectos que conforman las representaciones sociales, que los

docentes de educaciéon media de C.A.B.A., construyen sobre el aprendizaje.

A diferencia de la investigacion realizada por Aparicio-Serrano y Hoyos de los Rios
(2008), la cual se limita desarrollar y proponen modelos tedricos como constructos
organizadores, en la presente se realiza una salida a campo, en la que se puede observar la
forma en se organizan las manifestaciones de los docentes, en torno a las unidades de
andlisis creadas especificamente, para luego comparar sus respuestas entre los diferentes

grupos que configuran la muestra.

Los resultados conseguidos, permiten formular diversas hipotesis. La primera de ellas
indica que, en las representaciones sociales sobre el aprendizaje que construyen los
docentes de educacion media de C.A.B.A., estarian involucrados aspectos cognitivos,

aspectos actitudinales y aspectos sociales.

En relaciéon al segundo objetivo, el cual se orientd a realizar una comparacioén entre
docentes que se desempenan en colegios publicos y otros que lo hacen en colegios
privados, se observa que ninguna de las investigaciones elegidas como antecedentes,
compara las representaciones sociales sobre el aprendizaje, tomando como criterio de

comparacion, el &mbito en el que ejercen los docentes.

Maturano y Mazzitelli (2018) investigaron las representaciones sociales de docentes de

ciencias sobre el manual escolar, con una muestra conformada por docentes de diez



39

provincias de la Republica Argentina. Sin embargo, no hace mencion al tipo de institucion

a la cual pertenecen los mismos.

Tomando como referencia las observaciones de De Stefano et al. (2011), quienes indican
que las representaciones sociales que los docentes construyen sobre el aprendizaje, reflejan
la forma en que los mismos abordan los contenidos y orientar sus practicas dentro la
escuela, se considera necesario realizar comparaciones entre instituciones publicas y
privadas. Se espera que, de este tipo de comparaciones se puedan inferir la existencia, o no,
de diferencias cualitativas, en los procesos de ensenanza-aprendizaje, entre ambos tipos de

instituciones.

En el caso de la presente investigacion, dicha comparacion entre los aspectos que
conforman las representaciones sociales de docentes del ambito publico y privado, permite
observar cierta similitud en las mismas. Surge asi la segunda hipotesis de este trabajo, la
cual expresa que, no existirian diferencias entre los aspectos que conforman las
representaciones sociales sobre el aprendizaje, de docentes de nivel medio de C.A.BA. que

ejercen en el ambito publico y en el &mbito privado.

El tercer objetivo que se propuso en este trabajo, fue establecer similitudes y diferencias
en los aspectos que conforman las representaciones sociales sobre el aprendizaje entre

grupos de docentes con mayor y menor antigiiedad en el ejercicio de la profesion.

Entre los antecedentes presentados, la investigacion realizada por Maturano y Mazzitelli
(2018) acerca de las representaciones sociales de docentes de ciencias sobre el manual
escolar, realiza una comparacion de los datos obtenidos entre docentes noveles y expertos.

La misma encuentra coincidencias y diferencias entre ambos grupos de docentes.

Del mismo modo, se encuentran en este trabajo similitudes y diferencias entre grupos de
docentes con mayor y menor antigiiedad. Entre las similitudes se destacan, en primer lugar
la supremacia en la eleccion de palabras asociadas a aspectos actitudinales, en referencia al
aprendizaje, en ambos grupos. En segundo lugar, se aprecian niveles similares en la

eleccion de palabras asociadas a aspectos cognitivos.
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Las diferencias halladas se relacionan a la paridad y disparidad, de aspectos que se
observa al analizar cada uno de los grupos. Mientras que en el grupo de docentes con
menor antigiiedad, el nivel de preferencia entre los aspectos cognitivos, actitudinales y
sociales, es relativamente parejo, en el grupo de docentes con mayor antigliedad no. Este
ultimo grupo presenta una supremacia en la eleccion de palabras asociadas a aspectos

actitudinales y un nivel bajo de eleccion de palabras asociadas a aspectos sociales.

A partir de tales comparaciones, surgen la tercera y la cuarta hipdtesis de esta
investigacion. La tercera hipotesis, sefiala que las representaciones sociales de los docentes
con mayor antigiiedad en el ejercicio de la profesion, estarian mayormente asociadas a

aspectos actitudinales.

También se puede inferir, como cuarta hipétesis, que los aspectos sociales serian poco
tenidos en cuenta por docentes con mayor antigiiedad en el ejercicio de la profesion, en la

construccion de sus representaciones sociales sobre el aprendizaje.
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9. Conclusiones

En base a los resultados obtenidos por esta investigacion, se pude inferir que, en las
representaciones sociales de los docentes de educacion media de C.A.B.A. sobre el
aprendizaje, estarian involucrados aspectos cognitivos, sociales y actitudinales, siendo estos
ultimos los mas significativos. Se debe tener en cuenta que, dado lo acotado de la muestra,

tales resultados marcan solo una tendencia, la cual no permite generalizaciones.

También se observo que dichas representaciones sobre el aprendizaje, serian similares al
comparar grupos de docentes de colegios publicos y docentes de colegios privados.
Teniendo en cuenta lo expresado por Jodelet (2008), en referencia a las representaciones
sociales como constructos que permiten, entre otras cosas, dar sentido y reconstruir
situaciones, para asi luego poder actuar en consecuencia, se puede deducir que existiria una
similitud en la forma de actuar y llevar adelante la clase entre los docentes,

independientemente del ambito en el que ejerzan.

Cuando se analizaron las representaciones sociales, tomando como referencia la
antigiiedad en el ejercicio de la docencia, se obtuvieron algunas diferencias en los
resultados. Se observo que los aspectos sociales, serian muy poco tenidos en cuenta por los
docentes con mayor antigiiedad. Esto podria responder al paradigma en que los mismos
fueron instruidos. Vasquez y Martinez (1996) indican que tradicionalmente, el docente
expresaba su autoridad, a parir de una relacion de “poder vertical”, en desmedro de modos
de vincularse horizontalmente, los cuales, como describe Jonassen (1994) promocionan
entornos de construccion de aprendizaje colaborativo, propios de enfoques mas actuales,

como los constructivistas.

Al momento de realizar la recoleccion de los datos, se encontraron algunos obstaculos,
principalmente en el ingreso al colegio del ambito publico, motivo por el cual se resolvid
utilizar la metodologia de autoadministracién en dicho colegio. Esta metodologia permitié
realizar tanto un mayor numero de entrevistas, como también la posterior comparacion

entre colegios por ambitos. Sin embargo, se prefiere la entrevista presencial, dado que la
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misma garantiza la espontaneidad en las respuestas y el interrogatorio sobre aquellas

palabras, que presentan cierta ambigiiedad para la asignacion de una categoria de analisis.

En relacion a la metodologia de andlisis por categorias utilizada para esta investigacion,
se han hallado una serie de resultados que permiten inferir su validez, conjuntamente con el
método de recoleccion de datos, “asociacion de palabras™ propuesto por Abric (2001). Se
propone en tal sentido, se realicen nuevas investigaciones, utilizando como herramienta de
andlisis la utilizada en este trabajo, con el fin de corroborar si la misma alcanza los

estandares de validez y confiabilidad requeridos para la investigacion cientifica.

Por ultimo, desde la perspectiva de la psicologia orientada a la educacidn, conocer las
representaciones sociales del aprendizaje que construyen los docentes, constituye una
herramienta de suma importancia para los mismos, de igual modo que para directores de
colegios, funcionarios de la educacion y todas aquellas personas vinculadas a la mima que
precisen comprender cuales son las creencias, que subyacen tras las practicas escolares. En
tal sentido, se sugiere este trabajo como modelo, tanto de futuras investigaciones, como
también asi de talleres, charlas, seminarios de actualizacion y todo tipo de jornada que

apunte a comprender cuestiones relacionadas con el aprendizaje.

En los ultimos afios, existe en C.A.B.A. jornadas de capacitacion y planificacion,
pautadas por agenda educativa. Las mismas llevan el nombre de Espacios de Mejora
Institucional (EMI), y estan dirigidas principalmente, a docentes y directivos de
instituciones escolares de todos los niveles. Se encuentra aqui, un nicho en el cual un
profesional, Psicologo con Orientacion en Educacidon, puede aportar un conocimiento
valioso, como lo son el estudio de las representaciones sociales. Algunas instituciones
cuentan con psicélogos, como personal estable, los cuales poseen un conocimiento de la
mima, que puede ser de gran valia en este tipo de jornadas. No obstante, trabajar con un
profesional externo, convocado especialmente para dichas jornadas, puede aportar una
mirada ingenua, desprejuiciada, muy necesaria a la hora de evaluar escenarios educativos,

planificar intervenciones o tomar decisiones.
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11. Anexo

Datos personales:

U F I 0 Colegio donde se desempefia como docente:

UNIVERSIDAD DE FLORES

Antigliedad en la profesidn: (afios)

Investigacion sobre las representaciones sociales sobre el
aprendizaje en docentes de educacion media de C.A.B.A.

A — Indique las primeras 5 (cinco) palabras que vienen a su mente
cuando piensa en “aprendizaje”.

1.

2.

3.

4.

5.

B — De las palabras elegidas anteriormente, elija las 2 (dos) que considere
mas importantes segun su criterio.

1.

2.

Muchas gracias por su colaboracion




